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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo caracterizar a formacdo autora e leitora de criangas de trés
anos de idade, por meio de uma pesquisa qualitativa realizada em uma escola publica da Rede
Municipal de Educagdo Infantil, em Uberlandia-MG. No primeiro momento foram feitas
observacdes, com registro fotografico, de como a linguagem escrita é apresentada as criancas
no espaco educativo e, posteriormente, observagdes das atividades desenvolvidas com uma
turma de trés anos, com a finalidade de verificar se as atividades de escrita desenvolvidas
favorecem ou ndo a constituicdo autora e leitora das criancas participantes da pesquisa. No
segundo momento, desenvolveu-se um experimento pedagdgico por meio de trés atividades
com nove criancas da mesma turma. Para a realizagdo do experimento pedagdgico foram
organizados trés cenarios tematicos a fim de que as criangas tivessem acesso a diferentes
suportes e tipos de textos escritos. O papel da pesquisadora foi mediar a escrita em sua
funcionalidade, de forma que as criancas criassem necessidade de se apropriar da escrita por
meio de livros, cadernos, calendario, histéria em quadrinhos, rétulos de produtos de mercado,
em suportes de variados formatos, texturas, cores, letras; e diferentes géneros textuais. A
fundamentacdo tedrico-metodoldgica da pesquisa tem como aporte a Teoria Historico-
Cultural, que compreende a linguagem escrita como instrumento indispensavel no processo de
desenvolvimento infantil. Os resultados do estudo evidenciam a génese da formacéo autora e
leitora das criangas participantes da pesquisa, ao revelarem maneiras de ler apropriadas,
manuseio adequado de objetos escritos que circulam em seu entorno, percepcdo da
funcionalidade da escrita, elaboracdo de registros escritos por meio de garatujas, enfim, as
criancas estabelecem uma relagdo com o objeto escrita em que atribuem sentidos aos atos de
ler e escrever, condi¢do sine qua non para sua formacao autora e leitora.

Palavras-chave: Teoria Histdrico-Cultural. Apropriacdo da cultura escrita. Educacdo Infantil.
Experimento pedagdgico.



ABSTRACT

This research aims to characterize the author training and reading of three years old children,
through a qualitative research conducted in a public school of the Municipal Children's
Education in Uberlandia-MG. At first it has been made observations with photographic record
of how written language is presented to children in the educational space and later
observations of activities with a three years old group of, in order to verify that the developed
writing activities favor or not the constitution author and reader of children participating in
the research. In the second phase, we developed an educational experiment through three
activities with nine children from the same group. For the realization of the pedagogical
experiment three thematic scenarios were organized for children to have access to different
sources and types of written texts. The role of the researcher was to mediate written in its
functionality, so that the children would create the need to appropriate writing through books,
notebooks, calendar, comics, Marketplace product labels, in various formats supports,
textures, colors, letters, and different genres. The theoretical and methodological basis of the
research is supplied by the Historical-Cultural Theory, which includes the written language as
an indispensable tool in the child development process. The study results show the genesis of
the author training and reading of children participants, to reveal ways to read appropriate,
proper handling of written objects circulating around it, perception of writing functionality,
preparation of written records by scribbles finally, children establish a relationship with the
object in writing to give way to acts of reading and writing, a sine qua non condition for their
author and reader training.

Keywords: Historical-Cultural Theory. Writing culture appropriation. Childhood Education.
Pedagogical experiment.
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INTRODUCAO

Formada em Pedagogia, com especializacdo em Psicopedagogia, atuo como pedagoga
em uma escola de Educacdo Infantil da Rede Municipal de Educacdo de Uberlandia ha doze
anos. A primeira etapa da Educacdo Basica sempre despertou meu interesse em relacdo a
organizacdo do espaco educativo e as atividades desenvolvidas com as criangas como
propiciadores da aprendizagem para a constituicao autora e leitora das criangas pequenas, sem
que elas fossem tradicionalmente alfabetizadas.

Como psicopedagoga, observei, de um lado as dificuldades enfrentadas pelas criangas
na apreensdo da linguagem escrita e, de outro, o esforgo das professoras em planejar e realizar
atividades para que as criancas adquirissem conhecimentos sobre a escrita. O estudo nasceu
do interesse, por meio da minha pratica pedagdgica na Educacdo Infantil, em entender melhor
como ocorre a constituicdo autora e leitora da crianca, uma vez que a alfabetizacdo das
criangas pequenas tem substituido a constituicdo da atitude autora e leitora.

Tive o privilégio de atuar durante dez anos (2004-2013) como gestora, em quatro
escolas de Educacdo Infantil do Municipio de Uberlandia, acompanhando as questdes
pedagogicas que eram abordadas para reflexes sobre a aprendizagem e o desenvolvimento
das criancas, a atuacdo e a formacdo de professores da Escola de Educacéo Infantil.

Meu olhar foi atraido especialmente para o eixo da linguagems oral e escrita em sua
complexidade, entendendo que o docente deve conhecer e compreender como ocorre 0
desenvolvimento das criancas pequenas na escola de Educacdo Infantil, seu comportamento,
seus interesses e motivacdo (ou a falta desta) e a relacdo com as atividades de ensino e
aprendizagem.

Para contextualizar o estudo na producdo académica, realizamos uma breve anélise das
producdes no banco de teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino
Superior - CAPES, utilizando como critério de selecdo os trabalhos produzidos nos ultimos
cinco anos, ou seja, de 2010 a 2014, com os seguintes descritores: cultura escrita e Educacao
Infantil; espaco escolar e escrita; espaco educativo e escrita; escrita e Educagdo Infantil;
constituicdo autora e leitora e Educacdo Infantil; constituicdo autora e Educacéo Infantil,
constituicdo leitora e Educacgdo Infantil; cenario tematico e Educacdo Infantil; ambiente
educativo e Educacgdo Infantil. Foram localizados oito trabalhos cientificos mais proximos
deste estudo, dos quais utilizamos o resumo para estabelecer as aproximacdes e 0s

distanciamentos dessas pesquisas em relagdo ao nosso estudo.
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A dissertacdo de Juliana Cristina Bonfim (2012), O papel do brincar na apropriacéo
da linguagem escrita, aborda a inter-relacdo da brincadeira com a apropriacdo da linguagem
escrita entre criancas em idade pré-escolar, ressaltando a importancia do ato de brincar no
desenvolvimento das formas superiores de conduta, em especial, a funcdo simbolica, um fator
relevante na aquisi¢do da linguagem escrita.

Gislaine Rossler Gobbo (2011) desenvolveu um estudo em sua dissertacdo de
mestrado intitulado A insercdo da crianca pré-escolar no universo da cultura escrita pela
mediacdo do desenho. O objetivo foi “evidenciar o papel da mediacdo do desenho no
processo de insercdo das criangas pré-escolares na cultura escrita, considerando a linguagem
escrita em sua perspectiva discursiva por criangas pré-escolares”. A pesquisa aponta a
relevancia do desenho entre criancas em idade pré-escolar, meio pelo qual elas se inserem no

mundo da linguagem escrita. De acordo com a autora,

[...] os resultados revelam que o desenho contribui para a crianca recordar
contetdos pelas imagens, expressar momentos de enunciagdo nos tracados
desenhados e revelam, principalmente, que nessas situacbes o pré-escolar
vivencia momentos de autoria e subjetividade, comunicando-se e interagindo
com o outro, situagOes dialdgicas que, posteriormente, serdo ocupadas pela
escrita.

Marina Teixeira Mendes de Souza Costa (2012), em sua dissertacdo de mestrado, O
papel do corpo nas praticas de letramento: um estudo sobre as atividades criadoras na
infancia, discute o papel do corpo nas préticas de letramento com foco nas atividades
criadoras de criancas de quatro e cinco anos. De acordo com a autora, 0 processo de
simbolizacdo esta presente nas atividades criadoras antes do inicio da alfabetizacdo. O corpo
exerce um papel central, sendo por meio dele que as leituras e escritas da crianca sobre seu
entorno sao possiveis.

A dissertacdo de mestrado de Ménica Cristina Médici da Costa (2012), Praticas de
producdo de texto numa turma de cinco anos de educagao infantil, tem por objetivo “a
investigacdo e a problematizagdo das praticas desenvolvidas nos eventos mediados pela
linguagem”. De acordo com a autora, a andlise contribui “no sentido de perceber as
implicacdes do conceito de género textual para o processo de alfabetizacdo, e que a escrita
tem que ser incorporada como uma necessidade da crianga de escrever, devendo a escola criar

situacOes para que iSso ocorra”.
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Camila Torricelli de Campos (2011), na dissertacdo O processo de apropriacdo do
desenho & escrita, foca a “apropriagdo da linguagem escrita enquanto representacao simbdlica

por um grupo de criangas de quatro a sete anos de idade”. A autora concluiu na investigacao,

[...] ao longo de todo o percurso da apropriacdo da linguagem escrita, que a
relacdo entre 0 desenho e a escrita esteve atrelada a necessidade de as
criangas se expressarem, quando submetidas a situacdes em que puderam
vivenciar e mostrar de “alguma maneira”, desenhando ou escrevendo, a
utilidade e a funcédo da linguagem.

A dissertacdo de Angela Druzian (2012), A leitura e a escrita na Educacéo Infantil: as
configuracOes da préatica pedagdgica, “busca identificar o enfoque dado a leitura e a escrita e
nas instituicbes publicas da Educacdo Infantil”. A analise revelou que “o enfoque da leitura e
da escrita, em geral, tendeu a uma abordagem pedagdgica tradicional. As praticas observadas
tenderam a uma concepcao de leitura e escrita voltada para a aquisicdo do codigo alfabético”,
evidenciando a necessidades de praticas pedagdgicas inovadoras que tenham como objeto de
ensino a leitura e escrita.

Por sua vez, a tese de doutorado de Luciana Lessa Rodrigues (2012), A complexidade
das relacdes ortografico-fonicas na aquisicdo da escrita, apresentou pesquisa voltada para
“as caracteristicas fonicas no processo inicial de aquisicdo de escrita por criangas pré-
escolares”, mostrando “a complexidade do contato entre o fonico e o grafico”.

Maria Socorro Silva Almeida (2012), em sua tese de doutorado Desenvolvimento da
oralidade e da escrita em criancas mediante textos narrativos formais: investigacdo
longitudinal, aborda “a relag@o entre niveis distintos de oralidade, no periodo final da creche,
e a evolugdo na reconstituicdo oral e escrita do texto narrativo em diferentes etapas do
desenvolvimento das criangas”. A autora constatou que “o desenvolvimento cognitivo aferido
pela capacidade de reconstruir as narrativas com encadeamento ldgico-causal, tanto na
oralidade quanto na escrita, é relativo a apropriacdo da linguagem dos sujeitos”, e nédo
depende “de nivel socioeconémico das familias das criangas investigadas, mas correlacionado
com o trabalho pedagogico das escolas e com a singularidade da crianga”.

Dentre as oito pesquisas selecionadas e consultadas, os estudos abordaram temas que
consideramos imprescindiveis para o desenvolvimento da constituicdo autora e leitora da
crianga na primeira infancia, como: a importancia do brincar, o desenvolvimento das formas
superiores de conduta, o desenho, a atividade criadora da criancga, a criacdo da necessidade na

crianca para que se aproprie da escrita, e finalmente, encontramos dois estudos que utilizam o
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codigo alfabético e as abordagens fonicas, isto é, apoiam-se em outras praticas pedagdgicas
no processo inicial da apropriacdo da escrita pela crianga.

Entretanto, a singularidade deste estudo reside no foco da organizacdo do espaco
educativo em cenarios tematicos para caracterizar a formagdo da atitude autora e leitora de
criangas na primeira infancia. Nesse sentido, consideramos que a relevancia do nosso trabalho
consiste exatamente nesta questdo: caracterizar a génese da constituicdo autora e leitora de
criancas de trés anos de idade. Para tanto, é de fundamental importancia a mediacdo do
professor, por isso, em nosso estudo buscamos criar as condi¢Ges para mediar a relagcdo das
criangas com a escrita.

Em minha experiéncia profissional, fui atraida pelo modo como vimos apresentando as
criancas a linguagem escrita, em diferentes tempos e espacos, as dificuldades e as descobertas
gue encontrdvamos nas atividades desenvolvidas com a linguagem escrita. Os
questionamentos realizados foram compartilhados com as professoras, que também
manifestaram interesse em conhecer praticas pedagdgicas mais adequadas para o0
desenvolvimento da crianca em atividades que possibilitassem a apropriacdo dos objetos do
mundo da escrita.

Trés questdes nortearam a realizacao deste estudo:

1. Como a escrita é apresentada as criancas na organizacao espacial da escola-campo e

nas atividades desenvolvidas com uma turma de trés anos?

2. Como é organizado o processo de ensino para que as criancas se constituam autoras

e leitoras?
3. Como organizar as atividades do brincar para desenvolver a atitude autora e leitora

nas criangas, partindo de cenarios tematicos?

Para responder a essas questdes, focamos inicialmente a pesquisa no espaco educativo
e nas atividades de uma turma de trés anos, por meio de observacdes, procurando identificar
se 0 espaco educativo e as atividades contemplavam a formacéo da atitude autora e leitora nas
criangas. No segundo momento, realizamos um experimento pedagogico, partindo de cenarios
teméticos, com a preocupacéo de caracterizar, por meio dos gestos das criangas, os indicios da
génese de sua formag&o autora e leitora. Para as atividades do experimento pedagogico, foram
planejados e organizados trés cenarios tematicos: A arvore de livros; Criacdo de uma
historia; Compra no mercado. Definimos como cenario tematico a organizagdo do espago
educativo que cria condic¢Oes para os atos de leitura e de escrita, a partir de recursos materiais

e objetos com a escrita dispostos de forma a despertar nas criancas o desejo de se inserirem no
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mundo da escrita. Todos os materiais utilizados na organizacdo dos cenarios tematicos ja
estavam disponiveis na escola, isto é, eram de uso coletivo, entretanto, ndo eram usados para
esse fim. O papel da pesquisadora foi mediar 0os conhecimentos sobre a cultura escrita nessas
atividades, com a preocupacdo de identificar e caracterizar, nas atividades desenvolvidas, a
atitude autora e leitora das criangas participantes do estudo.

Em razdo de contarmos com a participagcdo de nove criangas de trés anos de idade, a
pesquisa foi submetida ao Comité de Etica da Universidade de Uberaba, que a autorizou.
Realizou-se ainda um Termo de Assentimento, anexado junto ao Termo de Consentimento
dado pelos responsaveis pelas criancas. Obtivemos também a autorizacdo da diretora da
escola e a aprovacao do projeto de pesquisa.

O critério para a escolha da escola-campo foi a insercdo da propria pesquisadora na
escola, onde atua como supervisora escolar. Quanto a escolha de uma turma de criancas de
trés anos de idade, nosso critério foi, em primeiro lugar, selecionar criangas na primeira
infancia para que pudéssemos caracterizar a génese de sua formagdo autora e leitora; em
segundo, escolher uma turma cuja professora se disponibilizasse para participar da pesquisa.

Nossa preocupacao com a questdo da formacéo autora e leitora das criancas teve inicio
com os estudos realizados durante o mestrado, ao refletir sobre o processo de
desenvolvimento infantil, as atividades principais em cada etapa psicoldgica da crianca na
infancia, os processos pelos quais a crianca passa em sua pré-historia da linguagem escrita em
sua funcionalidade. Isso nos despertou o desejo de compreender o processo da formacdo
autora e leitora na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural.

Assim, 0s estudos tedricos mostraram-nos que, para colaborar na constituicdo autora e
leitora da criancga, precisamos primeiramente compreender como se da o desenvolvimento
infantil, as principais atividades da crianca em cada idade psicoldgica na qual se encontra, as
atividades pedagdgicas que podem favorecer o processo educativo voltado para o pleno
desenvolvimento da crianca e, finalmente, o papel da linguagem escrita nesse processo.

Nesse sentido, acreditamos que as criangas precisam se relacionar com o0s objetos do
mundo da escrita para que conhecam as varias possibilidades de textos, letras, materiais
gréaficos ou suportes nos quais a escrita se materializa, pois as producdes textuais das criancas
serdo realizadas a partir de experiéncias e situagdes assimiladas durante toda a sua vida.
Quanto maior sua vivéncia de mundo, maior podera ser sua criatividade nas atividades que
realizara. A partir dessas vivéncias, a crianca recria, reelabora, construindo novas situagdes de

usos da linguagem e de comportamentos frente a escrita. Por isso, o desejo de um
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aprofundamento nessa questdo, a fim de contribuir para a transformacdo do processo de
formar a atitude autora e leitora nas criangas pequenas.

A partir do momento que iniciamos nossa formagdo como mestranda, estudando a
Teoria Histdrico-Cultural, fomos adquirindo esses conhecimentos e compreendendo as etapas
do desenvolvimento humano e suas especificidades, como também o papel da linguagem no
desenvolvimento infantil. Dessa maneira, fundamentadas na metodologia da Teoria Historico-
Cultural, nossas concepcOes de ensino e aprendizagem se transformaram a partir do momento
em que fomos percebendo como ocorre o desenvolvimento da crianca na infancia e suas
particularidades.

Historicamente, a Educacdo Infantil passa a ser compreendida como um espago que
transcende a visao assistencialista do cuidar, tornando-se um espaco para educar. Ocorreram
mudancas socioeconémicas na sociedade e na familia, entre elas, a insercdo da mulher/mée no
mercado de trabalho e, com isso, foi necessaria a criacdo de espacos educativos para deixar as
criangas pequenas durante a jornada de trabalho dos pais ou responsaveis. Houve mudangas
também na legislacdo, voltadas a formacao plena do cidaddo. Em consequéncia disso, tornou-
se indispensavel adequar e melhorar 0 espaco educativo para atender as necessidades de
criangas de zero a cinco anos.

Tendo como objeto de pesquisa a constituicdo autora e leitora da crianca de trés anos
de idade, fundamentamos teoricamente o estudo principalmente em autores como Leontiev,
Vygotsky, Mukhina e Elkonin. Em Vygotsky, buscamos os principios da pré-historia da
linguagem escrita; nos estudos de Leontiev, encontramos os fundamentos da linguagem,
desenvolvimento e aprendizagem; Mukhina e Elkonin nos proporcionaram os principios da
atividade objetal; e, em Elkonin, vimos a importancia do brincar na aprendizagem infantil.
Com base nesses e em outros autores consultados, buscamos identificar e caracterizar a
constituicdo autora e leitora da crianga pequena.

Nossa opcdo pelos fundamentos metodoldgicos da Teoria Histdrico-Cultural teve
como critério escolher uma abordagem que nos permitisse caracterizar a constituicao autora e
leitora de criancas pequenas em sua relacdo com o desenvolvimento infantil, a mediagdo no
processo de apropriagdo, o papel da linguagem escrita. Tomamos como um dos principios que
0 desenvolvimento das criancas depende das condicdes de educacdo que devem ser
intencionalmente criadas para a apropriacdo das qualidades maximas humanas.

Tomamos como espago educativo aquele organizado “com as condigdes necessarias
para que as agdes e as relacdes sejam estabelecidas com qualidade para que a atividade

evolua”, entendendo por Educacdo Infantil “o tempo/espaco em que condigdes sao
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intencionalmente criadas com o objetivo de promover a aprendizagem e desenvolvimento
integral da crianga” (MARCOLINO, 2013, p. 25). Portanto, o espaco educativo é parte da
relacdo tempo/espaco no qual se desenvolvem atividades para o desenvolvimento infantil,
ainda que neste estudo ndo nos tenhamos detido nessa relacéo.

O espago/tempo em que a crianga brinca é fundamental para criar as condigdes e
situacBes necessarias as atividades significativas na Educacgdo Infantil, pois a crianca na idade
pré-escolar tem uma relacéo de dependéncia ainda muito forte com a realidade, relacionando-
se com ela de forma empirica, num processo de percepcdo em que a imaginacao tem um papel
importante.

De acordo com Vygotsky (2010), o desenvolvimento da crian¢a tem sua origem nas
relacBes com os objetos sociais de sua cultura e com o outro, por meio das atividades das
quais participa desde que nasce. As relacGes que as criancas da escola de Educacdo Infantil
estabelecem com a cultura escrita precisam ser mediadas pelo(a) professor(a) e com seus
pares mais experientes, em sua relacdo com os objetos da cultura escrita no espago educativo,
guando este é planejado e organizado intencionalmente para essa finalidade, o que implica
que as atividades desenvolvidas sejam coletivas.

A brincadeira como atividade principal dessa faixa etéria e as atividades que dela
decorrem sdo o caminho para garantir as criangas o aprendizado da cultura e o
desenvolvimento de sua personalidade. Conforme Mello (2007), as criangas aprendem
brincando e assim desenvolvem as relacdes interpessoais, apropriando-se da linguagem oral e,
posteriormente, da linguagem escrita.

Ao nos referir a cultura escrita, pensamos na escrita como instrumento cultural
complexo, ndo focamos o codigo linguistico que apenas treina mecanicamente as criancas
para identificarem sinais e sons desprovidos de significados, isto é, uma técnica de
codificacdo e decodificacdo de letras que inviabiliza a apropriacdo da escrita como
instrumento cultural.

Compreendemos que a crianca deve ser desafiada a apropriar-se da fungdo social da
escrita por meio das atividades desenvolvidas e organizadas intencionalmente para essa
finalidade; assim, a organizacao das atividades por meio de cenarios tematicos com a escrita
foi trabalhada no sentido de priorizar a descoberta de sua funcdo social pelas criangas, em
atividades com os objetos do mundo da escrita, em sua diversidade de suportes, textos,
materiais, situac0es e usos sociais.

Em nossa experiéncia profissional, temos visto que as concepg¢des que os professores

tém sobre a escola de Educacéao Infantil, a crianca e as atividades elaboradas e desenvolvidas
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no cotidiano escolar refletem-se diretamente no espaco educativo, pois ao adentrarmos uma
escola de Educacdo Infantil logo percebemos como o trabalho com as criangas é planejado e
realizado.

Nesse sentido, consideramos fundamental que todos os profissionais envolvidos na
Educacdo Infantil trabalhem embasados em ag¢des tedrico-metodoldgicas que sustentem suas
praticas e que estas de fato promovam o desenvolvimento infantil. A organizacdo espacial
pode criar motivacdo que provoque nas criancas 0 desejo de se apropriarem do mundo da
escrita. Entendemos assim a importancia, no primeiro momento, de observarmos a escola-
campo e a sala de uma turma com o objetivo de compreender como as praticas se
desenvolvem no espaco educativo.

Na segunda etapa do estudo, realizamos um experimento pedagdgico, desenvolvemos
trés atividades com objetos da cultura escrita, planejadas e organizadas por meio de cenérios
tematicos, a fim de criar nas criangas necessidades que as motivassem a apropriacdo da
escrita. Compreendemos como experimento pedagdgico os caminhos, de acordo com
Mukhina (1996), para obter bons resultados no ensino e na educacgdo das criancas, verificar os
métodos e os programas de ensino eficientes de forma que as criangas aprendam.

A dissertacdo estda organizada em trés capitulos: no primeiro, apresentamos o0s
fundamentos tedricos que norteiam o estudo realizado segundo a Teoria Histérico-Cultural,
principalmente a Escola de Vygotsky. O segundo capitulo apresenta os fundamentos
metodoldgicos utilizados para subsidiar a pesquisa, especificamente a coleta e a analise dos
dados e, também, faz uma analise das observacOes realizadas no espaco educativo e nas
atividades de uma turma. No terceiro e ultimo capitulo, analisamos os dados coletados no
experimento pedagogico, em trés atividades desenvolvidas com o objetivo de caracterizar a

atitude autora e leitora das criangas participantes da pesquisa.



CAPITULO 1

FUNDAMENTOS TEORICOS NORTEADORES DO ESTUDO

Neste capitulo abordamos os fundamentos tedricos que norteiam o estudo realizado na
perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, organizados em quatro topicos. No primeiro,
tratamos do desenvolvimento infantil e sua relacdo com a aprendizagem; a seguir, abordamos
a idade psicologica e a atividade do brincar no segundo topico, enquanto no terceiro buscamos
conceituar o desenvolvimento da linguagem verbal. Finalmente, no quarto topico, discutimos
a génese da constituicdo autora e leitora.

Vygotsky (2000a) explica que o ponto de partida para o desenvolvimento humano sao
as estruturas organicas elementares e que, a partir delas, o sujeito desenvolve complexas
funcbes mentais por meio das experiéncias sociais vividas. O autor argumenta que 0 processo
de desenvolvimento segue duas linhas diferentes: a primeira, a linha elementar, de base
bioldgica; e a segunda, a superior, de origem sociocultural. A primeira estd presente nas
criangas pequeninas e nos animais e é caracterizada por a¢6es involuntarias; a segunda resulta
da interacdo entre os fatores bioldgicos e os culturais, presentes no sujeito. Tem como
caracteristica a intencionalidade das a¢fes que sdo mediadas pela linguagem e pelo outro.

Ainda de acordo com Vygotsky (2000a, p. 34), ¢ “[...] a cultura [que] origina formas
especiais de conduta, modifica a atividade das funcdes psiquicas, edifica novos niveis no
sistema do comportamento humano em desenvolvimento”. Nesse sentido, estudar algo
historicamente € analisar o desenvolvimento histérico a partir de fatos socioculturais
promovidos pelos sujeitos nas atividades das quais participa. Na perspectiva historico-cultural
importa mostrar o processo de desenvolvimento de algum fenémeno em todas as suas fases e
mudancas, desde que surja até que desapareca; isso implica dar visibilidade a sua natureza,
conhecer sua esséncia, pois em movimento o corpo se revela.

No processo historico de humanizagéo, foram criados pelo homem instrumentos que
tornam mais eficazes sua acdo material, bem como ferramentas psicolégicas que sdo meios
auxiliares, os quais, segundo Vygotsky (2000a), sdo sociais e correspondem a necessidade do
homem de controlar seus processos comportamentais e/ou de outros, assim como 0S meios
técnicos ou instrumentos fisicos sdo dirigidos para o controle dos processos da natureza.

Nesse sentido, para a Teoria Histérico-Cultural, cada crianca aprende a ser humano.
De acordo com Mello (2007, p. 86), “O que a natureza lhe da no nascimento é condi¢do

necessaria, mas ndo basta para promover seu desenvolvimento”. A crianga precisa Se
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apropriar da cultura historicamente criada pelos homens. Por meio das relagdes sociais, a
crianca internaliza e se apropria das funcGes psiquicas que sdo tipicamente humanas: a
linguagem, o pensamento, a autorregulacdo da vontade, a imaginacdo, e assim ela desenvolve
sua inteligéncia e identidade. Esse processo de humanizacdo é, portanto, um método de
educacéo.

Conforme Mello (2007, p. 86):

Ao criar a cultura humana — os objetos, os instrumentos, a ciéncia, 0s
valores, os habitos e costumes, a ldgica, as linguagens —, criamos nossa
humanidade, ou seja, o conjunto das caracteristicas e das qualidades
humanas expressas pelas habilidades, capacidades e aptiddes que foram se
formando ao longo da histéria por meio da propria atividade humana.

Entendemos que € no movimento entre apropriacdo e objetivacdo que ocorre a
humanizacdo, ou seja, o sujeito assimila a experiéncia humana e produz novos objetos e
instrumentos. Nos instrumentos estdo cristalizadas as qualidades humanas que foram sécio
historicamente criadas. As faculdades humanas sdo usadas para a criacdo de produtos e 0
sujeito aprende a utiliza-los de acordo com a funcéo social para a qual foram produzidos. O
processo de apropriacdo realiza-se quando o sujeito domina adequadamente o uso do objeto,
conforme sua fung¢do (MELLO, 2007).

A partir desse entendimento, conceituamos crianga a partir de Mello (2007, p. 89-90):

Antes mesmo de desvelar as especificidades desse aprender na pequena
infancia e na infancia pré-escolar, é possivel perceber que a crianca é, desde
pequenininha, capaz de estabelecer relagbes com o mundo que a cerca. Esse
novo conceito de crianga informado pela teoria [..] aponta que,
diferentemente do que pensdvamos até pouco tempo atrés, a crianga ndo é
um ser incapaz, fragil e dependente absoluto da atencdo do adulto para
dirigir sua atividade.

Assim, entendendo que o desenvolvimento inicia-se desde o nascimento, a Teoria
Histdrico-Cultural apresenta-nos uma compreensdo maior sobre a crianga, a Educacédo Infantil
e 0 papel do professor. Esclarece-nos o papel da Educacdo Infantil no desenvolvimento da
crianca: humanizar a crianga por meio de um ensino intencional para uma aprendizagem que a

desenvolva integralmente.
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1.1 Desenvolvimento e aprendizagem

O conceito de desenvolvimento em Vygotsky (2000a) implica evolucdo e involucao
que, dialeticamente, sdo duas formas vinculadas, reciprocas. Assim, o autor compreende 0

desenvolvimento infantil como:

[...] um processo dialético que se distingue por uma complicada
periodicidade, a despropor¢do no desenvolvimento das diversas fungdes, as
metamorfoses ou transformacg6es qualitativas de umas formas em outras, 0
entrelacamento complexo de processos evolutivos e involutivos, o complexo
cruzamento de fatores externos e internos, um complexo processo de
superacdo de dificuldades e de adaptacdo (VYGOTSKY, 2000a, p. 141,
traducao nossa).

O desenvolvimento infantil fundamenta-se no aparecimento de novas formacgdes em
cada faixa etaria. Para Vygotsky (2006, p. 254-255), ha mudangas microscopicas em cada
idade, que véao se acumulando e se manifestam por meio de uma nova formagao que permitem
distinguir o essencial em cada idade. Segundo o autor, podemos entender por nova formacao
“o novo tipo de estrutura da personalidade de sua atividade, as mudancas psiquicas e sociais
que se produzem pela primeira vez em cada idade e determinam [...] a consciéncia da crianca,
sua relagao com o meio, sua vida interna e externa [...]”.

O autor observa que a percepcdo estad relacionada a motricidade que envolve o
processo sensdrio-motor integral. Assim, quando a crianca exercita suas funcdes de memodria,
linguagem, afetividade, imaginacdo, a percepc¢do que ela tem do seu mundo circundante vai se
modificando e conduzindo-a para maior autonomia. O autor ressalta que a memdria desde a
mais tenra idade é uma das funcbes psiquicas centrais e na qual as demais fungdes se apoiam
para sua organizacao, principalmente no desenvolvimento do pensamento.

De acordo com Mello (2007, p. 95),

Em cada idade da crianca, hd uma forma especifica por meio da qual a
crianga melhor se relaciona com o mundo, atribui significado e sentido ao
que Vvé e vive. O estudo da crianga nas diferentes idades mostra que, em cada
idade, condicionadas pelo desenvolvimento orgénico e pelo conjunto de
vivéncias por ela acumuladas, surgem novas formagfes no processo de
desenvolvimento, que ndo existiam na etapa anterior, e constituem o
resultado de tudo o que ocorreu ao longo desse periodo de desenvolvimento
e compbdem, ao final de cada idade, uma nova situacdo social de
desenvolvimento da crianga.
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Assim, o desenvolvimento da crianga caracteriza-se pela alternancia de periodos
estaveis e criticos. Os periodos estaveis constituem-se de pequenas mudancas da
personalidade da criancga, que se acumulam no processo de desenvolvimento e se expressam
como uma formacgdo qualitativamente nova em outra idade. Nos periodos de crise ocorrem
transformagdes e rupturas bruscas que sdo de fundamental importancia para o seu

desenvolvimento, uma vez que:

[...] a esséncia de toda crise reside na reestruturacdo da vivéncia anterior,
reestruturacao que reside na mudanca do momento essencial que determina a
relagdo da crianca com o meio, isto €, na mudanca de suas necessidades e
motivos que sdo os motores de seu comportamento (VYGOTSKY, 20086, p.
385, traducéo nossa).

No decorrer da primeira infancia, a crianca passa a conviver com outros sujeitos que
contribuirdo para seu desenvolvimento. No inicio da infancia, a aprendizagem é uma
atividade de reproducdo do conhecimento por meio do qual a crianga aprende os modos
sociais de agir e interagir. Depois, na escola, os fundamentos de conhecimento cientifico
deverdo ser apropriados por meio da atividade de estudo. Nessa perspectiva, a aprendizagem
ndo é produto do desenvolvimento, passa a ser motor deste, pois provoca e orienta o
desenvolvimento (MELLO, 2007).

As condicOes adequadas para a aprendizagem dependem da organizagéo intencional
do ensino e das condi¢cbes de educacdo. Isso aponta para a formacdo de professores capazes
de compreender e realizar um processo educativo humanizador. As atividades de
aprendizagem realizadas pela crianga, com a mediacdo do educador, precisam ser analisadas
visando a organizacdo de recursos e agdes para uma intervencao mais eficaz no processo do
desenvolvimento. Assim, é responsabilidade do educador organizar intencionalmente as
condicdes adequadas para proporcionar a maxima apropriacao das qualidades humanas pelas
novas geragOes e 0s meios de a crianca se relacionar com 0 mundo externo.

A organizagdo intencional da aprendizagem a fim de gerar desenvolvimento das
criancas requer considerar a dialética do desenvolvimento psiquico da crianga, ou seja, 0O
processo em que se formam as estruturas psiquicas “qualitativamente novas” e que promovem
seu desenvolvimento. Sdo trés os elementos desse processo, de acordo com Mello (2007, p.
91-92):

[...] a formacéo por etapas da personalidade humana, cujo processo se inicia
na infancia; o carater sistémico desse processo e a compreensao de que 0
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desenvolvimento psiquico da crianga, condicionado pela apropriagdo da
experiéncia social, tem, ao mesmo tempo, uma base organica que cria as
premissas indispensaveis para esse desenvolvimento.

Em vista disso, entendemos que é imprescindivel considerar a organizagdo das
condicdes adequadas de educacdo para o desenvolvimento das criancas, as quais ndo trazem
as qualidades psiquicas prontas. Assim, 0 meio como fonte diversificada e rica e a mediacao
dos adultos sdo fundamentais para o desenvolvimento maximo das qualidades humanas. 1sso
pressupde a organizagdo intencional da atividade coletiva, que envolve colaboragdo e ajuda
entre as criancas e os adultos.

Para a crianca compreender o mundo fisico e social em que vive, organizar e
reorganizar seu pensamento e expressao, desenvolver sua personalidade, a atividade principal
em cada idade muda: comega pela comunicagdo emocional na infancia, a manipulacgéo objetal
e passa para a brincadeira de papéis sociais na idade pré-escolar. O papel do professor é
importante, ao respeitar as atividades caracteristicas de cada idade, em vez de impor
atividades escolares que fragmentam e didatizam o processo de apropria¢do do conhecimento,
esvaziando-o de significado. Portanto, para a aprendizagem das criancas, temos que conhecer

sua idade e a atividade principal propria dela.

Concebida como uma atividade especificamente humana, a aprendizagem
realiza-se quando é orientada para um objetivo. Trés elementos importantes,
de que trata Mello (2007), caracterizam-na: a atividade, a mediagdo e o
carater social da atividade. O papel da educacdo é essencial para o
desenvolvimento da personalidade integral da crianca. Nesse sentido, o
processo educativo organizado pelo professor amplia o desenvolvimento da
crianca.

Segundo Vygotsky (2010), a aprendizagem da crianga se inicia antes da aprendizagem
escolar, isto €, quando a crianca entra na escola, ja possui saberes, pois percorreu uma etapa
de seu desenvolvimento na educacdo informal, junto a familia, vizinhos, enfim, nas relacbes
que estabeleceu em seu entorno. Assim, a crianga traz consigo um conjunto de caracteristicas
humanas que assimilou nas relacbes com o0s objetos e pessoas com as quais ela se relaciona.

Nessa perspectiva, a aprendizagem humana é caracterizada como resultado de um
processo socio-historico de apropriacdo de conhecimentos historicamente construidos por
meio das relagdes sociais. O autor nos mostra a relacdo entre aprendizagem e

desenvolvimento ao afirmar que:
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A aprendizagem ndo é, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta
organizacdo da aprendizagem da crianga conduz ao desenvolvimento mental,
ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta ativacdo nao
poderia produzir-se sem a aprendizagem. Por isso, a aprendizagem € um
momento intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam na
crianca essas caracteristicas humanas ndo naturais, mas formadas
historicamente (VYGOTSKY, 1988, p. 115).

No processo de assimilacdo das qualidades humanas cristalizadas no uso social dos
objetos e das producdes historicas, faz-se necessaria a mediacdo dos usos sociais do objeto e
das producdes historicas por uma pessoa mais experiente, um adulto ou crianga mais velha
que ja se apropriou desse conhecimento. Dessa forma, o processo de assimilacdo ou
apropriacédo da crianga depende das relagcOes entre ela e as pessoas, em situagdes informais e
espontaneas e em situac6es formais e intencionais de educacéo.

Mello (2007) aponta que a influéncia da educacdo sobre determinada funcdo psiquica
sera mais efetiva se incidir no momento em que esta funcdo estiver em desenvolvimento. O
nivel de desenvolvimento de uma crianca ndo pode ser determinado apenas pelo que consegue
produzir de forma independente, é necessario determinar também o que ela consegue
conhecer e realizar por meio da mediacdo de outra pessoa mais experiente. Quando a crianca
ndo consegue realizar sozinha determinada tarefa, mas a realiza com a ajuda de outras
pessoas, ela revela o seu nivel de desenvolvimento proximal. Assim, a aprendizagem que
promove plenamente o desenvolvimento requer um mediador, um parceiro mais experiente,
para que a aprendizagem incida na zona de desenvolvimento proximal.

Em vista disso, as atividades propostas a crian¢a na escola de Educacdo Infantil, com
foco na apropriacdo de um novo instrumento cultural, devem partir do nivel de
desenvolvimento daquilo que constitui as bases necessarias para tal assimilacdo. Nesse
processo, 0 educador da infancia precisa planejar atividades por meio das quais as criancas,
em diferentes etapas, possam apropriar-se da cultura historicamente construida pelas geracoes
anteriores.

Compreendemos, nessa perspectiva, que a aprendizagem & um processo de aquisicgéo,
assimilacdo ou apropriacdo pelo sujeito dos conhecimentos e préaticas historicamente
construidos, enfim, do patrimdnio cultural produzido social e historicamente pelas geracfes
precedentes. Se o desenvolvimento de cada sujeito é resultado das suas aprendizagens nas
relacOes vividas, ela surge como resultado da articulacdo de processos externos e internos.

Reafirma essa concepcao, a afirmacgéo de Libaneo (2004, p. 6):
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Aprendizagem é uma articulagdo de processos externos e internos visando a
internalizacdo de signos culturais pelo individuo, o0 que gera uma qualidade
autorreguladora as acBes e ao comportamento dos individuos. Esta
formulacdo realga a atividade socio-historica e coletiva dos individuos na
formacdo das funcBes mentais superiores, portanto o carater de mediacdo
cultural [...].

Por conseguinte, conhecer as condi¢des de aprendizagem é condicdo necessaria, mas
insuficiente, pois o educador deve organizar intencionalmente as condi¢cdes materiais de vida
e educacdo que promovem a apropriagdo das maximas qualidades humanas, no
desenvolvimento de cada crianca. Isso envolve a formagéo de educadores da infancia capazes
de compreender a educacdo como processo de humanizacao, e o processo de aprendizagem
como parte da organizacdo intencional das vivéncias das criancas na escola de Educacdo
Infantil (MELLO, 2007).

Dessa forma, a acdo mediadora exercida pelo adulto entre a crianca e 0 mundo é
fundamental para os conhecimentos que serdo por ela assimilados e objetivados em suas
interacdes com 0s outros e os objetos. A mediacdo intencional do educador tem a finalidade
de desencadear o desenvolvimento das maximas possibilidades e aptidfes da crianga, no
processo de elaboracdo dos conhecimentos historicamente construidos.

1.2 A idade psicoldgica e a atividade do brincar

O desenvolvimento da crianga se realiza por etapas e se diferencia em cada idade
psicolégica. Para Elkonin (2009), em cada idade psicologica, as criancas passam por
atividades de desenvolvimento denominadas atividade principal que sdo, huma sequéncia, a
medida que a crianga cresce: a comunicacdo emocional do bebé, a atividade objetal
manipulatoria, o jogo de papéis, a atividade de estudo, a comunicacdo intima e pessoal, a
atividade profissional.

De acordo com Mello (2007), na infancia existem momentos que estdo diretamente
relacionados as atividades do brincar, de estabelecer comunicagdo com as pessoas na
convivéncia diaria, de adquirir a linguagem oral e, posteriormente, a linguagem escrita, entre
outros aspectos. A crianga €, portanto, desde pequenina, um sujeito social. Desde o
nascimento, ela recebe estimulos na relacdo com o adulto que, no inicio, é sua figura
norteadora para aprender a falar, escrever, interagir com 0 meio em que vive, entre outros

aspectos. Assim, a crianca aprende e se desenvolve na relagdo com o adulto, de forma
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consciente ou inconsciente; portanto, o papel da escola de Educagdo Infantil é fundamental
para o desenvolvimento da crianca.

A historia da Educacdo Infantil mostra que as atividades desenvolvidas na escola
podem afirmar ou negar o desenvolvimento cultural da crianga. O que temos constatado € a
antecipacdo dos contetidos e das formas de ensinar no Ensino Fundamental para a Educacéo
Infantil, desconsiderando que a aprendizagem e o desenvolvimento se ddo a partir de
situacOes concretas, em condicBes concretas. Portanto, devem ser criadas as condicdes e as
circunstancias para o desenvolvimento infantil em relacdo aos espacos, tempos, objetos e
relagbes sociais, adequadamente organizadas na escola de Educagdo Infantil. Quando se
antecipa o Ensino Fundamental, negligenciam-se essas condicBes indispensaveis para a
organizacdo da escola de Educacéo Infantil.

A organizacdo da escola de Educacdo Infantil deve nortear-se pelo desenvolvimento
da crianca, que se realiza por diferentes formas de aprender diferenciadas em cada idade
psicoldgica, por isso € necessario também definirmos a idade psicoldgica das criancas.
Inicialmente, esclarecemos que, de acordo com Vygotsky (2006), a medida que a crianca
avanca de uma etapa para outra, surge um novo periodo, tendo a etapa seguinte novas
formacOes (estruturas da personalidade, novos interesses e atividades, aspectos psiquicos e
sociais), diferentes da anterior. Isso distingue a essencialidade de cada etapa, formando na
crianga gradativamente sua consciéncia e sua relagdo com o meio, em sua vida interior e
exterior. Cada idade tem uma dindmica que leva de uma idade a outra, sendo que o
desenvolvimento infantil se destaca, como ja dito, por idades psicolégicas, cada uma com
suas caracteristicas proprias.

Para compreender o desenvolvimento da crianga, precisamos considerar suas forcas
motrizes, isto €, o que impulsiona seu desenvolvimento, e como se ddo as transi¢cbes de uma
etapa para outra. Vygotsky, ao tratar sobre a estrutura e a dinamica da idade, explica que “as
idades constituem formagdes globais e dindmicas, séo as estruturas que determinam o papel e
o0 peso especifico de cada linha parcial de desenvolvimento”. Segundo o autor, em cada etapa
da idade “encontramos sempre uma nova formagao central como uma espécie de guia para
todo o processo de desenvolvimento que caracteriza a reorganizacgdo de toda a personalidade
da crianga sobre uma base nova.” (2006, p. 262).

Para Vygotsky (2006), o desenvolvimento da crianga é caracterizado por pequenas e
lentas transformacGes, quase imperceptiveis, sintetizadas pelo autor como periodos estaveis
do desenvolvimento da personalidade e, em determinados momentos, as mudangas provocam

um salto qualitativo que exige da crianca uma mudanca em relacdo a sua posicéo nas relacdes
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sociais. Enfim, as mudancas que implicam saltos qualitativos resultam das pequenas e lentas
transformacdes dos periodos estaveis de desenvolvimento.

Na primeira infancia (0 a 3 anos), de acordo com Vygotsky (2006), a linguagem
representa a linha central de desenvolvimento da crianca, que a percebe como um modo de
comunicagdo e expressdo com o ambiente exterior. Além disso, 0s objetos e instrumentos
estimulam um interesse imediato, ainda ndo mediatizado pelo uso social como na atividade
dos adultos.

A exploracéo e o tateio dos diferentes objetos pela crianca e as descobertas que realiza
nessas relagdes direcionam seu desenvolvimento até os trés anos de idade, aproximadamente.
Por meio dessa experimentacdo, ela observa atentamente e comeca a criar modelos de acéo
qgue fomentardo a evolucdo de seu pensamento. Nesse periodo, ela interage com as outras
criancas a sua volta, tentando solucionar os problemas gerados pela manipulacédo dos objetos.
Essa atividade € responsavel por enviar ao cérebro estimulos que promoverdo o seu
desenvolvimento. Pela atividade objetal, a crianca descobre suas caracteristicas e
propriedades e, dessa forma, comeca a alargar o conhecimento do mundo ao seu redor,
desenvolvendo funcdes psicoldgicas superiores como a percep¢do, a memoria, a atencdo, a
linguagem, o pensamento.

Mello (2007) explica-nos que a generalizagdo vivenciada pela crianga na atividade
objetal permite-lhe transformar esse processo, em sua fase inicial, em percepcdo categorial,
intensificando o desenvolvimento da linguagem oral.

De acordo com Mukhina (1996), as conquistas fundamentais da primeira infancia para
o desenvolvimento da crianca sdo o andar ereto, a atividade objetal e 0 dominio da linguagem.
Esses aspectos da vida das criancas de zero a trés anos sdo responsaveis pela conscientizacdo
do processo de desenvolvimento psicoldgico e intelectual e constituem a base para todo o
desenvolvimento infantil.

No primeiro ano de vida, a crianga conclui o processo de caminhar sozinha.
Inicialmente, quem a motiva é o adulto, os pais e irmdos, com gestos de aplausos. Logo em
seguida, ela comeca a dominar seu proprio corpo e vai a busca de desafios que acrescentem
autodominio, superacdo de obstaculos, até alcancar o objetivo desejado. Dessa maneira, 0
controle da habilidade de andar desenvolve sua capacidade de orientagdo no espago, pelo qual
aprende a medir a distancia entre ela e localizacdo do objeto (MUKHINA, 1996).

Ao caminhar, a crianca tem a possibilidade de manipular objetos a sua volta, nos mais
diversos lugares, e compreende que pode fazer percursos até os objetos e manipula-los no seu

cotidiano. Com a mediacdo da mde ou outro adulto, ela aprende a manusea-los, mas seu
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objetivo é tdo somente fazer uso das propriedades externas dos objetos, ou seja, “a crianga
manipula a colher da mesma maneira que o pau, o lapis ou a pad.” (MUKHINA, 1996, p. 106).

No decorrer dessa etapa védo se tornando complexos os problemas a ser resolvidos e a
crianca amplia a sua consciéncia da relacdo entre mais sujeitos, objetos, fenbmenos para
buscar solucionar questbes. Para isso, ela recorre as operagdes orientadoras externas (de
maneira pratica) para resolver as situacdes. Ela estabelece relacdo com os objetos e adquire
consciéncia de suas funcdes, interessando-se em se apropriar de novas atitudes, situacao que
exige o papel do mediador, auxiliando-a a atingir seus objetivos. Essa atividade, conforme
Mukhina (1996) nos esclarece, permite que a crianga entenda a funcdo do objeto e as
particularidades no seu manuseio. Ao desenvolver agdes instrumentais com 0s objetos, ela
adquire novas atitudes e, a partir delas, utiliza-se de uma ferramenta para manipula-los.
Quando segura um lapis, a mao reestrutura seus movimentos e estabelece uma relacéo entre o
instrumento e os objetos sobre os quais dirige sua acdo, como exemplo, entre o lapis e o
papel.

Porém, de acordo com Mukhina (1996), a assimilacdo das acGes instrumentais nao
ocorre de imediato, mas percorrendo etapas: inicialmente, a acdo € manual, isto é, o
instrumento serve para prolongar sua propria mao e a crianga 0 manipula como se fosse a
extensdo de sua mao. Depois, a crianga passa a orientar-se para a a¢ao instrumental, ou seja,
relaciona o uso do instrumento ao manuseio do objeto. Na atividade objetal tém inicio as
acOes do jogo dramatico. A crianca aprende a reproduzir a manipulacao dos objetos a partir da
prépria interpretacdo da vida adulta, isto €, entra em jogo o pensamento ludico agregado ao
ato de manipulacdo de um objeto para vivenciar uma ac¢do da vida cotidiana e, nesse processo,
ela vai se apropriando dos instrumentos (MUKHINA, 1996).

Na primeira infancia, a crianca faz garatujas e busca compreender a funcdo
representativa do desenho para um determinado objeto. Um exemplo dado por Mukhina é a
consciéncia da funcdo do lapis como instrumento para tracar linhas. A crianga concentra-se
nos tracos € comeca, assim, “a preferir certos tragos a outros e repete os preferidos; quando
obtém um resultado que desperta seu interesse, ela observa bem, interrompe 0 movimento,
depois volta a tracar outras garatujas parecidas com as primeiras e também as observa.”
(MUKHINA, 1996, p. 119). Esta fase é conhecida como etapa pre-representativa. A passagem
das garatujas para a imagem passa por dois estagios: no primeiro, a crianca reconhece o
objeto numa combinacdo casual de tracos e, no segundo, percebe a imagem feita

intencionalmente.
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A crise dos trés anos € um passo da primeira infancia para a idade pré-escolar. O
significado positivo dessa idade é que nela se manifestam novas marcas da personalidade da
crianca. Trata-se de uma fase de obstinacdo, um periodo que causa mudancas visiveis na
personalidade infantil, mostrando-se a crianca voluntariosa, obstinada e caprichosa, de
conflitos internos e externos (VYGOTSKY, 2006).

Vygotsky (2006, p. 385, traducdo nossa) explica-nos o conceito de crise, afirmando

que:

Toda vivéncia esta respaldada por uma influéncia real, dindmica incompleta
em relacdo a crianca. Desse ponto de vista, a esséncia de toda a crise reside
na reestruturagdo da vivéncia anterior, reestruturagdo que se firma no
momento da mudanca de suas necessidades e motivos que impulsionam o
seu comportamento.

O autor considera que as fases de insubordinacdo da crianca sdo um momento de
autoafirmacgé@o, um momento de curta duracdo, embora representem uma evolucdo importante
em seu desenvolvimento que se refletird na sua personalidade. Portanto, ndo € simples
teimosia e requer do professor um conhecimento especifico, auxiliando a crianca em seu
desenvolvimento e na conquista da sua autonomia.

Nessa idade, a atividade da brincadeira de papéis sociais. De acordo com Vygotsky
(2008, p. 28), ¢ a atividade principal da crianga, em que ela “[...] aprende a agir em fungéo do
gue tem em mente, ou seja, do que estd pensando, mas ndo estd visivel, apoiando-se nas
tendéncias e nos motivos internos, € ndo nos motivos e impulsos provenientes das coisas.”
(VYGOTSKY, 2008, p. 29). Nesse sentido, qualquer situacdo imaginaria pode conter normas
ocultas e, ao contrério, qualquer brincadeira com regras podera ter uma situacdo imaginaria
oculta.

Os experimentos relatados por Elkonin (2009) evidenciaram também que a qualidade
da brincadeira depende dos objetos, dos instrumentos, das atividades e das relacGes que as
criancas estabelecem com essas diferentes esferas da realidade. A partir de suas pesquisas
sobre a brincadeira, € possivel apontar a existéncia de que nesta atividade manifestam-se

esferas ou dimensdes dos objetos reais, como podemos constatar na citacdo que segue.

[...] distintas esferas da realidade que influem de modo diferente no
surgimento do jogo protagonizado [...] a esfera dos objetos, tanto naturais
guanto produzidos pela mao do homem; a esfera de atividade das pessoas, de
seu trabalho e das relagdes que estabelecem (ELKONIN, 2009, p. 32).
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Elkonin (2009, p. 20) traz a seguinte definicdo para a atividade do brincar: "No
homem, é jogo a reconstrucéo de uma atividade que destaque o seu contetido social, humano:
as suas tarefas e as normas das relagcdes sociais". Destaca, ainda, que o jogo se desenvolve ao
longo de seu processo, indo da acdo concreta com o0s objetos a acdo ludica sintetizada e desta
a acdo ludica protagonizada. Assim, por meio da brincadeira, a crianca realiza as acfes que
retira da vida real, ou seja, a crianga age como o adulto. No entanto, é preciso compreender
em que efetivamente consiste o papel fundamental da brincadeira, ou mais precisamente,
explicar de que maneira esta domina o processo de desenvolvimento psiquico da criancga.

Os estudos de Elkonin (2009, p. 34) demonstram que a base fundante da brincadeira
de papeis sociais, em sua forma evoluida, € constituida pelo papel assumido pela crianga e as
acOes organicamente ligadas a ela. Portanto, nessa fase do desenvolvimento humano nao
podemos designar a simples acdo com o0s objetos do mundo real como sendo atividade
principal, pois a necessidade interna da crianca é exatamente agir sobre o objeto, refletindo
em suas acgdes as relacdes estabelecidas entre as pessoas de seu convivio social. Essas acdes
imbuidas do sentido social que os adultos atribuem sdo apreendidas pela crianca. Assim, para
ser considerada atividade principal, é fundamental que existam necessidades e motivos que
conduzem a atividade.

Pela brincadeira, a crianga age sobre o mundo e, a0 mesmo tempo, assimila os padrdes
comportamentais da sociedade na qual esté inserida, reproduzindo-os em suas a¢des ludicas, o
gue representa um momento muito importante no desenvolvimento de sua personalidade.

Neste sentido, Elkonin, fundamentado nas ideias apresentadas por Vygotsky, afirma

que:

No jogo, a crianca opera com significados separados das coisas, mas
respaldados com ac@es reais. A principal contradicdo genética do jogo esta
em que da origem ao movimento no interior do campo semasioldgico, mas
se manifesta como acdo exterior. Nele afloram todos os processos internos
(ELKONIN, 2009, p. 200).

Justificamos, nesse sentido, a importancia da brincadeira de papéis sociais como
atividade principal na fase pré-escolar, visto que a manifestacdo externa de uma agdo com um
objeto possui suas raizes genéticas no interior do campo semantico do pensamento infantil, ou
seja, no sentido atribuido pela crianca ao objeto em determinada situacdo. Outro fator que
torna a brincadeira de papéis sociais uma fonte de desenvolvimento refere-se a questdo do
prazer e da necessidade que a crianga sente em brincar. O prazer especifico na brincadeira

estd relacionado a capacidade de superar os impulsos imediatos, propiciando uma
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subordinacdo as regras implicitas presentes no papel a ser representado. Quanto mais a
crianca consegue dominar seu impulso, mais ela age pela linha de maior resisténcia, ainda
mais proxima do real representado se torna sua acéao.

Na brincadeira de papéis sociais, ao relacionar-se com objetos e instrumentos, 0s
objetos da escrita podem participar, contribuindo para o conhecimento da escrita como

instrumento cultural complexo.

1.3 O desenvolvimento da linguagem verbal

Trazemos o conceito de linguagem verbal, linguagem que emprega a palavra, de
acordo com Luria, ao tratar da linguagem e do pensamento no quarto volume do Curso de

Psicologia Geral. Diz o autor:

Entendemos por linguagem o processo de transmissdo de informagéo, que
emprega recursos da lingua. [...] Em termos reais, a linguagem se apresenta
em duas formas de atividade. Uma delas — transmissdo da informacéo ou
comunicagdo — requer a participacdo de duas pessoas: um falante e um
ouvinte. A segunda forma de linguagem une falante e ouvinte em um sé
sujeito e, neste caso, a linguagem ndo é um meio de comunicagdo, mas um
veiculo de pensamento (LURIA, 1979, p. 61-62, grifos do autor).

Mais adiante, o autor diferencia a linguagem afirmando que “o enunciado verbal pode
apresentar duas modalidades basicas: uma de linguagem falada e outra de linguagem
escrita”. E ao diferencia-las, Luria mostra que a diferenca entre elas estd “em que cada uma
usa diferentes meios de expressdao da linguagem bem como na estrutura psicoldgica;
simultaneamente, cada uma apresenta suas variedades.” (LURIA, 1979, p. 66, grifos do
autor).

Para Vygotsky (2010), no desenvolvimento da crian¢a ha um estagio pré-intelectual no
processo de formacdo da linguagem e uma fase de pré-linguagem no desenvolvimento do
pensamento, que vao se cruzar no pensamento verbalizado ou discursivo. Entendemos que, no
significado da palavra, existe uma unidade em que transparecem o pensamento e a linguagem.
Assim, quando falamos em generalizagéo, estamos nos referindo ao processo de formacéo de
conceitos, 0 ato mais especifico, Unico e indiscutivel de pensamento. Nesse sentido, o
significado é um fenémeno do ato de pensar, isto é, na propor¢do em que esta relacionado a

palavra, nela se materializa, e vice-versa, ou seja, a manifestacdo de discurso, somente na
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medida em que ele é vinculado ao pensamento, consiste na unidade da palavra com o
pensamento.
No processo de assimilacdo da linguagem, o significado da palavra é inconstante,

conforme analisa VVygotsky (2010, p. 407-8):

A descoberta da inconstancia e da mutabilidade dos significados das
palavras e do seu desenvolvimento € a descoberta principal e Unica capaz de
tirar do impasse a teoria do pensamento e da linguagem. [...] Esta se revela
antes de tudo na generalizagdo, que estd contida como momento central,
fundamental, em qualquer palavra, tendo em vista que qualquer palavra jé é
uma generalizacao.

Nesse sentido, para compreender as relagdes entre o pensamento e a palavra,
precisamos fazer um tipo de corte transversal, que depende da funcdo do significado da
palavra no ato de pensamento, pois 0 ato de pensar ndo se materializa na palavra, mas nela se

realiza, isto €, no pensamento verbalizado.

No desenvolvimento do aspecto semantico da linguagem, a crianga comega
pelo todo, por uma oracdo, e s6 mais tarde passa a apreender as unidades
particulares e semanticas, os significados de determinadas palavras,
desmembrando em uma série de significados verbais interligados o seu
pensamento lacénico e expresso em uma oragdo laconica (VYGOTSKY,
2010, p. 410).

A crianca precisa saber diferenciar os aspectos da linguagem em sua natureza e funcéo
para, depois, entender os significados das palavras. A referencialidade da palavra e o seu
significado independem do ato de indicar e nomear o objeto, 0 que torna o processo de
aquisicdo da linguagem escrita um caminho em que o pensamento passa da sintaxe dos
significados para a sintaxe das palavras. Nesse processo, 0 ato de falar necessita transitar do
plano interior para o exterior.

De acordo com Luria (1979, p. 31), “as palavras percebidas pela crianca de tenra idade
ndo suscitam, absolutamente, uma referéncia material precisa e ainda ndo tém uma funcao
solida significativa”, ou seja, “a palavra € percebida pela crianga como o componente de toda
uma situagdo que engloba uma série de influéncias extradiscurso”. No final do segundo ano,
as criancas comecam a diferenciar morfologicamente as palavras, enriquecendo seu
vocabulario. O significado concreto e a referéncia material da palavra séo assimilados pelas

criancas de 3 a 5 anos, isto &, as palavras continuam tendo um carater concreto. A crianga pre-
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escolar precisa fazer um caminho complexo para alcancar a referéncia material da palavra e
seu significado generalizado e desenvolver a estrutura interna semantica da palavra.

Na linguagem oral, todas as frases sdo impulsionadas pelo desejo ou necessidade
imediata, como fazer pedidos ou perguntas que pedem respostas, a expressao de surpresa que
pede uma explicacdo, entre outras, 0 que torna a fala situacional. Ja na linguagem escrita, 0s
motivos estdo mais distantes das necessidades imediatas da criancga. Por serem mais abstratos
e intelectualizados, a acdo de escrever requer da crianca uma conduta de analise deliberada.
Vygotsky (2010) mostra que ela é o resultado de um longo processo de desenvolvimento das
fungBes psicoldgicas superiores, que se inicia com o desenvolvimento da pré-historia da
linguagem escrita da crianca, a partir do gesto, passa pelo desenho e pela brincadeira até

chegar a escrita simbdlica. Para Vygotsky (2010, p. 318):

Os signos da linguagem escrita e 0 seu emprego sdo assimilados pela crianca
de modo consciente e arbitrario, ao contrario do emprego e da assimilacéo
inconsciente de todo o0 aspecto sonoro da fala. A escrita leva a crianca a agir
de modo mais intelectual. Leva-a a ter mais consciéncia do préprio processo
da fala. Os motivos da escrita sdo mais abstratos, mais intelectualisticos e
mais distantes do emprego.

A linguagem escrita, portanto, exige da crianca uma atividade consciente, porque a
relacdo que ela mantém com o discurso interior é diferente da relagdo com a fala. Neste caso,
esta Gltima ndo precisa de instrucdo e é espontaneamente apropriada nas relacdes das quais a
crianca participa.

Na década de 1920, Vygotsky fazia uma critica aos métodos de ensino da escrita na
escola. Ele afirmava que “Ensinamos as criangas a tragar as letras e a formar palavras com
elas, mas nao ensinamos a linguagem escrita.” (VYGOTSKY, 2000a, p. 183).
Compreendemos que ele se referia aos professores que apresentavam a escrita para a crianga
por meio de um ensino mecanico, como se a escrita fosse a sombra da fala, quando ela é um
simbolismo de segunda ordem que, inicialmente, passa pela fala, mas ndo é sua simples
traducéo.

Assim, ela representa inicialmente a fala, contudo, uma representacdo puramente
convencional, pois fala e escrita sdo diferentes modalidades de linguagem. No processo de
apropriacéo da escrita, a escrita deixa de representar a fala e passa a representar diretamente a
realidade, tornando-se um simbolismo de primeira ordem.

No ensino da escrita, € preciso considerar que ela ¢ formada “por um sistema de signos

que identificam convencionalmente os sons e palavras da linguagem oral que sdo por sua vez
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signos de objetos e relagdes reais."” (VYGOSTKY, 2000a, p. 184). Para que sua apropriagéo
se realize, efetivamente, é preciso romper com o vinculo intermediério — a linguagem oral —,
qguando esta desaparece, a escrita se transforma em um sistema de signos que simboliza
diretamente os objetos e as situacdes designadas, sem a necessidade de sua intermediacao.

Como afirma Vygotsky (2010), da mesma forma que a crianga se apropria da
linguagem oral de forma natural, a partir das suas necessidades de comunicacdo em uma
sociedade que interage falando, a escrita faz-se uma necessidade também natural dessa
crianca, numa sociedade que Ié e escreve. No entanto, essa necessidade precisa ser criada no
contato da crianca com 0s objetos do mundo da escrita. O educador precisa trabalhar a
necessidade de a crianca adentrar 0 mundo da escrita, que ndo pode ser apresentada como um
ato motor, pois ela sé faz sentido quando ensinada como uma atividade cultural que, embora
complexa, é tdo natural quanto a linguagem oral.

Esse processo ocorre desde os primeiros anos de vida da crianga, quando entra em
contato com a cultura escrita fora da escola — no lar ou no ambiente social —, mas é na escola
gue 0 acesso Se concretiza, a partir de uma organizagdo especifica por meio de um ensino
intencional. Para isso, é essencial que o ambiente seja organizado com a utilizacdo de objetos
especificos da cultura escrita, em sua diversidade de usos e fun¢des, criando na crianga a
necessidade de se apropriar de tais objetos.

Em relacdo ao ensino da escrita como objeto cultural, entendemos que, para as
criancas se apropriarem de conhecimentos especificos sobre a escrita, € necessario organizar
atividades significativas, criando as condi¢Ges objetivas para esse fim. Um ambiente escolar
adequado a Educacdo Infantil promove a apropriacdo de conhecimentos sobre o uso da
linguagem oral e o da linguagem escrita, desenvolvendo a autonomia, a liberdade, a
socializacdo e a confianca da crianca.

Para Mukhina (1996), o processo de aquisicdo da linguagem na primeira infancia é um
periodo receptivo de impressdes sensoriais no aprendizado da linguagem, o preparo para
adquiri-la comeca ja no primeiro ano de vida, quando a crianga aprende a pronunciar 0s sons,
descobrindo e verbalizando as primeiras palavras.

A autora destaca que:

Para a assimilagéo da linguagem na primeira infancia a importancia decisiva
recai sobre a mudanca das formas de comunicacao da crianga com o adulto,
porque aquela assimilou a atividade objetal. Agora, para ensinar a crianca a
manejar os objetos e as regras de uso ja ndo bastam as formas ‘mudas’; o
crescente interesse da crianga pelos objetos leva-a a procurar a ajuda do
adulto (MUKHINA, 1996, p. 123-124).
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A necessidade de comunicar-se verbalmente proporciona o desenvolvimento da
linguagem a partir das impressdes sensoriais que a crianga acumula durante suas atividades
objetais, atuando como base para a aprendizagem das palavras, j& que a crianca sabe
relacionar objetos e fenémenos do mundo circundante as suas atividades ludicas cotidianas.

Segundo a autora, a linguagem falada evolui qualitativamente devido ao fato de a
crianga buscar compreender a linguagem do adulto e pouco a pouco desenvolver sua prépria
linguagem. Nos primeiros meses do segundo ano, a crianga entende e da as respostas aos
questionamentos dos adultos quando estes se referem a um objeto que esta diante de seus
olhos. No final do segundo ano a crianca usa até trezentas palavras e, um ano depois, ja
emprega mil e quinhentas palavras.

Pela percepcdo auditiva, a crianga comeca a destacar as propriedades dos objetos e dos
fendmenos — o0s sons —, a medida que necessita deles para agir. Nessa fase, desenvolve-se o

ouvido fonematico, ou seja:

A crianga, que percebia as palavras como conjuntos sonoros indivisos, que
se diferenciavam entre si pelo ritmo e pelo tom, pouco a pouco comeca a
perceber a composic¢do sonora das palavras, a destacar na palavra os sons de
diferentes tipos, em uma ordem determinada (primeiro as vogais, depois as
consoantes) (MUKHINA, 1996, p. 134).

No terceiro ano de vida, as indicagdes e orientacdes verbais do adulto regulam o
comportamento da crianca em diferentes condicdes, pois ela compreende cada palavra e pode
realizar acGes objetais que os adultos indicam.

No decorrer do desenvolvimento intelectual da crianca, Mukhina (1996) observa que,
no terceiro ano de vida, esse crescimento tem um progresso importante, com a atuacao de
determinadas formas de pensamento mais complexas, 0 que corresponde a funcdo semidtica
(ou simbdlica) da consciéncia, isto é, o ato de pensar com palavras, uma funcdo que
possibilita 0 uso de um instrumento em substituicdo a outro. Assim, no lugar de manipular um
objeto, € manuseado seu substituto, mesmo que o resultado seja direcionado a propria peca.

De acordo com Mukhina (1996, p. 140-141):

A funcgdo semiotica surge inicialmente em relagdo a uma atividade prética e
somente depois influencia a linguagem e permite a crianca pensar com
palavras. [..] A fungdo semidtica transforma o desenho da crianga,
impelindo-a a passar da figura humana rudimentar para a atividade
figurativa; gracas a ela a crianca descobre em suas figuras humanas
rudimentares a representacéo de certos objetos.
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Na prética da educacdo escolar, da-se uma grande importancia a leitura e relega-se a
segundo plano a linguagem escrita. As criangas aprendem a desenhar letras e a formar
palavras, mas ndo aprendem a linguagem escrita, sendo de forma mecénica, com énfase nos
aspectos ortograficos do cddigo linguistico. O que vimos constatando nas praticas escolares é
o0 grande esforco e atencdo dos professores para que a apropriagdo da escrita se desenvolva
por meio da agilidade das maos, como um habito motor.

Luria (1988) afirma que a histdria da escrita na criangca comega muito antes de serem-
Ihe oferecidos um lapis e um papel para que forme as palavras. Assim, nos explica o autor

que:

O momento em que a crianga comega a escrever seus primeiros exercicios
escolares em seu caderno de anotagdes ndo €, na realidade, o primeiro
estagio do desenvolvimento da escrita. As origens deste processo remontam
a muito antes, ainda na pré-histéria do desenvolvimento das formas
superiores do comportamento infantil: podemos até dizer que quando uma
crianca entra na escola, ela ja adquiriu um patriménio de habilidades e
destrezas que a habilitard a aprender a escrever em um tempo relativamente
curto (LURIA, 1988, p. 143).

Essa afirmacdo nos faz saber que é necessario compreender a trajetoria percorrida pela
crianca em seu desenvolvimento cultural, esclarecendo que a crianca passa por um longo
processo de desenvolvimento de suas fungdes superiores psicologicas até dominar a escrita.
Assim como acontecem mudangas bruscas, rupturas, alteracbes e interrupcdes no
desenvolvimento da crianga, 0 mesmo ocorre em sua linha de desenvolvimento da escrita.

Vygotsky (2000b, p. 185)* nos mostra que:

De um ponto de vista psicoldgico, o dominio da escrita ndo deve ser
entendido como uma forma de conduta puramente externa, mecanica, dada
desde fora, mas como um determinado momento no desenvolvimento do
comportamento que surge de modo inevitavel em um determinado ponto e
esta vinculado geneticamente com tudo que o preparou e o tornou possivel.
O desenvolvimento da linguagem escrita pertence a primeira e mais evidente
linha do desenvolvimento cultural, uma vez que esta relacionado com o
dominio do sistema externo de meios elaborados e estruturados no processo
do desenvolvimento cultural da humanidade. No entanto, para que o sistema
externo de meios se converta em uma funcdo psiquica da prépria crianga, em
uma forma especial de seu comportamento, para que a linguagem escrita da
humanidade se converta na linguagem escrita da crianca sdo necessarios
processos complexos de desenvolvimento que estamos tratando de explicar
em suas linhas mais gerais.

'Tradugio de Suely Amaral Mello.
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A partir desse principio vygotskyano, vimos que a apropria¢do da linguagem escrita
pelas criancas tem uma longa historia construida culturalmente, que se apresenta em sua
complexidade e funcionalidade, muito antes de a crianca ser inserida na escola de Educacéo
Infantil.

Diferentemente da linguagem oral, que é aprendida de forma espontanea, a escrita
precisa ser ensinada, partindo de atividades com a escrita para que a crianga possa,
apropriando-se dela, torna-la sua linguagem escrita, de forma a desenvolver suas funcGes
psiquicas superiores.

Luria (1988, p. 146) afirma que “o homem aprende a usar um sistema auxiliar de
contagem, ¢ em vez de confiar mecanicamente as coisas a memoria, ele as escreve”. A crianca
precisa, inicialmente, compreender que a escrita possui uma fungdo social, estabelecer uma
relacdo funcional; para isso necessita utilizar signos auxiliares como pontos, linhas, espacos,
entre outros, e assim registrar algo que posteriormente a fara lembrar o que escrevera. Nesse
sentido, usard um signo auxiliar, uma mancha ou um ponto que se refira a uma ideia ou a algo
de que queira se lembrar posteriormente.

Ao entrar na escola, a escrita é apresentada as criangas como um processo mecanico
de memorizacéo de letras e sons correspondentes, isto é, a escrita Ihes é apresentada como um
habito técnico, contrariando o processo de desenvolvimento natural das necessidades das
criancas, que vao sendo criadas nas relagdes sociais que elas estabelecem com os objetos,
instrumentos e pessoas. Contrariamente, tem um papel fundamental no desenvolvimento
natural das criancas quando responde a necessidade das criancas de dominarem um sistema
simbdlico muito complexo que desenvolve o pensamento abstrato. Nesse processo,
diferentemente da simples memorizacdo de uma técnica baseada em exercicios motores e
memorizacdo, a apropriacao da escrita € um processo de significagéo.

Mello (2005, p. 26-27) explica esse processo ao afirmar que:

[...] a escrita representa a fala que, por sua vez, representa a realidade. Por
iSS0, a escrita € uma representacdo de segunda ordem. Para que sua aquisi¢éo
se dé de forma efetiva, no entanto, é preciso que 0 nexo intermediario —
representado pela linguagem oral — desapareca gradualmente e a escrita se
transforme em um sistema de signos que simbolizem diretamente os objetos
e as situagdes designadas. SO assim o leitor serd capaz de ler ideias e ndo
palavras compostas de silabas num texto.
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Com Vygotsky (2000b), conhecemos 0s caminhos e os estagios das técnicas primitivas
percorridas pela crianca em sua pré-historia do desenvolvimento da linguagem escrita, como
preparacdo da crianca para apropriacdo da escrita mais tarde. O autor assinala dois momentos
essenciais que relacionam o gesto e o desenho: do gesto inicial do bebé, a crianca passa as
marcas no papel, as quais sdo as garatujas, que representam o movimento que a mao realiza.

De acordo com Vygotsky (2000b, p. 186), na pré-historia do desenvolvimento da

linguagem escrita, ha:

[...] dois momentos que unem geneticamente o gesto com o signo escrito. O
primeiro é representado pelas garatujas que a crian¢a faz. Como vimos em
varias ocasides durante nossos experimentos, a crian¢a, ao desenhar, passa
frequentemente a representacédo, assinala com o gesto o0 que quer representar
e a marca deixada pelo lapis ndo é mais que o complemento do que
representa com o gesto.

As garatujas sdo substituidas por desenhos pouco reconheciveis pelo adulto, pois o
desenho expressa 0 movimento da médo realizando a acdo com objeto. Dessa maneira,
compreendemos que os desenhos realizados pelas criangas sdo muito mais movimentos do
que a representacao do objeto em si. A crianca, ao desenhar um objeto complexo, ndo assinala
a presenca das suas propriedades individuais ou suas particularidades, mas representa suas
propriedades gerais.

Para Vygotsky (2000b, p. 187),

[...] os primeiros desenhos das criangas, suas garatujas, sdo muito mais
gestos que desenhos no verdadeiro sentido da palavra. A esse mesmo
fendmeno corresponde o fato, experimentalmente comprovado, de que a
crianca, ao desenhar objetos complexos, ndo representa suas partes, mas as
suas propriedades gerais (impressao da forma esférica, etc.).

O desenho apresenta um progresso gradual, pois, por meio dele, a crianga, representa
um objeto ja esbogando suas caracteristicas. Depois, ela expressa verbalmente sua
intencionalidade ao desenhar. A linguagem do desenho, que antecipa a linguagem escrita, €

um grande avanco intelectual. O autor conclui que o desenho infantil é:

[...] uma fase anterior a linguagem escrita. Por sua funcdo psicolégica, o
desenho infantil € uma linguagem gréfica peculiar, um relato gréfico sobre
algo. A técnica do desenho infantil demonstra, sem duvida, que, na verdade,
se trata de um relato grafico, ou seja, uma linguagem escrita peculiar. De
acordo com a acertada expressdo de C. Bihler, o desenho da crianga é muito
mais uma linguagem que uma representacdo (VYGOTSKY, 2000b, p. 192).
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Outro ponto que interliga geneticamente o gesto e a linguagem escrita € a brincadeira
infantil. Nela, o uso funcional de um objeto por meio do gesto representativo é fundamental e
por isso a brincadeira é uma etapa do desenvolvimento da pré-histéria da linguagem escrita da
crianca.

De acordo com Vygotsky (2000b, p. 187):

O segundo ponto que forma a ligagdo genética entre o gesto e a linguagem
escrita nos leva as brincadeiras infantis. Como sabemos, durante a
brincadeira, alguns objetos passam muito facilmente a significar outros, os
substituem, se convertem em signos desses objetos. Sabe-se também que o
importante ndo é a semelhanga entre o brinquedo e o objeto que designa. O
mais importante é seu uso funcional, a possibilidade de realizar com sua
ajuda o gesto representativo. Acreditamos que somente nisso reside a chave
para a explicacdo de toda a fun¢éo simbdlica da brincadeira.

No texto A brincadeira e 0 seu papel no desenvolvimento psiquico da crianca,
Vygotsky (2008) mostra que a brincadeira ¢ fundamental para o denvolvimento infantil da
crianca na idade pré-escolar, ao criar na atividade externa as condicdes para o
desenvolvimento das fungfes psicoldgicas superiores tais como a percepcdo, a afetividade, a
imaginacédo, o pensamento, enfim, para o desenvolvimento da personalidade da crianca.

Ao criar uma situacdo imaginaria, a crianca representa um papel social da vida adulta,
sendo que nessa situacdo ficticia o objeto muda sua significacdo e a criangca passa a
representar acdes reais da vida do adulto. A atividade do brincar implica mudancgas do
pensamento da crianga, uma vez que ela comega a separar 0s campos visual e semantico.

Para Elkonin, na brincadeira “a crianga opera com significados separados das coisas,
mas respaldados com acgdes reais. A principal contradicdo genética do jogo estd em que da
origem ao movimento no interior do campo semasiolégico, mas se manifesta como acéo
exterior.” (ELKONIN, 2009, p. 200). Entendemos, nesse sentido, que a agdo externa da
crianga com um objeto tem origem no interior do campo semantico do pensamento infantil,
quando ela atribui sentido a um objeto em determinada situacdo. Nisso reside a fungéo
simbolica da brincadeira, fundamental para que a crianga, mais tarde, aproprie-se da escrita

simbodlica
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1.4 A génese da constitui¢cao autora e leitora na primeira infancia

A partir dessas consideracdes tedricas, compreendemos que, para formar atitude autora
e leitora, o primeiro passo € criar condi¢des para que as criancas tenham acesso aos objetos do
mundo da escrita, de forma a se apropriar dos atos da escrita por meio de diferentes suportes,
géneros textuais, materiais graficos, cores e texturas nos quais a linguagem escrita se
materializa.

Dessa forma, a constituicdo da atitude autora e leitora resulta das relacdes histéricas
objetivas da vida da crianga, isto €, das atividades de apropriacao e objetivacao da cultura, em
suas relagdes com as diversas formas desenvolvidas de conhecimentos, que passam pela
imaginacdo e pela criatividade. Segundo Vygotsky (2009), a atividade criadora é toda
atividade em que se cria alguma coisa nova: um objeto do mundo concreto, uma construgdo
mental ou uma construcdo do sentimento humano. Os dois tipos principais de atividades
criativas do comportamento humano sdo a atividade reconstituidora ou reprodutiva e a
atividade combinatodria ou criadora.

A atividade reprodutiva esta relacionada a reproducdo, ao modelo assimilado, a

repeticdo. Vygotsky (2009, p. 11) esclarece que essencialmente a atividade reprodutiva:

[...] consiste em reproduzir ou repetir meios de conduta anteriormente
criados e elaborados ou ressuscitar marcas de impressdes precedentes. [...]
quando escrevo ou fago algo seguindo determinado modelo, reproduzo
somente o que existe diante de mim ou o que assimilei e elaborei antes. [...] a
minha atividade nada cria de novo e a sua base é a repeticdo mais ou menos
precisa daquilo que ja existia.

Diferentemente da atividade reprodutora, a atividade criadora realiza-se

Quando, na imaginacdo, esbo¢o para mim mesmo um quadro do futuro,
digamos, a vida do homem no regime socialista, ou 0 quadro de um passado
longinquo de vida e luta do homem pré-histérico, em ambos n&o reproduzo
as impressdes que tive a oportunidade de sentir alguma vez. N&o estou
simplesmente restaurando a marca de excitagdes anteriores que chegaram ao
meu cérebro, pois nunca vi, de fato, nem esse passado nem esse futuro.
Apesar disso, posso ter a minha ideia, a minha imagem, o meu quadro
(VYGOTSKY, 2009, p. 13).

Né&o se trata de reproduzir de agdes ou impressdes da experiéncia, mas de atividades
“[...] que tém como resultado a criacdo de novas imagens ou agdes, e ndo a reproducdo de

impressdes ou acdes anteriores da sua experiéncia.” (VYGOTSKY, 2009, p. 13), pois “O
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cérebro ndo é apenas 0 Orgdo que conserva e reproduz nossa experiéncia anterior, mas
também o que combina e reelabora, de forma criadora, elementos da experiéncia anterior,
erigindo novas situagdes € novo comportamento.” (VYGOTSKY, 2009, p. 14).

A base da atividade criadora é a imaginacdo manifesta nas expressdes da vida cultural,

artistica, cientifica e técnica do homem, uma vez que:

[...] tudo que nos cerca e foi feito pelas mdos do homem, todo o mundo da
cultura, diferentemente do mundo da natureza, tudo isso é produto da
imaginacdo e da criagdo humana que nela se baseia. [...] Podemos dizer que
todos os objetos da vida cotidiana, sem excluir os mais simples e comuns,
sdo imaginacdo cristalizada. (VYGOTSKY, 2009 p. 14-15).

Em vista disso, Vygotsky (2009, p. 15) explica que “[...] a criagdo, na verdade, nao
existe apenas quando se criam grandes obras historicas, mas por toda parte em que o0 homem
imagina, combina, modifica e cria algo novo”. Dessa forma, “[...] na vida cotidiana que nos
cerca, a criacdo € condicdo necessaria da existéncia, [portanto] [...] os processos de criacao
manifestam-se com toda a sua forca ja na mais tenra infancia.” (VYGOTSKY, 2009, p. 16).

Na brincadeira, as criancas realizam a atividade criadora ao imitarem a vida do adulto;
mas, ao imitar as relacdes do adulto, recriam-na, pois, de acordo com Vygotsky (2009, p. 16-
17):

J& na primeira infancia, identificamos nas criangas processos de criagdo que
se expressam melhor em suas brincadeiras. [...] Todos conhecem o enorme
papel da imitacdo nas brincadeiras das criangas. As brincadeiras infantis,
frequentemente, sdo apenas um eco do que a crianga viu e ouviu dos adultos.
No entanto, esses elementos da experiéncia anterior nunca se reproduzem, na
brincadeira, exatamente como ocorreram na realidade. A brincadeira da
crianga ndo € uma simples recordacdo do que vivenciou, mas uma
reelaboracdo criativa de impressdes vivenciadas.

Ainda que a atividade criadora, na brincadeira, esteja ligada a experiéncia anterior
acumulada, as criangas quando brincam imitam a vida dos adultos. Suas impressdes das
experiéncias vivenciadas ndo repetem fidedignamente a realidade. Assim, a brincadeira é uma
atividade criadora, em que as criancas combinam e reelaboram criativamente as impressoes da
vida adulta em algo novo e, por isso, “[...] a imagina¢do ndo ¢ um divertimento ocioso da
mente, uma atividade suspensa no ar, mas uma funcao vital necessaria.” (VYGOTSKY, 2009,
p. 20).

Se, conforme nos mostra Vygotsky (2009), quanto mais produtiva for a experiéncia da

crianca, mais produtiva serd a sua atividade de imaginar, para formar a atitude autora e leitora
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na crianca cabe ao(a) professor(a) criar as condi¢cdes para atividade criativa, alargando a
experiéncia da crianga por meio de atividades nas quais ela possa concretamente interagir com
0s objetos da escrita em seu entorno.

Jolibert (1994) nos mostra que, para as criangas tornarem-se produtoras e leitoras de
texto, precisam mergulhar na cultura escrita. Para isso, devem experimentar a utilidade e as
fungdes da escrita, o poder que advém do ato de domina-la, o prazer que proporciona o ato da
escrita. As criangas necessitam também ter uma representacao dindmica dos seus escritos, de
si mesmas como sujeitos escritores e, ainda, uma representacdo do ato funcional de escrever
em diferentes situagdes.

E preciso acrescentar, de acordo com a autora, que as criangas precisam apropriar-se
de conhecimentos linguisticos para suas produc¢des de texto, conhecer os propositos dos atos
de leitura e de escrita e, finalmente, situar-se no mundo da escrita como autoras e leitoras de
textos.

Para a formacéo leitora, de acordo Jolibert (1994), as criancas precisam desenvolver
competéncias culturais, ou seja, desenvolver operacdes e procedimentos mentais, apreender as
caracteristicas de um texto escrito, seu contexto, a situacdo de comunicagdo, sua estrutura
formal. Em sintese, Jolibert propde a formacdo de criangas produtoras de texto e leitoras por
meio de atividades em que 0s usos sociais para ler e escrever estejam claramente demarcados
para elas.

Foucambert (2008, p. 66), ao conceituar leitura, mostra que “o olho ndo percebe [...]
letras que o cérebro pode transformar em sons para constituir conjuntos sonoros; o olho
percebe conjuntos de signos que podem ser iguais ou superiores as palavras e que nédo
coincidem necessariamente com elas”. Segundo o autor, a leitura “¢ a tomada imediata de um
significado da escrita [...]”. A concepgdo de leitura de Foucambert mostra que, para
formarmos a atitude leitora na crianca pequena, ndo podemos nos ater aos exercicios de letras
e sons, porque lemos significados, ou seja, ideias, sentimentos, fatos etc.

No mesmo livro — Modos de ser leitor —, 0 autor trata da leitura na fase pré-escolar e

salienta a diferenga entre um ensino precoce e o recurso funcional da leitura:

A solucdo ndo estd num ensino precoce da leitura, mas somente no
reconhecimento da existéncia da aprendizagem da leitura. E suficiente
permitir & crianca viver na escola, desde bem pequena, situacdes naturais de
leitura, isto é, situacdes que ndo sejam artificialmente amputadas do recurso
a escrita. N&o se trata de introduzir a escrita a forga, basta ndo exclui-la sob o
pretexto duplo de que a crianga ndo pode utiliza-la [...] excluindo-se a
escrita, ndo apenas tornamos dificil sua aprendizagem, mas a tornamos
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supérflua, j& que favorecemos sistematicamente um outro tipo de
comunicacdo: se a comunicacdo oral pudesse fazer tudo, que razdes
restariam para aprender a ler? E porque, mesmo aos trés anos, mesmo antes
de saber ler, a crianca deve viver situagdes que incluem a escrita, e é a Unica
razdo para que ela aprenda a ler (FOUCAMBERT, 2008, p. 97).

Concordamos com Foucambert a respeito do conceito de leitura e de como a leitura
deve ser apresentada as criangas pequenas, sem excluir a escrita, ndo para ensina-las a decifrar
letras, mas para que elas vivenciem situacGes de uso da escrita. Nesse sentido, formar a
atitude autora e leitora em criangas é criar condigdes para conviverem com as situacfes de
escrita em seus usos e funcdes sociais, como ja tratamos no inicio deste capitulo.

Outro estudioso da leitura, Smith, ao tratar da leitura traz, como Foucambert, a relacéo
leitura e escrita. De acordo com o0 autor, “a leitura nunca é uma situa¢do abstrata, sem
finalidade [...] a leitura também ndo pode ser separada da escrita e do pensamento” [...]
(SMITH, 1999, p. 198).

Adiante, ao tratar sobre a aprendizagem da leitura, a partir de resultados de suas

pesquisas, 0 autor esclarece que:

Duas das principais descobertas destas pesquisas sdo as de que as criangas
desenvolvem compreensfes para as formas da linguagem escrita antes de
irem a escola, e que estas compreensfes estdo baseadas no significado e
utilizagdo. As pesquisas também mostram que o aprendizado sobre a leitura
ndo pode ser separado do aprendizado da escrita.

A discussdo que Smith faz sobre a aprendizagem da leitura mostra que ela ndo deve
ser separada da escrita, desde o inicio de sua aprendizagem. Também esclarece que as
criancas chegam a escola de Educacdo Infantil com conhecimentos sobre a linguagem. Isso
contribui para pensarmos a génese da formacdo autora e leitora considerando as relacGes
leitura e escrita e 0s conhecimentos sobre linguagem que as criangas pequenas trazem ao
entrar para a escola de Educacéo Infantil.

Em sintese, concluimos que a génese da formacdo da atitude autora e leitora na
infancia reside nas formas de linguagem que antecedem a apropriacdo da escrita simbdlica,
isto é, nos desenhos e nas brincadeiras que constituem a base para o desenvolvimento da
atividade criadora. Sao, portanto, atividades interpsiquicas em que as criancas aprendem a
representar 0 mundo da cultura e da natureza e desenvolvem suas funcgBes psicoldgicas
superiores. Ler e escrever sdo atos de linguagem que andam juntos e, para a formacéo da

atitude autora e leitora, precisam ser vistos em suas relagdes. Outra questdo importante para
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compreender a constituicdo autora e leitora das criangas pequenas € considerar as vivéncias,
0s conhecimentos prévios que ja trazem quando véo para a escola.

Concluimos que a abordagem deste capitulo, ao apresentar as relacbGes entre o
desenvolvimento infantil e a aprendizagem, a brincadeira e a idade psicoldgica, a linguagem e
0 pensamento, possibilitam-nos pensar na génese da constituicdo da atitude autora e leitora na
primeira infancia. No capitulo seguinte, falamos sobre os fundamentos e os procedimentos
metodologicos, bem como descrevemos como a escrita € apresentada as criangas nos espacos
da escola-campo e nas atividades que a professora desenvolve com uma turma de trés anos,

buscando compreender como se forma a atitude autora e leitora das criangas.



CAPITULO 2

METODOLOGIA E ANALISE DAS OBSERVACOES

Neste capitulo, apresentamos no primeiro topico os fundamentos e os procedimentos
metodoldgicos para a coleta e a anélise dos dados, passando no segundo tépico a descri¢éo da
escola-campo e a analise de como a escrita é apresentada no espaco educativo e nas atividades
desenvolvidas pela professora com as criancas.

Como ja vimos no primeiro capitulo, de acordo com Vygotsky (2010), o
desenvolvimento da crianga tem sua origem nas relagdes com os objetos da cultura e com o
outro, por meio das atividades das quais participa desde que nasce. Nesse sentido, as relaces
gue a crianca estabelece com a escrita precisam ser mediadas pela professora, por meio de
atividades planejadas e organizadas intencionalmente para essa finalidade.

Tendo como objetivo principal da pesquisa caracterizar a génese da constituicdo
autora e leitora de criancas de trés anos, buscamos identificar esse objetivo nas observacdes
realizadas no espaco educativo e nas atividades propostas por uma professora as criancas de
trés anos.

Trata-se de uma investigacdo de carater qualitativo que, segundo Minayo (1994, p. 21-
22), responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa “[...] com um nivel de realidade
que nao pode ser quantificado”. Para a autora, a pesquisa qualitativa “trabalha com o universo
de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes [...]”, portanto, ndo se trata de
operacionalizar: trata-se de analisar “um espa¢o mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”. Os
procedimentos empregados foram as observagoes e 0 experimento pedagdgico, que, de acordo
com Mukhina (1996), sdo fundamentais na pesquisa com criancas em idade pré-escolar.

A justificativa para a investigacdo da génese da constituicdo autora e leitora tem sua
origem na realidade vivenciada pela pesquisadora, ja abordada na Introducéo, isto &, vimos
constatando em nossa experiéncia profissional que a preocupacdo da escola de Educacdo
Infantil tem sido preparar as criangas para a alfabetizacdo. Assim, o foco na apresentacdo da
escrita se distancia da formacdo autora e leitora ao apresentar as criangas a escrita como um
habito técnico a ser memorizado por meio de exercicios repetitivos de letras e sons
convencionalmente correspondentes.

O critério para a escolha da escola-campo foi a inser¢do da propria pesquisadora, que

trabalha como supervisora das educadoras de criancas zero a trés anos de idade. A escolha da
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turma teve como critério a disponibilidade de uma professora a qual permitiu que a pesquisa
se realizasse em sua turma de trés anos de idade.

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica da Universidade de Uberaba,
atendendo as solicitacdes de autorizacdo da diretora da escola, Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido dos pais, Termo de Assentimento das criancas. O projeto foi apresentado a
diretora e aos pais da turma escolhida para desenvolvimento da pesquisa. Os formularios
encontram-se nos apéndices. Apds o consentimento do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade de Uberaba, iniciamos a pesquisa na escola-campo.

A coleta de dados foi desenvolvida em duas fases: primeiramente, fizemos seis
observagBes para analisar como a escrita é apresentada na escola e nas atividades da
professora com a turma de criangas de trés anos, participantes da pesquisa. Na segunda fase,
realizamos o experimento pedagdgico propriamente dito: planejamos e desenvolvemos trés
atividades a partir da organizacéo de trés diferentes cenarios tematicos sobre a escrita.

Como ja foi explicitado na Introducéo, conceituamos como cenarios tematicos 0s
espacos organizados para propiciar as criangas interacdes com a escrita, considerando como
se relacionam com a realidade, ou seja, sua dependéncia em relacéo as situacfes concretas no
processo de apropriacdo da cultura escrita. Para isso, na organizagdo espacial em cenarios
tematicos, atentamos para a organizacdo do mobiliério, dos objetos e dos materiais utilizados
com a escrita que objetivaram criar nas criangas a necessidade de se inserirem nesse universo,
tendo em vista o objetivo de formar sua atitude autora e leitora. Para a realizacdo das
atividades do experimento, organizamos trés cenarios tematicos: A arvore de livros; Criacao

de uma histéria; Compra no mercado.

2.1 Delineamento da pesquisa e descri¢cdo da escola-campo

A pesquisa foi realizada em uma escola de Educacgédo Infantil da Rede Municipal de
Educagdo de Uberlandia-MG, nos meses de outubro, novembro e dezembro de 2014, com
uma turma de periodo integral de 24 criancas. Para 0 experimento pedagodgico, participaram
apenas nove criangas, pois essas atividades foram realizadas fora da sala da turma, e as
atividades ja planejadas pela professora seguiram seu curso regular. As criangas permanecem
na instituicdo escolar das 7h00 as 17h25, cerca de dez horas. As observacdes aconteceram
entre sete e dez horas, antes do horério do almogo, no periodo da manhd, momento esse em

que a professora da sala desenvolvia atividades com as criancas.
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A escola onde a pesquisa foi desenvolvida esta situada em um bairro de periferia, na
cidade de Uberlandia-MG, em um prédio construido e inaugurado em 2009. Conta em seu
espaco fisico com 13 salas de aula; salas de professores, do diretor e do pedagogo; secretaria;
cantina; lactario (que fica estrategicamente entre duas salas de bercario); solario; parque
infantil; quadra coberta; casinha de boneca; tanque de areia; parque das arvores com
palanque; e horta. Ha cinco banheiros infantis, adequados para a faixa etaria das criangas ali
recebidas, e trés banheiros para os adultos. O prédio tem um espaco central em forma de
retdngulo, para o qual estdo voltadas todas as salas de aula. Conta também com uma
biblioteca, embora precariamente improvisada, delimitada por estantes e carrinhos de
supermercado, no pétio central.

Ha uma diversidade de materiais pedagdgicos como: casinha para fantoche, pecas para
encaixe, fantasias infantis, caminhdes, bonecas, fogdes, geladeiras, carrinhos de plastico para
bonecas, fitas de video e DVDs de histdrias infantis, quebra-cabecas, historias de placa, letras
de alfabeto, &bacos, motocas e triciclos, dentre outras variedades. Os materiais ndo sao
oferecidos regularmente as criancas, ficam acondicionados na biblioteca, sendo retirados
pelas professoras caso seu uso esteja previsto no planejamento. No patio ficam apenas os
triciclos e as motocas. A escola disponibiliza ainda quatro televisores para uso coletivo.

Recentemente, em todas as salas foram instaladas grades em forma de portdes para
evitar que as criangas saiam e circulem pela escola, o que as impede de se movimentar nos
espacos a elas destinados, confinando-as aos estreitos limites das salas. Essa medida foi
tomada pela gestora, alegando questdo de seguranca das criancas, sem ouvir a opinido dos
professores.

Os sujeitos da pesquisa receberam nomes ficticios a fim de preservarmos suas
identidades: Rubia, André, Paulo, Livia, Marina, Marlene, Henrique, Ronaldo, Sheila.
Escolhemos essa turma, na faixa etaria de trés anos, com a finalidade de evidenciar a génese
da constituigdo autora e leitora na primeira infancia. Nessa dire¢do, o foco da pesquisa foi 0
processo de apropriacdo da escrita pelas criangas, como elas se relacionam com os objetos da
escrita nas atividades desenvolvidas no experimento pedagdgico, como percebem as funcbes
sociais da escrita, como se apropriam dos atos de leitura e escrita, considerando que a

linguagem representa a linha central de desenvolvimento da crianga nessa faixa etéaria.
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2.2 Procedimentos metodoldgicos: as observacdes, o experimento pedagdgico e 0s
registros fotograficos e em audio

Para a coleta de dados, utilizamos registro fotografico e gravacdo em audio como
recursos materiais, pois os compreendemos como ferramentas que possibilitam, durante a
investigacdo, registrar e analisar as agdes gestuais e comunicativas notadas na fase de

observacdes e, posteriormente, no desenvolvimento do experimento pedagogico.

2.2.1 As observagoes

Como nossos sujeitos de pesquisa sdo criangas pequenas, optamos pela concepcao de
observacao de Mukhina (1996), para a qual o observador acompanha a conduta da crian¢a em
condigdes naturais e anota fielmente o que vé. Isso requer muita dedicagéo e disponibilidade
de tempo da parte do pesquisador. Para que a crianca ndo perca sua espontaneidade e sua
naturalidade, o observador deve criar um vinculo com ela antes de iniciar a pesquisa e,
durante 0 processo, deve perceber se a criangca manuseia objetos, o que ela fala, como se
relaciona com eles e se consegue ou nédo resolver situacdes desafiadoras. A autora nos alerta
que, durante o periodo em questdo, o pesquisador observa situacGes familiares e as situacdes
desconhecidas podem passar-lhe despercebidas.

As seis observac@es foram realizadas nos meses de outubro e novembro de 2014, uma
por semana, tendo duracdo de trés horas, com a mesma turma com a qual depois realizamos o
experimento pedagégico. Durante as observacfes foram registrados os fatos ocorridos que
tinham relacdo com o objeto da pesquisa, como: a descri¢do dos sujeitos, ja usando nomes
ficticios, e da organizacdo espacial da sala, se havia ou ndo a inser¢do de novos objetos,
materiais pedagogicos, brinquedos, mobiliarios, objetos escritos.

Tendo em vista os fundamentos tedrico-metodoldgicos norteadores para caracterizar a
génese da formacdo autora e leitora das criancas participantes da pesquisa, recortamos
situacGes em que a escrita se fez presente na sala observada, seja em momentos em que a
professora interagia com as criangas, seja em oportunidades nas quais as criangas interagiam

com objetos da escrita, ocasides que passamos a denominar cenas.
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2.2.2 O experimento pedagdgico

O objetivo do experimento pedagdgico foi, partindo da organizacdo de cenarios
tematicos, realizar atividades em que as crian¢as pudessem formar a atitude autora e leitora,
para isso criando nelas a necessidade de apropriagéo da escrita em diferentes situacdes, usos e
funcoes.

Os psicologos russos utilizavam o experimento formativo com as criancas tanto para
desenvolver 0s seus processos psiquicos superiores quanto para melhora-los. Mukhina (1996)
afirma que os experimentos pedagdgicos sdo utilizados para verificar se os métodos e 0s
programas de ensino sdo eficientes.

De acordo com Mukhina (1996, p. 21):

Os psicologos soviéticos empregam amplamente o experimento formativo.
Sua particularidade consiste em que o método utilizado para estudar os
processos e qualidades psiquicos € ao mesmo tempo um ensinamento
destinado a formar ou aperfeigoar essas qualidades e processos psiquicos.

Enguanto o psicélogo usa o experimento formativo para supor quais processos
colaboram na formacdo psiquica e da personalidade da crianca, 0s pedagogos procuram
compreender qual o melhor caminho para se alcancarem resultados de qualidade no ensino
por meio desse método. Considerando a diferenca entre ambos, optamos pelo experimento

pedagogico inspirando-nos em Mukhina (1996, p. 21-22):

O experimento formativo na pesquisa psicologica ndo deve ser confundido
com o experimento pedagdgico destinado a comprovar a eficacia dos novos
programas e métodos do ensino e da educacéo. Externamente s&o parecidos;
nos dois casos, ensina-se as criangas algo novo e o resultado positivo do
ensino confirma suposi¢des prévias. A diferenca consiste no carater das
suposic¢des; o psicélogo faz suposicdes sobre os processos, qualidades e
tragos psiquicos da personalidade no processo de desenvolvimento da
crianga; aos pedagogos interessam os caminhos para obter bons resultados
no ensino e na educacdo das criancas.

Justificamos a opcdo pelo experimento pedagogico em razdo de desenvolvermos
atividades voltadas para educar as criancas em relagcdo a escrita, formando a atitude autora e
leitora. Na realizacdo do experimento, a pesquisadora fez informalmente entrevistas com as
criangas, isto é, estabeleceu didlogos com elas, coletivamente, durante as atividades, buscando

ouvi-las em condigdes naturais de didlogos informais. Entendemos que os dialogos com
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criangas pequenas devam ter o carater de conversa informal durante a atividade com os
objetos.
Segundo Mukhina (1996, p. 25),

As perguntas podem ser elaboradas de antemé&o, sendo feitas na mesma
ordem para todas as criangas; ou entdo sdo definidas de forma genérica, para
gue sejam propostas em funcdo da resposta anterior. A conversa com
perguntas varidveis ¢ muito mais produtiva, na medida em que leva em
consideracdo as particularidades da crianca; este tipo de conversa requer um
pesquisador que entenda bem as criancas, seja flexivel e criativo.

Com criancas na faixa etaria de trés anos é preciso fazer perguntas apontando para um
objeto ou imagem dele porque nessa faixa etaria as criancas ainda sdo dependentes das
situacOes concretas vividas em seu entorno. Esse foi o procedimento que realizamos durante

as atividades, pois se trata de gerar dados que captem as singularidades das criancas.

2.2.3 Os registros fotogréaficos

Segundo Guran (2015), a fotografia pode ser utilizada no campo das ciéncias para
produzirmos sentidos, ao ser lida, reescrita e reinterpretada por meio da linguagem, seja ela
oral ou escrita. Produzida nas observac@es do pesquisador, ela permite que ele se familiarize
com seu objeto de estudo e auxilia no levantamento de questdes sobre a pesquisa em
andamento. A fotografia como procedimento de pesquisa pode ser ponto de partida para uma
reflexdo sobre a temaética do estudo, mas pode ser também instrumento na analise dos
resultados. Citando Krebs (1975), Guran mostra que “a fotografia é capaz de captar indicios

que podem abrir novas possibilidades para a compreensao e absor¢ao de um fato”.

2.3 Analise das observagdes do espaco educativo

Em nossa experiéncia profissional temos constatado que o ensino da escrita vem sendo
antecipado na escola de Educacgéo Infantil, utilizando um mecanismo que reduz quase sempre
a escrita ao ensino do codigo alfabético, raramente trazendo para as praticas pedagogicas as
praticas sociais da escrita, ou seja, a escrita em seus usos e funcgdes. As observagdes revelam

esse quadro, que passamos a analisar neste topico.
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Para VVygotsky (2000a, p. 184), a escrita ndo pode ser apropriada pela crianga por meio
de uma atividade mecanica, em uma aprendizagem artificial, desconsiderando que “o dominio
da linguagem escrita [...] €, na realidade, o resultado de um longo desenvolvimento das
fungdes superiores do comportamento infantil”. Quando substituimos o ensino da escrita
como instrumento cultural complexo pelo ensino do codigo alfabético, torna-se mais dificil a
formacdo da atitude autora e leitora da crianga, pois reduzimos as atividades com a escrita as

letras e sons que sdo memorizados pelas criangas, sem qualquer significacéo social.

2.3.1 A escrita no espaco educativo

Registramos em fotos 0s materiais escritos encontrados nos espacos externos da escola
e na sala da turma participante do estudo, a fim de levantar indicios de atitude autora e leitora
das criangas e como a escrita lhes é apresentada, se é de forma a ser contemplada como
instrumento cultural, e assim favorecer a formacdo autora e leitora das criancas participantes
da pesquisa.

Conceituamos espaco educativo, segundo Oliveira (2011), como um lugar carregado
de simbolos, organizado intencionalmente, observando-se o0 interesse que a crianga tem por
ele. E importante pensar sobre a selecdo de materiais que organizam espacialmente a escola
de Educacdo Infantil, pois é por meio deles que a crianca interage com a cultura,
particularmente, com o mundo da escrita.

Apresentamos cinco figuras do registro fotografico para identificar a formacdo da
atitude autora e leitora das criangas no espaco educativo da escola-campo. Primeiramente,
apenas descrevemos as figuras para, ao final do topico, procedermos a analise.

A Figura 1 mostra uma arvore pintada na parede e, acima dela, o alfabeto e os
numeros. Sao apresentadas, em cada folha de papel sulfite, as letras maiuscula e minuscula
correspondentes a primeira letra da palavra que nomeia o objeto mostrado no desenho
colorido. Desse modo, a letra I, em caixa alta, e a letra i, em caixa baixa, correspondem a letra
inicial da palavra igreja e assim sucessivamente, seguindo a ordem alfabética. A seguir,
vemos o0 desenho da méo esquerda e, a seguir, de ambas as méos, indicando pelo nimero de
dedos a quantidade que é representada pelo numeral correspondente & direita do cartaz. A
esquerda, um cartaz em papel pardo mostra a foto da crianca e seu nome registrado com letras

em caixa alta.
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Figura 1: Letras, nimeros e imagens.
Fonte: A autora (2014).

Na Figura 2, vemos uma centopeia. Em cada uma de suas patinhas ha uma letra em
caixa alta e em ordem alfabética. No corpo da centopeia vemos diversas caras de bichinhos,
muitos deles conhecidos pelas criangcas em funcdo de desenhos animados, que foram
coloridos. Abaixo da centopeia, dez flores vermelhas trazem os numerais de 0 a 9 em
amarelo. Com excecdo do colorido com l&pis de cor, ndo identificamos nenhuma producéo
das criancas nessa imagem. As imagens dos bichos foram entregues a elas ja recortadas e

parecem figuras estereotipadas de animais.

Figura 2: A centopeia de letras.
Fonte: A autora (2014).
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Na Figura 3 ha a imagem de um trenzinho cujos trilhos acompanham a parte superior e
esquerda de uma lousa. Em cada vagdo hd uma letra em caixa alta, em ordem alfabética, da
direita para a esquerda. A fumaca do trem forma nuvens, nas quais estdo registrados os
nameros de 1 a 10.

Figura 3: O trenzinho do alfabeto.
Fonte: A autora (2014).

A Figura 4 nos mostra bandeiras do municipio de Uberlandia, coloridas pelas criancas,
todas iguais, situadas num corredor da escola e fixadas na grade de uma janela de vidro, na
parte superior, e em uma rede formada por fio de nylon preto, na parte inferior. Embora
estejam a altura do olhar das criancas, ficaram semiescondidas por cadeiras. As criangas
receberam as bandeiras ja desenhadas no papel amarelo e apenas coloriram com as cores
indicadas pela professora. A imagem mostra que ndo houve producdo das criancas, todas

coloriram com as mesmas cores da bandeira.

Figura 4: Colorindo bandeiras.
Fonte: A autora (2014).
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A Figura 5 apresenta fotocOpias de desenhos de carneirinhos em uma folha de papel
sulfite. Na atividade, que foi realizada no periodo da P&scoa, as criangas colaram o algodéao
representando o pelo do animal. O ato de colar o algoddo no desenho do carneirinho,
realizado pelas criancas, ndo guarda nenhuma relacdo com a frase escrita com letras em caixa
alta, & esquerda: JESUS E O CORDEIRO DA PASCOA. Essa é a primeira frase que

identificamos no espaco externo da escola; as outras imagens trazem letras, nimeros e figuras.

Figura 5: Carneirinhos de algodéo.
Fonte: A autora (2014).

A organizacdo do espaco educativo espacial por n6s observada ndo traz producgdes das
criangas que possam evidenciar sua formagdo autora e leitora. N&o identificamos as
expressdes das criangcas em desenhos livres ou indicios de elementos empregados em
brincadeiras, nem recortes, colagens, modelagens, constru¢bes em que pudéssemos encontrar
a génese da constituicdo autora e leitora.

As imagens sugerem que a escrita € apresentada no espaco educativo com foco na
apresentacdo do codigo alfabético relacionado a figuras estandardizadas como a do
carneirinho, da bandeira, da arvores, dos animais. Em vista disso, nas paredes da escola nao
identificamos producbes das criancas que poderiam contribuir para sua formacdo autora e
leitora.

As acbes mecénicas que pudemos identificar na organizacdo espacial apontam a
auséncia da atividade criadora (VYGOTSKY, 2009) em que as criangas poderiam
desenvolver a imaginacdo e a fantasia. Também ndo identificamos as formas ideais de
linguagem em desenhos, pinturas, esculturas, fotografias, registros escritos, construidos

historicamente pela humanidade, por meio dos quais as criangas poderiam desenvolver-se
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cultural e psiquicamente. Para Mello (2007), as atividades com diferentes linguagens na
escola de Educacdo Infantil exercitam a imaginagéo e desenvolvem o pensamento cientifico e
critico da crianga.

Os desenhos como forma peculiar de linguagem, em que as criangas representam nos
tracados a realidade, possibilitariam unir o gesto representativo a linguagem escrita,
desenvolvendo a fungdo simbolica necessaria a apropriacdo da escrita como simbolismo de
segunda ordem. A auséncia de desenhos das criancas revela uma lacuna da escola, que parece
desconhecer a pre-historia da escrita como parte do processo para a formacdo da atitude
autora e leitora das criangas.

Existem ainda as brincadeiras em que as criangas utilizam objetos que adquirem
funcdo de signo e gradualmente vao se tornando independentes dos gestos representativos. E
isso que torna a brincadeira uma atividade que contribui para a aprendizagem da escrita pelas
criancas. Embora ndo fosse nosso foco, percebemos que, de forma geral, a escola ndo
contempla a atividade do brincar como promotora do desenvolvimento das criancgas.

Essas linguagens poderiam fazer parte da organizacdo do espaco educativo como
condicdo para a formacdo da atitude autora e leitora. Atividades com desenhos, brinquedos,
objetos da escrita, pintura, modelagem, enfim, objetos e situacGes que permitam as criangas
vivenciar sua pré-historia da linguagem escrita. A auséncia das linguagens pelas quais as
criangas desenvolveriam sua futura escrita aponta para praticas pedagdgicas
descontextualizadas da escrita, que principia com 0 gesto representativo para chegar a escrita
simbolica.

Mello (2007), em seus trabalhos sobre o papel da linguagem no desenvolvimento
infantil, baseando-se nos estudos da Escola de Vygotsky, mostra que as criangas constituem-
se como sujeito na atividade com a linguagem verbal e pela linguagem que medeia sua
apropriacdo da cultura. Sdo, portanto, as diferentes linguagens como representacdes
simbolicas recorrentes aos signos para representar significados que impulsionam o
desenvolvimento da atividade criadora da crianca e possibilitam a constituicdo do sujeito-
autor-leitor.

Em relacdo ao uso predominante das letras em caixa alta nos registros escritos,
segundo Bajard (2009), a reducdo dos caracteres apresentados as criangas com o proposito de
facilitar sua apropriagéo da escrita cria a falsa ideia de que é possivel ensinar a ler e a escrever
utilizando as letras em caixa alta, mas o que vemos é uma simplificacdo que apresenta a
escrita como representacdo da fala, isto é, como se nossa escrita fosse apenas alfabética,

desconsiderando a pontuacéo, o espaco em branco, o uso da letra minuscula.
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O vazio de diferentes linguagens e, sobretudo, dos registros escritos, revela a auséncia
das formas ideais produzidas historicamente pelas geracOes precedentes que impulsionariam a
formacédo autora e leitora das criancas. A pintura, a escultura, a masica, a literatura como bons
modelos a serem por elas imitados no processo de apropriacdo das linguagens em direcdo a
escrita parecem ndo fazer parte das atividades desenvolvidas com as criangas. Poderiamos
afirmar que as diferentes linguagens e mediacGes pelas quais as criangas se humanizam estéo

praticamente ausentes.

2.3.2 A escrita na relacéo espago-professora-criancas

Foram recortadas oito cenas das observacdes realizadas na sala de uma turma de trés
anos, tendo como finalidade identificar e analisar a formacéo da atitude autora e leitora nas

relacBes espaco educativo, professora e criancas.

Cena 1: Roda de noticias

Na Figura 6, mostramos que na sala hd o painel da chamada, com varios bolsos de
plastico transparente pequenos, em forma retangular, para se colocar a filipeta com o nome de
cada crianca. Na parte de cima do painel, ha um titulo: Chamada. As letras estdo escritas em
caixa alta, recortadas em feltro e bem coloridas. Ja o painel do tempo tem também uma bolsa
de pléstico transparente para se colocarem as figuras representativas do tempo, recortadas em

feltro de varias cores. Sdo elas: sol, nuvem cinza e uma nuvem com um sol.

&
Figura 6: Roda de noticias.
Fonte: A autora (2014).
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O painel ¢ utilizado pela professora com intuito de registrar com os alunos como estao
o0 tempo e a temperatura do dia. No titulo do painel, também se utiliza sé a caixa alta. O painel
do calendario contém muitas bolsinhas de plastico em formato quadrado para se colocarem o
numero correspondente ao dia do més, as iniciais do nome da semana, 0 més e ano em curso.

J& o painel da rotina tem vérias bolsas de plastico em forma retangular grande para
comunicar as criancas as atividades que acontecerdo no dia. Apesar de o painel estar
permanentemente na sala de aula, a professora ndo o utiliza com frequéncia. As criancas ndo
sabem quais atividades serdo desenvolvidas no dia, uma vez que elas ndo sdo comunicadas
sobre o planejamento e nem das atividades as quais irdo realizar.

O terceiro, painel da leitura, contém na parte de cima sua identificacdo com letras em
caixa alta, recortadas em feltro, coloridas. Tem aproximadamente seis bolsas grandes de
plastico para se colocarem livros, gibis, revistas e outros portadores de texto. O tapete
colorido da sala de aula, medindo aproximadamente 2,20 x 2,20 m, foi confeccionado em
courino, composto por varios quadrados grandes. Cada um deles contém um numeral ou uma
letra do alfabeto. Abaixo dos painéis ha sempre dois colchonetes cobertos por lengol para as
criancas se sentarem ou deitarem.

De acordo com Vygotsky (2006), a palavra primitiva da crianga participa da forma
ideal que a desenvolve linguisticamente e a constitui como sujeito. Mas, as formas ideais da
escrita que precisam ser apropriadas pela crianca ndo estdo em letras e sons isolados, e sim
nos produtos da cultura, e precisam ser mediadas pela professora na escola de Educacéo
Infantil. As formas ideais da escrita se encontram encarnadas nos objetos escritos como livros,
panfletos, jornais, revistas e tantos outros que portam a escrita e devem ser oferecidos as
criangas para que interajam com esses objetos nas atividades.

A situacdo observada mostra o inicio de uma atividade em que a professora trabalha a
Roda de noticias. As criancas demonstram interesse em participar e responder a todas as

perguntas que a professora faz sobre os acontecimentos cotidianos da vida delas.

Professora: Que dia é hoje?

Sheila: Terca-feira.

Professora [apontando com o dedo para o numeral dez]: Muito bem. Vamos
ver o dia do més?

Paulo: E 0 um e o zero.

Professora [apontando com o dedo para o numeral dez]: Entdo vamos
contar.

Todos: Um, dois, trés, quatro, cinco, seis, sete, oito, nove, dez.

Livia: Onze.

Professora [apontando para a ficha que estava colocada de verso no painel]:
Olha, o dia ainda estd dormindo!
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Professora [pegou a ficha e mostrou para os alunos]: Vamos acordar ele?
Que dia é esse?

Professora: Que numero é esse, Ronaldo?

Ronaldo: Um. [E foi colocar o nimero 11 no painel.]

Professora: Vamos fazer a Chamadinha e ver quem veio hoje? Quando eu
disser o nome da criancga, o que tem que fazer?

[As criangas levantaram os bracos bem alto e mexeram os dedinhos da méo.]

A professora fez perguntas sobre o tempo, o dia da semana, do més e sobre o clima.
Algumas criancas responderam, citando os ndmeros, as letras e o tempo. Trata-se de uma
situacdo recorrente na sala, em que as criangcas parecem responder mecanicamente as
perguntas. A atividade, que se repete no dia a dia, parece esvaziada de significado, repetitiva,
mecanica e que pode impedir o estimulo do desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores
gue formam e desenvolvem a personalidade e a inteligéncia da crianca. De acordo com Mello
(2007), s6 a organizacao do trabalho educativo que proporciona um meio rico e diversificado

com atividades significativas desenvolve nas criangas as maximas qualidades humanas.

Cena 2: Contorno do corpo

Figura 7: Desenhando letras.
Fonte: A autora (2014).

A professora demonstrou as criancas o ato da escrita, verbalizando o movimento das
méaos enguanto escrevia, de maneira a focar o exercicio motor do movimento da méo. As
criangas acompanharam os movimentos do tracado de letras da professora. Vygotsky (2000a)
revela que, pelo ato de mostrar o tracado das letras para as criangas, centrando-se apenas no
mecanismo motor, a crianga nao se apropriard da linguagem escrita. Cabe ao educador
trabalhar a necessidade de a crianca mergulhar no mundo da escrita, que ndo pode ser
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reduzido a identificacdo do tracado de letras. Nesse sentido, as criancas poderiam ter sido
estimuladas a fazer registros escritos de seus nomes e de partes de seu corpo, tendo a

professora como escriba ou utilizando garatujas, desenhos, cores, colagens etc.

[A professora contorna o corpo da crianga com pincel no papel Kraft e faz
perguntas.]

Professora [apontando o dedo para o papel]: De quem é esse corpo?
Criancas: E da Sheila.

Professora: Eu vou escrever o nome dela perto dos seus pezinhos! Vem ca4,
Sheila, para ver como escreve 0 seu nome. Vai pra cima, desce, sobe de
novo, depois desce...

Considerando que a crianca aprende desde a sua tenra idade, assimila conhecimentos,
domina e desenvolve atividades intelectuais, artisticas, constroi ideias e sentimentos, podemos
falar de uma educacdo organizada, adequada e intencional que provoque na crianca a
necessidade de novas experiéncias as quais favorecam novos procedimentos na atividade e na
formacdo de novos processos psiquicos (MUKHINA, 1996). Ao observar passivamente a
professora escrever, as criangas ndo foram desafiadas a se apropriar do mundo da escrita
utilizando os instrumentos disponiveis e acessiveis a elas naquele momento.

A seguir, a professora dividiu a turma em trés grupos e distribuiu, para cada um deles,
pecinhas coloridas de Lego e, para cada crianca, entregou um pequeno balde de plastico,
dizendo-lhes para brincar.

Livia demonstrou desinteresse pela atividade, foi ao painel da leitura e pegou um livro
para ler. Henrigue, observando o que Livia estava fazendo, aproximou-se e pegou outro livro.
Logo depois, Paulo foi se juntar aos colegas e escolheu um gibi para ler. Por meio da
exploracgdo e do tateio dos diferentes objetos da escrita, a crianca realiza descobertas nessas
relacBes, que direcionam e fomentam a evolucdo do pensamento, sendo essa atividade a
responsavel por promover o desenvolvimento, por enviar estimulos ao cérebro (VYGOTSKY,
2006). O mundo da escrita precisa ser apresentado a crianga de modo que ela possa
compreender a fungdo social da escrita. Esta deve ser ensinada a crianga como uma atividade

cultural, complexa e natural como a linguagem oral.

Cena 3: Painel de leitura

Como vemos na figura que se segue, uma das criangcas manifestou interesse por um

objeto da escrita, um livro do painel de leitura. Aprendemos com Vygotsky (2000a) que,
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assim como a linguagem oral é aprendida naturalmente pela necessidade de as criangas se
comunicarem, a escrita também deve ser uma necessidade da crianga, criada na interagdo com

0s objetos escritos presentes no seu entorno.

Figura 8: Escolhendo livros no painel de leitura.
Fonte: A autora (2014).

Identificamos pelos gestos da crianca o seu interesse pelo livro, mas logo ela desiste e
se afasta. Sem a mediacdo da professora, que poderia ter explorado a situacdo de varias
maneiras, dialogando com ela sobre o livro escolhido, lendo o texto para ela ou para todas as
criancas, enfim, criando condi¢fes para que, a partir do gesto espontaneo, fossem criadas
situacOes de leitura.

Cena 4: Gestos de leitura

Na Figura 9, Paulo apoia o gibi sobre a mesa, imitando o gesto de alguém que €,
assumindo assim uma posic¢ao de leitor. Sua mao esquerda se apoia no livro, enquanto a mao
direita passa paginas do gibi da direita para a esquerda, isto é, utilizava o objeto de forma
adequada, mostrando ter se apropriado desse gesto ao observar pessoas lendo. Entretanto, a
escrita, diferentemente da fala, precisa ser ensinada. O gesto espontaneo de Paulo poderia

desencadear uma atividade significativa com a cultura escrita.
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g

Figura 9: Lendo uma histéria em quadrinhos.
Fonte: A autora (2014).

Mello (2012, p. 83) nos mostra que, para a realizacdo de uma atividade significativa,

A crianca deve ter o desejo de escrever e a expressao por meio da escrita
como motivo e resultado, respectivamente, de sua atividade. A formagéo de
ambas as necessidades, bem como a formagao do conjunto das necessidades
humanas que sdo histérico-culturais — ou seja, das necessidades que ndo
estdo ligadas a sobrevivéncia — obedecem aquilo que Vygotsky (1995)
chamou de lei geral do desenvolvimento. Conforme essa lei, antes de ser
interna, uma lei ou uma fungdo psicolégica — como o0 pensamento, a
linguagem — é primeiro externa, vivida coletivamente, e s0 depois é
internalizada. Assim, a formagdo nas criangas da necessidade de ler e
escrever, assim como da necessidade de se expressar, é provocada pela
experiéncia coletiva quando o/a professor/a 1€ e escreve para a turma,
quando o grupo vive situacGes significativas que provoquem o desejo de
expressdo da experiéncia vivida por meio de diferentes linguagens e de
comunicacao dessas experiéncias aos outros.

O manuseio do objeto fisico no qual a escrita se materializa ndo é suficiente para a
crianga apropriar-se da funcionalidade da escrita. Para além da textura, da dimensdo, das
cores dos portadores de textos a que as criangas tém acesso, faz-se necessaria a mediacdo da

professora para a apropriacéo da escrita em sua fungéo social.

Cena 5: Contacao de historias

A professora pediu para que as criangas se sentassem em circulo para escutar a

releitura da histéria Cachinhos de Ouro e, como podemos verificar nas Figuras 10 e 11, as
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criangas procuraram a melhor posigdo para ver as imagens no livro, demonstrando interesse

pela historia.

Figura 10: Contagéo de uma historia.
Fonte: A autora (2014).

Figura 11:7 Audicdo de ma histérié.
Fonte: A autora (2014).

A contacdo de historias situa-se no mundo da oralidade, enquanto a leitura de uma
historia se insere na escrita. Segundo Bortolanza (2010), citando Bajard (2007), esses mundos
ndo estdo dissociados, pois a oralidade e a escrita se interpenetram. Embora a contacéo de
historias tenha sua importancia para as criangas desenvolverem a linguagem oral e se
apropriar de um modelo de discurso mais complexo e articulado do uso da linguagem oral, ela
ndo substitui a leitura do texto escrito da historia, pois a leitura como manifestacdo sonora
materializa o texto escrito.

E pela leitura de um texto que as criancas podem mergulhar no mundo da escrita,
mesmo nao alfabetizadas. Além de se aproximarem dos objetos da escrita pela mediacdo de
quem &, podem ainda entrar em contato fisico com o livro, as imagens, o texto grafico.
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Durante as observacOes, percebemos que em atividades como essa as criangas néo

manuseavam o livro da historia lida, assim como ndo recriavam o texto a partir dela.

Cena 6: A primeira letra do nome

A professora solicitou as criancas que cada uma dissesse seu proprio nome,
escrevendo a primeira letra do nome no dorso da méo esquerda de cada crianga, COmo vemos
na Figura 12. Logo ap0s esse registro, as criancas brincaram livremente durante a manha.
Nenhuma atividade foi desenvolvida. O que podemos deduzir € que o foco foi apenas o
reconhecimento e a memorizagdo da primeira letra do nome, de forma isolada, afastando a
possibilidade de uma atividade em que as criancas pudessem perceber que a escrita do nome

tem uma funcdo social, de nomear.

" - o . P
Figura 12: Letra inicial do nome.
Fonte: A autora (2014).

Entendemos que a génese da constituicdo autora e leitora da criangca tem inicio em
atividades como a escrita e leitura de seu nome. Assim, retirando-se do nome de cada uma
apenas a letra inicial, esvazia-se de sentido uma atividade que poderia focar a escrita como
processo de significacéo.
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Cena 7: O teclado do computador

As criancas foram divididas em quatro grupos e tesourinhas e revistas foram
distribuidas para que elas recortassem as imagens de pessoas que mais se assemelhavam aos
seus familiares. Livia e Ronaldo afastaram-se para brincar com o aparelho de telefone. Ao
perceber a brincadeira das duas criancas, a professora dirigiu-se a elas, dizendo que ndo era
momento para brincar, pegou o telefone e o guardou em cima da estante.

Assim que a professora se afastou, Livia e Ronaldo, como vemos na Figura 13,
manusearam o teclado de computador. Imitando os gestos da escrita digital, as criancas
movimentavam o0s dedinhos das mdos numa atitude em que demonstravam 0s gestos que
fazemos para digitar no teclado do computador. Alguns minutos se passaram e a professora

retornou, pedindo para que as criangas guardassem o teclado.

i:igur.:;l 13: Digitando no teclado do computador.
Fonte: A autora (2014).

De acordo com Arena (2011):

[...] h& espacos para ousar mais e entender que a escrita, como aponta
Bajard, tem no teclado do computador seus grafes (todos os sinais usados
para escrever, até mesmo letras em certas configuraces de palavra, sem
fonemas correspondentes) que provocam perguntas entre as criangas a
respeito de seu emprego e funcdo (ARENA, 2011, p. 31).

O teclado pode ser, nesse sentido, uma ferramenta para que as criangas explorem o0s
sinais gréficos, a pontuacdo, a acentuacdo, o0 espaco em branco, para criar a necessidade de
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apropriacdo da cultura escrita. Embora a presenca do teclado na sala ja indique a
intencionalidade da professora em oferecé-lo para a exploracéo da cultura escrita, a mediagéo
desse objeto junto as criancas poderia potencializar suas vivéncias.

Cabe a professora, como mediadora da cultura elaborada, o acesso e a exploracao de
objetos da cultura escrita, como o teclado do computador, para que as criangas possam
ampliar suas vivéncias de forma a desafiar seu pensamento e sua imaginacéao.

Aprendemos com Brodova e Leong (2001, p. 11)?, em um texto publicado pela
Unesco, cujo titulo é Instrumentos culturais da mente: um estudo de caso da implementacéo
da abordagem de Vigotski em turmas da primeira infancia e da escola primaria, a
importancia das ferramentas culturais na aprendizagem desde a primeira infancia. Segundo as

autoras:

O processo de aprendizagem de ferramentas culturais comeca nos primeiros
anos, quando as criancas, primeiramente, encontram os artefatos e
procedimentos culturais associados com seus respectivos usos. Elas
aprendem a usar a linguagem, primeiramente, para se comunicar com outras
pessoas e, posteriormente, para regular seus proprios comportamentos. Esse
¢ também o0 momento em que primeiro se tornam participantes em
'atividades compartilhadas' — das trocas emocionais das criangas com seus
cuidadores a resolucdo conjunta de problemas por criangas mais velhas. Um
dos principais resultados desse processo € a capacidade de assumir o
controle de seus proprios comportamentos — fisico, social, emocional e
cognitivo por meio do emprego de suas fungdes psicoldgicas superiores.

Cena 8: Caca-letras

A seguir, na Figura 14, observamos que cada crianca pegava a filipeta com seu nome e
se dirigia a mesa para procurar a letra inicial do proprio nome. Ao encontra-la, permanecia
com a letra e a filipeta na mdo e, sentada no chdo, aguardava a proxima atividade a ser
realizada. Em seguida, levantando a ficha com a letra de um dos nomes, a professora
perguntou: “Quem sabe que letra é essa?”. Por ndo obter resposta, insistiu: “Quem mais tem o
nome que inicia com essa letra?”. Todas as criancas permaneceram caladas. Como néo
obtivesse resposta, com o intuito de motivar a turma, a educadora cantou uma masica em cuja
letra incluia 0 nome de cada aluno, sendo que todos entdo passaram a cantar, substituindo os

nomes das criangas na musica.

2 Tradugdo de Suely Amaral Mello.
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Figura 14: Caca-letras.
Fonte: A autora (2014).

A atividade “Caga-letras”, como podemos ver na Figura 14, envolve a linguagem oral
e a escrita, uma vez que as criangas deveriam encontrar a letra inicial de seu nome em meio as
letras do alfabeto dispostas sobre uma mesa. Durante a atividade, as criangas, com a ficha que
continha seu nome completo, faziam a busca coletivamente, auxiliando umas as outras.

Compreendemos, na perspectiva de Leontiev (2004), que as criangas agiam sobre a
realidade — ao buscar a letra inicial do seu home na mesa com as letras todas do alfabeto —
apropriando-se daquela que correspondia & sua inicial. Ainda que a atividade priorizasse o
reconhecimento de letras soltas, isoladas, as criangas relacionavam-se com um objeto
socialmente criado pelas geracGes anteriores - o alfabeto —, apropriando-se das marcas
deixadas pelos homens nesse processo. Para Vygotsky (2000a), as criancas formam suas
fungdes psiquicas superiores como 0 pensamento, a linguagem, a memdria etc., nas relacdes
sociais, isto é, interpsiquicas, para depois as tornar intrapsiquicas, ou seja, internas. E pela
mediacdo do adulto ou de criangas mais experientes que esse processo de internalizagdo se
realiza. A professora cabe ainda direcionar intencionalmente esse processo educativo.

Fechamos este capitulo destacando, na analise das observacdes, trés conceitos
fundamentais para este estudo: primeiro, o0 processo de apropriacdo das qualidades humanas,
isto €, o processo de humanizacéo, realiza-se quando o sujeito domina adequadamente 0s usos
sociais dos objetos materiais e intelectuais e as producdes histdricas. Portanto, é por meio da

atividade — no processo de apropriacdo e objetivacdo — que as criancas humanizam-se, isto é,
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assimilam a experiéncia humana, pois nos instrumentos estdo cristalizadas as qualidades
humanas que foram socio-historicamente criadas. Assim, as criangas formam-se autoras e
leitoras a medida que usam os objetos da escrita de acordo com sua fungéo social. Nas oito
cenas recortadas para analise da génese da formacéo autora e leitora das criancas participantes
da pesquisa, identificamos que o processo de apropriacdo e objetivacdo da cultura escrita
caracterizou-se por a¢des com o codigo alfabético, em situacdes que a fungdo social da escrita
néo lhes foi apresentada.

Segundo, a mediacdo é fundamental no processo de apropriagdo das qualidades
humanas, pois 0s usos sociais estdo postos nos objetos, mas ndo estdo dados. Dessa forma, as
criangas apropriam-se da cultura escrita para sua formagao autora e leitora nas relagbes com a
professora e com as outras criangas, desenvolvendo a imaginacdo, o pensamento, a memoria,
enfim, suas func@es psiquicas superiores.

Isso nos remete a questdo, ja discutida em Mello (2007), que a influéncia da educacéo
sobre determinada funcdo psiquica serd mais efetiva se incidir no momento em que esta
funcdo estiver em desenvolvimento. Isso implica considerar que o nivel de desenvolvimento
de uma crianca ndo pode ser determinado apenas pelo que consegue produzir de forma
independente — zona de desenvolvimento real. E necessario determinar também o que ela
consegue conhecer e realizar por meio da mediacdo de outra pessoa mais experiente — zona de
desenvolvimento proximo. Portanto, a aprendizagem e o desenvolvimento infantil requerem
um mediador.

Na analise das cenas recortadas, as mediacdes pedagogicas parecem desconsiderar o
principio de que as qualidades maximas ndo estdo dadas nos objetos, apenas postas, e, por
iSs0, precisam ser ensinadas as criangas por meio de atividades significativas que, partindo da
zona de desenvolvimento real das criancas, desenvolvam a zona de desenvolvimento proximo
delas. Em trés cenas analisadas — Roda de noticias, Contorno do corpo, Contacao de historias
— poderiamos dizer que houve uma atitude mediadora da professora, embora sua intervencéo
pedagdgica tenha se limitado as acdes voltadas para a técnica da escrita, e ndo para sua
apropriagdo como linguagem viva, em movimento.

Terceiro, o desenvolvimento da pré-histéria da escrita foi fundamental para nossa
analise. Especificamente, neste estudo, buscamos identificar os gestos indicativos da génese
autora e leitora das criangas que evidenciam como esse processo se realiza. Vimos, de acordo
com Vygotsky (2010), que a escrita resulta de um longo processo de desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores, iniciando-se com o desenvolvimento da pré-histéria da

linguagem escrita da crianca — 0s gestos, as garatujas e 0s desenhos, as brincadeiras de papéis
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sociais — para alcancar a escrita simbolica. Nas cenas analisadas, identificamos trés cenas que
evidenciam os gestos dessa pré-histdria: a Cena 3, em gque a menina vai até o painel, retira um
livro e outro; em seguida, a Cena 4, na qual 0 menino manuseia uma historia em quadrinhos
imitando os gestos de leitura; e a Cena 5, quando duas criangas manipulam um teclado de
computador como se estivessem digitando. Os gestos indicativos de atitude autora e leitora
das criangas sugere que esta em curso um processo de significacdo da escrita em seus usos e
funcBes: o gesto de escolher um livro, de representar o ato de ler uma histéria em quadrinhos,
0 gesto usar os dedos no teclado para escrever. Entre garatujas, desenhos e brincadeiras, essas
criangas estdo fazendo sua pré-histéria de leitura.

Finalmente, sobre a questdo de se apresentar as letras do alfabeto, e néo a escrita,
trazemos uma discussdo bastante esclarecedora que vem sendo feita por Arena em varios de
seus artigos. Em um deles, Arena elucida a diferenca entre apresentar as criancas as letras

como unidades ou apresenté-las tdo somente como elementos.

A letra na palavra escrita, como o fonema, na oral, poderia ser tanto uma
unidade quanto um elemento, se for aplicado o mesmo raciocinio
descortinado por Vigotski. Seria unidade se estivesse vinculada a uma
palavra, a um enunciado ou a um discurso, ou seria apenas um elemento se
destituida de sentido e isolada do enunciado. O significado da palavra e o
sentido construido confeririam a letra o seu estatuto de unidade. Fora disso,
estaria destinada a ser um elemento (2004, p. 113).

E prossegue a discussdo, trazendo Vygotsky para argumentar que:

Conceder a ela o estatuto de letra como unidade, portanto com funcdo, é
lidar com a complexidade da aprendizagem da lingua escrita. Por essa razéo,
afirma Vigotski (op. cit., p. 313) que, “como mostram as investigagdes, &
exatamente esse lado abstrato da escrita, o fato de que esta linguagem é
apenas pensada e ndo pronunciada, que constitui uma das maiores
dificuldades com que se defronta a crianca no processo de apreensdo da
escrita” (ARENA, 2004, p. 114).

Nos dados coletados, deparamo-nos com situacdes em que o alfabeto é apresentado as
criangas em substituicdo a escrita. A questdo crucial disso € que, ao se apresentarem as letras
como elementos, deixa-se de apresentar a letra em sua funcionalidade, isto €, como parte que
integra uma palavra, um texto, um discurso. A consequéncia disso é que as criangas assimilam

a escrita como um conjunto de elementos desprovidos de funcéo.
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Nessa perspectiva, ndo ensinamos as criangas a escrita, ensinamos o codigo alfabético,
e, consequentemente, com o cddigo alfabético ndo podemos formar na crianca a atitude autora
e leitora.

Tendo descrito a metodologia do estudo e analisado como a escrita € apresentada no
espaco educativo e como é trabalhada nas atividades da professora participante da pesquisa,
para inferirmos a génese da constituicdo autora e leitora das criangas, passamos ao terceiro e
ultimo capitulo. Nele apresentamos a andlise de trés atividades desenvolvidas no experimento
pedagdgico, realizadas por meio dos cenarios tematicos organizados intencionalmente para
criar condicdes de desenvolvermos atividades que pudessem evidenciar a formacgéo autora e

leitora das criancas.
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CAPITULO 3

O EXPERIMENTO PEDAGOGICO:
A GENESE DA CONSTITUICAO AUTORA E LEITORA

Neste capitulo, apresentamos o resultado do experimento pedagdgico realizado por
meio de trés atividades organizadas a partir de cenarios tematicos, para criar nas criangas a
necessidade de utilizar a escrita em diferentes situacdes e funcdes, com foco em sua formacéo
da atitude autora e leitora.

O foco da analise dos dados coletados, no estudo, concentra-se na génese da formacao
da atitude autora na crianca de trés anos de idade. Para analise dos dados, recortamos cenas
das atividades desenvolvidas pelas criancas e imagens que mostram flagrantes de tais cenas.

No inicio de cada atividade, as nove criangas que participaram do experimento
pedagdgico interagiam com o cendrio tematico, manuseando os materiais e 0s objetos, cuja
finalidade foi criar o acesso delas aos objetos escritos para a formacdo da atitude autora e
leitora. Durante as trés atividades, a pesquisadora dialogou com as criancas, atenta as falas
entre elas, a fim de observar como se expressavam oralmente durante o evento, que sentidos
atribuiam a atividade da qual participavam.

As regras de comportamento do grupo foram combinadas coletivamente, sendo que
cada crian¢a deveria permanecer com todo o grupo, escutar o colega falar para que também
fosse escutada, organizar o espaco apos a realizacdo da atividade.

As gravacGes em audio foram feitas durante as atividades do experimento pedagogico
e transcritas na integra, com o objetivo de extrair as falas das criangas, que, somadas ao
registro fotogréafico, colaboraram para a analise dos dados.

O quadro seguinte mostra como as atividades foram organizadas, o cenario tematico

para criar as condicOes de realizacao das atividades, o tema da atividade, o objetivo.

Cenério Objetivo dos Objetivo da atividade

tematico

cenarios tematicos

Organizacéo da atividade

a ser desenvolvida

1. A arvore de
livros

- Criar condigdes para
as criangas interagirem
com textos em
diferentes suportes e
géneros, em ambiente
aberto.

- Organizar em uma arvore do
patio da escola escritos em
diferentes suportes e géneros,
pendurados como se fossem
frutos: livro, caderno,
calendario etc.

- Amarrar com barbante esses
portadores de textos em
diferentes alturas, uns ao

- Observar como as
criangas se relacionam
com os objetos escritos.

- Caracterizar os gestos
das criangas que
evidenciem a génese de
sua formagdo autora e
leitora.
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alcance das criangas; outros,
mais altos.

- Organizar 0 espago com
objetos como sofa,
banquinhos etc., para criar um
espaco de leitura.

- Selecionar portadores de
textos com diferentes
formatos, texturas, fontes de
letra, ilustracdes etc.

2. Criacdo de
uma historia

- Criar um ambiente
propicio a leitura de
uma historia pela
pesquisadora.

- Organizar um cenario em
ambiente fechado com
escritos para que as criancas
escolhessem uma historia a
ser lida em voz alta pela
pesquisadora.

- Utilizar uma casinha de
boneca e um pedaco de tecido
saindo do telhado da casinha,
para montar uma cabana.

- No espaco externo da
casinha, distribuir pincel
atémico, cartolina, palito de
picolé e canetas coloridas.

- Espalhar escritos, entre eles,
histérias em quadrinhos.

- Criar um texto oralmente
no qual as criancas
percebam sua autoria.

3. Compra no
mercado

- Criar 0 ambiente de
um mercadinho para
gue as criangas possam
fazer compras.

- Organizar um ambiente
semelhante a um mercado,
com prateleiras e produtos.

- Colocar nas prateleiras
produtos com rétulos em
diferentes formatos, fontes de
letras, cores, desenhos etc.

- Compreender como as
criangas interagem com a
escrita ao serem
solicitadas a elaborar uma
lista de mercado.

Quadro 1: Planejamento das atividades do experimento pedagdgico.
Elaboragdo: A autora (2014).

3.1 Os cendarios tematicos

3.1.1 Atividade 1: A arvore de livros

Para a organizacdo do cenario tematico A &rvore de livros, no patio da escola-campo, a

pesquisadora utilizou materiais disponiveis na propria instituicdo: barbantes, livros e outros

objetos escritos em diferentes suportes, como gibis, livros para criancas, dicionario,

calendarios publicitarios etc. Foram utilizados também almofadas, tecidos, cesto de lixo,

tapetes, cadeiras infantis, criando um ambiente propicio a leitura.

A pesquisadora conduziu o processo de realizacdo da atividade, a qual ocorreu durante

cinguenta minutos, com a participagdo dos nove sujeitos da pesquisa. Fomos para o patio
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central, sentamo-nos no chdo para um dialogo com as criangas, cujo objetivo inicial foi
elaborarmos as regras de comportamento e participar a elas que iriamos realizar uma atividade
na area externa da escola. Ao chegar ao local definido, a pesquisadora observou
primeiramente como as criancas interagiam com o0s objetos da escrita no cenario tematico, por
cerca de dez minutos. SO depois, interveio na atividade.

As criangas tiveram reacOes diferentes: muitas correram para sentar nos sofas, outras
rolaram pelo tapete entre as almofadas e somente Rubia e Livia ficaram, inicialmente, ao
redor da arvore, observando o que havia pendurado. Em seguida, Marina aproximou-se. E
foram chegando Paulo e Ronaldo.

A partir desse momento as outras criancas foram também se aproximando da arvore e
comentando com os coleguinhas o que estavam vendo. Aquela arvore “diferente”
desencadeou nas criancas a curiosidade para manusear 0s objetos da escrita, diferentes de

frutos e flores, que se encontravam pendurados nela.

Cena 1: Identificando formatos, cores e tipos de objetos escritos

Sheila: Olha, uma &rvore com papéis!

Rubia [gritando]: E livro!

Marina [apontando o dedo]: Esse livro é pequeno e amarelo.
Paulo: Esse daqui é grande.

Ronaldo: Esse é gibi.

(31/10/2014)

As falas das criancas demonstram suas impressdes iniciais relativas as formas dos
suportes da escrita que estavam vendo, ou seja, as caracteristicas fisicas dos objetos. Nesse
momento, sentiram necessidade de manipula-los. Assim, empreenderam acfes que lhes
possibilitassem alcancar seu objetivo que, neste caso, foi alcangar o objeto escrito pendurado
na arvore.

Para isso, Rubia pediu ajuda a pesquisadora a fim de pegar um livro que estava muito
alto e que, sozinha, era incapaz de alcancar. A pesquisadora disse que ela conseguiria pegar
todos os livros que estavam altos se observasse alguma coisa que estava por perto e que
poderia auxilid-la. Rubia olhou para os lados, viu 0 banquinho e, sem titubear, pegou-o,
colocando-o debaixo da arvore, subiu e retirou os livros para Livia, Ronaldo, André e Paulo
(Figura 15).
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Figura 15: Rubia “colhendo” um livro.
Fonte: A autora (2014).

Cena 2: Maneiras de ler: entre gestos e praticas

Sheila, André, Paulo, Henrique e Ronaldo manipulam os objetos escritos reproduzindo
a acdo dos adultos, como podemos constatar na Figura 16, fazendo gestos de leitura que
revelam maneiras de ler, como virar a pagina da direita para a esquerda, segurar 0 objeto
adequadamente, empregar a mdo direita para sinalizar a leitura. Sdo gestos que evidenciam
que as criancas, vivendo num mundo letrado, trazem ja uma experiéncia com a cultura escrita

que é preciso ser considerada na formacao autora e leitora.

Figura 16: Maneiras de ler.
Fonte: A autora (2014).
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O diadlogo mostra que as criancas exploraram as diferencas de formato, os caracteres
tipograficos, as ilustracdes, entre os diferentes portadores de textos que escolheram.

André [levantando um livro de histéria infantil que estava aberto em seu
colo]: Tia, olha o livro que eu estou lendo!

Pesquisadora [mostrando o dicionario]: Olha o meu livro, ele é diferente do
seu?

André: O seu so tem letras e o meu tem animal, desenho.

Pesquisadora: Para que servem as letras?

André: Para ler.

Pesquisadora: Para que serve o desenho?

André: Para ver.

Pesquisadora: A gente 1€ o desenho?

André: Nao, sé vé.

(25/11/2014)

Bortolanza (2010), citando Cavallo e Chartier (2002), caracteriza as maneiras de ler
como gestos, habitos e espacos, 0s quais se organizam diferentemente e dependem de fatores
como as normas, as convencoes, as competéncias de leitura que, por sua vez, estabelecem os
usos sociais dos objetos escritos, os modos de ler e atribuir sentidos e, ainda, as expectativas e
0s interesses envolvidos nos atos de leitura.

Podemos, nessa perspectiva, caracterizar a formacdo autora e leitora nos gestos de
leitura dos pequenos leitores em formacdo: as criancas relacionam-se com 0s objetos escritos
coletivamente, comparam textos e ilustracdes estabelecendo diferentes funcbes — a letra é para
ler e 0 desenho é para ver —, indicando a concepcao de livro, texto e ilustragdes da qual estdo

se apropriando em suas relacdes na escola e fora dela.

Cena 3: Descobrindo caracteres e espacos

Nesta cena, um grupo de criancgas estabelece um dialogo a partir de um caderno escrito
com lépis grafite e letra cursiva, que fora retirado da Arvore de livros, com a finalidade de

apresentar as criancas um suporte textual grafado de maneira diferente.

[A pesquisadora mostrou o caderno escrito a I&pis com letra cursiva para as
criancas e iniciou o dialogo.]

Pesquisadora: O que tem neste caderno?

Sheila: Tem s0 letras clarinhas.

André: Mas ele tem folha em branco.

Pesquisadora: E o que a gente pode fazer com uma folha em branco?
Henrique: Escrever o nome.

Pesquisadora: E para que vocé escreve seu nome no papel?



74

Paulo: Porgue minha mée deixa.

Pesquisadora: Depois, como vocé sabe que o papel é seu?
Sheila: Porgue tem o meu desenho.

(25/11/2014)

André chama a atencdo para a folha em branco, porque o espaco vazio para ele
também tem significado. Interpelado pela pesquisadora, ele explica a fungéo do espaco vazio:
“escrever o nome”. André ja descobriu a fung¢do do espago vazio nas experiéncias que traz de
seu entorno. A fala de Paulo, ao dizer que escreve seu nome porgue sua mae deixa, sugere que
se escreve quando alguém da a permisséo para o ato de escrever, ndo para nos comunicarmos,
para nos lembrarmos de alguma coisa ou para nomearmos algo. Neste caso, poderiamos
levantar como indicio que Paulo ndo descobriu a funcdo da palavra que nomeia, embora ele
esteja aprendendo a escrever seu nome, como verificamos nas atividades observadas em sua
turma.

Sheila estava atenta aos caracteres do alfabeto, logo reconhece “as letras clarinhas” no
caderno com a escrita cursiva, enquanto Paulo identifica as linhas em branco, ao dizer “Tem
folha em branco”. Ambos mostram que conhecem algumas caracteristicas da escrita: o
tracado das letras no caderno e o0 espago sem marcas, que, tanto quanto o tracado, tem uma
funcéo e, por isso, tem um sentido na escrita.

Arena (2015, p. 47), ao citar Christin (2009),

[...] enfatiza a ideia de que o homem porta, desde sua origem, la pensée de
I’écran (0 pensamento de tela), nunca por ele abandonado, mesmo com a
criacdo da escrita alfabética, concebida como transcri¢cdo da oralidade. Sua
criacdo ndo fez o homem abandonar sua consciéncia historica e cultural, seu
pensamento de tela, para substitui-la por outra, pela consciéncia fonoldgica,
no entanto, de fato, o homem a recriou para fazé-la hibrida. Por essa razéo,
0s sinais marcados na superficie do suporte e 0 seu reverso, isto é, os sinais
aparentemente nao marcados — como o espago branco, o intervalo, o espago
sem marcas® —, respondem a essa consciéncia do visivel, da tradicdo da
visibilidade, do suporte integrado ao discurso, como o fundo escuro do céu
se integrava e se integra ao conjunto dos astros em movimento.

Como nos mostra Arena (2015), o espaco vazio tem uma funcéo na escrita e Henrique
ja descobriu a funcéo de tal espago na folha de caderno: registrar nele a escrita de seu nome,

uma das possibilidades, entre outras.

3 .
Grifo nosso.
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Cena 4: Descobrindo a autoria

A seqguir, Sheila, ao folhear um catalogo com pinturas em preto e branco, de uma

exposicao de pintura artistica, inicia o dialogo com a pesquisadora:

[Um livro com pinturas artisticas em preto e branco estava aberto, e Sheila
apontou o dedo para a pintura, afirmando:]

Sheila: Tia, alguém desenhou aqui.

Pesquisadora: Quem vocé acha que desenhou?

Sheila: Foi vocé.

Pesquisadora: Se fosse eu, vocé teria visto eu desenhar?

Sheila: Nao, tia, foi 14 na sua casa.

(25/11/2014)

Quando Sheila diz que “alguém desenhou no livro”, ela nos revela uma ideia de
autoria, ou seja, a ideia de que alguém escreve ou desenha ou pinta para o outro.
Segundo Arena (2012, p. 2):

A modalidade escrita de linguagem pode ser compreendida como
instrumento de constituicdo da consciéncia do sujeito e como instrumento de
acdo do sujeito nas esferas da vida, criadas nas relagdes humanas, nas
relacBes organizadas por intensas e profundas manifestacbes em um mundo
encharcado de cultura escrita. [...] Tomo, a partir dessas afirmacles, a
liberdade de entender que os signos da modalidade escrita de linguagem, e
ndo apenas os da lingua materna oral, contribuem para a constituicdo da
consciéncia do sujeito.

Trazendo a discussdo de Arena, sobre a linguagem escrita como instrumento de
constituicdo do sujeito, para a linguagem pictografica, compreendemos que a génese da
constituicdo autora se constrdi no processo de constituicdo da consciéncia do sujeito. E, nesse

processo, 0 papel das linguagens como signos é fundamental para ambos os processos.

Cena 5: Principes e princesas

A cena mostra Marlene e Ronaldo lendo um livro de literatura infantil, intitulado

Princesas e Principes.

[Marlene e Ronaldo se aproximaram da pesquisadora com o livro aberto,
para mostrar 0 que estavam lendo. Marlene coloca na cabega uma capa de
almofada, como se fosse uma coroa.]

Pesquisadora: Por que escolheu esse livro das princesas para ler?
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Marlene: Porque eu sou a princesa.
[Marlene e Ronaldo correram, dando gargalhadas.]
(25/11/2014)

Pela atividade, a crianca entra em contato com objetos e fatos em seu entorno, age
sobre eles, transformando a si propria e ao objeto com o qual se relaciona. Nesse processo, de
acordo com Vygotsky (2000a, p. 40), “o caminho do objeto até a crianga e desta até o objeto
passa através de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa é o produto de um processo de
desenvolvimento profundamente enraizado nas ligagdes entre histéria individual e histéria
social”.

A atividade de Marlene e Ronaldo — a leitura de uma histéria de principes e princesas
— precisaria ser mediada por alguém mais experiente que lhes apresentasse as qualidades
humanas postas no objeto livro. Ao perguntarmos por que escolhera o livro e obtermos a
resposta “Porque eu sou princesa”, poderiamos, como mediadora desse objeto da cultura
escrita, ter explorado uma das caracteristicas desse género textual: a atividade criadora nos
contos maravilhosos, porque contos de fadas sdo reais. Vygotsky (2009, p. 19) esclarece que
“é incorreta a visdo comum que separa fantasia e realidade com uma linha intransponivel. [...]
a imaginacdo ndo é um divertimento ocioso da mente [...] mas uma funcédo vital necessaria,
[uma vez que] toda obra da imaginacdo constréi-se sempre de elementos tomados da realidade
e presentes na experiéncia anterior da pessoa”. Segundo Vygotsky (2009, p. 16), “[...] na vida
cotidiana que nos cerca, a criacdo é condicdo necessaria da existéncia, [portanto] [...] os
processos de criacdo manifestam-se com toda a sua forga ja na mais tenra infancia”.

Marlene, acompanhada por Ronaldo, relaciona-se com o livro por meio da fantasia de
princesa. Se identificarmos os elementos presentes no ato de leitura de Marlene, podemos
promover o desenvolvimento de sua atividade criativa, trabalhando para que desenvolva o

significado dessa atividade criadora.

3.1.2 Analise da Atividade 2: A criacdo de uma historia

O cenério teméatico A criacdo de uma historia também foi organizado no patio da
escola. Para elabora-lo, utilizamos uma casinha de boneca com um pedaco de tecido saindo
do telhado, montando assim uma cabana. No espaco externo da casinha foram colocados
pincel atbmico, cartolina, palito de picolé e canetas coloridas. Havia também uma escadinha.
A revista em quadrinhos escolhida foi do autor brasileiro Mauricio de Sousa, A Turma da

Monica.
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Durante os primeiros dez minutos, as criangas ficaram livres para explorar os objetos
do cenario teméatico. Em seguida, a leitura da revista em quadrinhos foi realizada pela
pesquisadora através da janela da casinha, enquanto as criancgas, sentadas na escada e dentro
da cabana de tecido, escutavam a historia.

Na historia, Monica se encontra com Magali, que se apresentava muito fraca, pois nao
tinha comido quase nada naquele dia. Monica, preocupada com a amiga que ficara desmaiada
no chdo, ao ver um carrinho de sorvetes, bem depressa comprou um picolé para Magali, a
qual, ao acabar de chupé-lo, percebeu que havia uma frase escrita no palito e leu: “Ganhe um
picolé”. Mbnica havia comprado um picolé premiado.

Apo6s o término da leitura, as criancas tiveram acesso ao material e, em duplas,

conversaram entre si sobre a historia ouvida.

Cena 6: A leitura das criancas

Abrimos um dialogo com uma das criancas que lia a histéria em quadrinhos, buscando
caracterizar a génese da constituicdo autora e leitora. Primeiramente, tentamos identificar se
Marlene, a interlocutora, tem ideia da autoria do texto em quadrinhos e sua funcdo social.
Marlene vive numa sociedade grafica, letrada, em que 0s objetos escritos, sejam livros,
histérias em quadrinhos, panfletos, calendarios estdo presentes em seu entorno. Ela responde
prontamente que “Uma pessoa desenhou e colocou as letras ai”. Em seguida, respondendo
sobre porque se escreve e desenha na histéria em quadrinhos, ela respondeu com convicgao

“para a gente ler”.

Pesquisadora: Como os desenhos e as letras estdo nessas paginas?

Marlene: Uma pessoa desenhou e colocou as letras ai.

Pesquisadora: Vocé sabe me dizer por que ele colocou essas letras e
desenhos no gibi?

Marlene: Uai, para a gente ler.

(03/12/2014)

Cena 7: Maneiras de ler individual e silenciosamente

Na Figura 17, observamos que uma das criangas participantes do experimento
pedagdgico & individualmente a histéria em quadrinhos que havia sido lida pela

pesquisadora.
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Figura 17: Leitura individual e silenciosa.
Fonte: A autora (2014).

Observamos que ele segura o gibi com ambas as mdos, com a mdo direita marca o
texto que esta focando, a boca permanece fechada, como se fosse uma leitura silenciosa. A
cena evidencia as maneiras de ler individual e silenciosamente que historicamente foram
construidas.

De acordo Bortolanza (2010, p. 89), citando Cavallo e Chartier (2002):

A historia da leitura passou por grandes revolucdes. A primeira, no século
XII, ocorreu com a mudanca da funcdo da escrita; as praticas monasticas de
leitura foram substituidas pelo modelo escolastico. A escrita, desvinculada
da leitura, cuja funcdo primordial era preservar-se no suporte livro,
transformou o ato de ler em trabalho intelectual. A leitura silenciosa
provocou profundas mudangas nas préaticas de leitura, pois, ao prescindir da
voz, remeteu o ato de ler para novos usos do livro e novas posturas do leitor.
O leitor pdde realizar leituras mais livres, rapidas e privadas.



79

Cena 8: Maneiras de ler em voz alta para o outro

Figura 18: Leitura em voz alta para o outro.
Fonte: A autora (2014).

J& na Figura 18, podemos ver duas criangas que interagem com a histéria em
quadrinhos. Uma delas segura o gibi e com uma das maos mantém a pagina virada, marca
com a mao esquerda o texto e transmite em voz alta os dizeres que cria a partir dos
quadrinhos, imitando as maneiras de ler em voz alta. Podemos evidenciar a génese de uma
atitude leitora em formacéo: enquanto uma delas faz a transmisséo do texto por meio da fala,
a outra escuta a companheira. As criangas revelam gestos de leitura na forma como seguram o
objeto escrito, na marca¢do com as maos, no olhar que ambas dirigem ao texto, nas maneiras
de ler que sdo aprendidas nas relacdes com a familia, na escola etc. Aqui distinguimos a
transmissdo de um texto pela voz da leitura como ato de compreenséo.

De acordo com Bajard (2007), leitura é compreensao e voz alta é a transmissdo de um
texto pela voz. O autor conceitua leitura como “a compreensao da forma grafica de um texto”
(BAJARD, 2007, p. 26), enquanto o ato de ler em voz alta é transmitir vocalmente um texto.
Para realizar esse ato, o leitor precisa fazer uma leitura prévia, que nesta atividade foi
realizada pela pesquisadora ao ler a historia para as criangas ouvirem. Assim, como n&o
soubesse ler convencionalmente, a crianca compreendeu a historia pela leitura em voz alta da
pesquisadora.

Esta, mediando pela voz o texto escrito da histéria em quadrinhos para as criancas,

possibilitou que elas 0 compreendessem pela escuta, sem ter que realizar uma leitura em voz
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alta ou silenciosa. Bajard (2007) distingue a contagdo de histdrias da escuta de histérias lidas.
Conceitua como contagdo de historias uma pratica cultural antiga mantida na tradicéo oral.
De acordo com Bajard (2007, p. 27):

0 reconto é uma pratica da oralidade (da oratura, para distingui-la da
literatura, universo da escrita). O contador transmite a outras geracGes
estorias recebidas de sua comunidade através de uma estrutura narrativa
estavel, veiculada por uma forma linguistica evolutiva. Os estudiosos
mostram que a forma verbal dos grandes mitos, apesar de guardar de modo
fidedigno a estrutura do enredo, possui uma flexibilidade linguistica que
possibilita sua adaptacdo a especificidade da situagdo. Mostram que a
propria ideia de “permanéncia” € uma nogdo adquirida pelo género humano
gragas ao advento da escrita.

A contacdo de historias pertence ao mundo da oralidade, ja a leitura e a audicdo de
uma historia fazem parte da escrita; contudo, esses mundos dialogam e de alguma forma a
oralidade penetra no mundo da escrita, assim como a escrita passa pela oralidade. Embora o
reconto seja importante para as criangas vivenciarem as situagfes da vida cotidiana,
apropriando-se da linguagem oral, a leitura de uma histéria possibilita as criancas entrarem
em contato com a escrita por meio da mediacdo que as aproxima dos escritos e ainda permite
0 acesso aos livros etc., proporcionando o contato visual das criangas com as imagens e 0

texto impresso.

Cena 9: Registros da histdria lida pela pesquisadora

2 : AS = o & < SRt
Figura 19: A escrita da historia no papel.
Fonte: A autora (2014).
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A partir desse momento, todos os participantes sentaram ao redor da mesinha para
recriar a historia, que teve como escriba a pesquisadora. As criangas se envolveram
significativamente na atividade, expondo suas ideias, as quais eram registradas inicialmente
numa folha de papel A4. Uma vez colocado em papel com letra cursiva, o texto foi digitado
no teclado do computador, para que 0s sujeitos da pesquisa vivenciassem outra forma de
registro da escrita.

As criancas observam o0s gestos da pesquisadora no teclado do computador para

registrar o texto, como podemos constatar na Figura 20.

Figura 20: A escrita da historia na tela do combutador.
Fonte: A autora (2014).

Para finalizar a atividade, a pesquisadora deixou nove palitos de picolé sobre a mesa,
junto as canetas coloridas. As criangas, conversando, pegaram os palitos, fazendo destes um
suporte para a escrita, imitando uma situacdo da historia: o palito premiado que trazia uma
mensagem escrita.

Cena 10: O produto final: o texto recriado pelas criancas

O texto recriado, registrado no papel e na tela do computador, foi estruturado em
quatro frases dispostas em quatro paragrafos curtos, com uma sequéncia linear. A historia foi
recriada no passado, pois as criangas empregaram verbos como vender, gostar, ter, comer, ver,

no tempo passado. As personagens foram apresentadas por meio das a¢6es correspondentes ao
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seu papel e o desfecho da historia trouxe o elemento surpresa, que era a escrita no palito do

picolé. A histéria recriada pelas criancas, assim, apresentava coeréncia em relacéo a historia
lida pela pesquisadora.

O picolezeiro vendeu o picolé, ndo deu de graca.

Eu gostei do picolé que a Magali chupou.

N&o tinha pirulito na historia, apenas picole.

A Magali comeu todo o picolé e ela viu o escrito no pauzinho do picolé.
(03/12/2014)

Nessa atividade coletiva, podemos salientar a formacédo da atitude autora das criancas.
Havia um objetivo inicialmente direcionado a elas: ouvir uma historia em quadrinhos para em
seguida recriad-la coletivamente. As caracteristicas da atitude autora podem ser evidenciadas

no resultado final da atividade: o texto registrado pela pesquisadora é um texto coletivo criado
oralmente pelas criangas.

Cena 11: Descobrindo a escrita no palito do picolé

Pesquisadora: Vocés ja viram algum palitinho de picolé escrito?

[As criangas responderam com um movimento negativo com a cabega.]
Pesquisadora: Quem sera que escreveu no palitinho do picolé da Magali?
Sheila: O picolezeiro.

Pesquisadora: Vocé sabe por que o picolezeiro escreveu no palito?
Artur: Para a Magali ganhar outro picolé.
(03/12/2014)

Sheila revela estar descobrindo a funcdo de comunicagdo da escrita, ou seja, que se
escreve para comunicar algo a alguém, isto é, que o ato de comunicacgdo é fundamental para o
desenvolvimento infantil.

No desenvolvimento da crianga, inicialmente, a linguagem tem uma funcdo
primordial: a comunicacdo. Nas relages que estabelecem as criangas desde muito pequenas,
existe a necessidade de se comunicarem e de serem compreendidas pelo outro. De acordo com
Vygotsky (2010), aparece depois a segunda funcdo da linguagem, que é o pensamento
verbalizado, e é nessa relagdo entre pensamento e linguagem que a crianga desenvolve uma

compreensdo generalizada do mundo, pois, a0 nomear as coisas, ela realiza um ato de
classificagéo.
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Cena 12: As garatujas, gestos da pré-histdria da escrita

Figura 21: As garatujas: indicios da pré-historia da apropriagdo da escrita.
Fonte: A autora (2014).

Na pré-histdria individual, cada crianca desenvolve técnicas primitivas, uma vez que o
desenvolvimento da escrita na crianga percorre uma trajetdria: “linhas e rabiscos sdo
substituidos por figuras e imagens, e estes dao lugar a signos.” (LURIA, 1988, p. 161).
Quando utiliza pictogramas - um tipo de representacdo da escrita por meio de rabiscos, as
chamadas garatujas -, a crianga descobre a natureza instrumental da escrita elaborando-a por
meio de marcas expressivas para recordar-se do que registrou. As garatujas infantis sugerem
que suas marcagOes graficas constituem marcas expressivas que servem para lembrarem-se da

ideia que registraram.

3.1.3 Analise da Atividade 3: Compra no mercado

Para a Compra no mercado, a pesquisadora organizou um cenario tematico como um
mercadinho, em que as criangas pudessem brincar de fazer compras. Para fazé-las, antes as
criangas tinham que elaborar uma lista de produtos desse tipo de estabelecimento.
Inicialmente, a pesquisadora apresentou 0 mercadinho, os produtos que havia nas prateleiras,
para que as criangas pudessem fazer a lista de compras. As prateleiras da biblioteca foram
utilizadas para fazer os corredores e as mercadorias, arrumadas como num pequeno mercado.
Utilizamos os materiais da despensa da instituicdo, como produtos de limpeza, géneros
alimenticios, materiais escolares e alguns bombons comprados pela pesquisadora. A partir da
organizacdo desse cendrio temaético, desenvolvemos a atividade de registro da lista de

compras.
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Na chegada da pesquisadora a sala de aula para pegar as criancas, Paulo perguntou:
“Tia, hoje vamos chupar picolé com pauzinho escrito?”. Dissemos a Paulo que ndo iriamos,

mas iriamos realizar uma atividade muito interessante.

Cena 13: A funcdo da escrita: por que fazer uma lista de compras

Pesquisadora: Quando a mamée vai ao supermercado, ela compra tudo que
vé na prateleira?

Criangas: N&o.

Pesquisadora: Como ela sabe o que precisa comprar?

Sheila: Ela pega a caneta.

Pesquisadora: O que ela faz com a caneta?

Sheila: Escreve.

(08/12/2014)

Quando Sheila diz que a mée utilizou a caneta para escrever, mostra-nos que percebeu
que a lista de compras tem uma funcdo de linguagem, a funcdo mnemonica, ou seja, de
lembrar pelo registro escrito aquilo que deve ser recordado. No caso desta investigacdo, as
criancas deveriam fazer uma lista para se lembrarem no mercado dos produtos que deveriam
comprar. Ao dizer que a mae escreve 0 que precisa comprar no mercado, Sheila mostra que ja

percebeu que a escrita serve para recordar, isto €, tem uma funcdo mnemaonica.

Cena 14: Visitando o mercado

Iniciamos a atividade realizando a leitura de uma lista de compras trazida pela
pesquisadora, escrita em letra cursiva. Apds o relato as criancas sobre a atividade que iria ser
realizada, a turma foi dividida em dois grupos, pois 0 espaco onde fora organizado o cenario
tematico era pequeno. Os dois grupos foram ao mercado para ver 0 que queriam comprar e,

guando chegaram, sentaram-se as mesas para que cada um fizesse sua lista.

‘igura 22: Visitando o mercadinho.
Fonte: A autora (2014).
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Cena 15: Para que serve uma lista de mercado?

Pesquisadora: As criancas de cada grupo fardo sua lista de compras.

[As criangas conversavam entre si e decidiam o que iriam comprar.]
Pesquisadora: Paulo! O que vocé vai comprar?

Rubia: Eu vou comprar gelatina, tia.

Pesquisadora: Vocé escreveu gelatina na sua lista de compras?

Rubia [apontando o dedinho em sua lista]: Escrevi, sim.

Pesquisadora: Quando estiver no supermercado, vocé vai se lembrar de
comprar a gelatina?

Rubia: Eu escrevi no papel.

(08/12/2014)

Neste episédio, Rubia mostra-nos que também sabe por que fazemos uma lista de
mercado. Aqui, a funcdo social da escrita € registrar para memorizar os produtos que deverao
ser comprados. Para as criancas, a funcdo mnemoénica da linguagem desempenha um papel
importante no processo de apropriacdo da escrita.

De acordo com Luria (1988, p. 146), a escrita € "uma técnica auxiliar usada para fins
psicoldgicos; a escrita constitui 0 uso funcional de linhas, pontos e outros signos para recordar
e transmitir ideias e conceitos". Desse modo, a crianca estabelece uma relacdo funcional com
a escrita, isto é, para ela compreender esse instrumento cultural complexo, precisa descobrir
sua funcdo social, assim ela descobre que linhas, letras, pontos s&o signos auxiliares que

possibilitam registrar uma ideia e recordar o escrito.

Cena 16: O registro da lista de compras

Enquanto faziam suas listas, as criangas interagiam trocando informag6es sobre o que
viram nas prateleiras do mercado, o que iriam comprar, por que iriam querer um produto.
Ruabia disse que iria comprar gelatinas, pois eram suas preferidas. Mariana falou que iria

comprar bombons.

Figura 23: Escrevendo a lista de compras.
Fonte: A autora (2014).
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As criancas estdo escrevem a lista de compras que levariam ao mercadinho.

Cena 17: As listas de mercado: garatujas com significados

Figura 24: Listas de compras: as garatujas.
Fonte: A autora (2014).

A lista de compras de Sheila e Paulo mostram tracados que podemos definir como
garatujas. Essas garatujas, segundo Mukhina (1996), fazem parte da pré-historia de
desenvolvimento da escrita das criangas. Elas tracam linhas e comportam-se como se
estivessem escrevendo convencionalmente, ao imitar as maneiras de escrever: escrevem,
fazem pausas, olham atentamente para o que escreveram, escolhendo 0s tracos que repetem
nos movimentos que realizam com as maos.

Para que ocorra a apropriacdo da linguagem escrita, Sheila e Paulo terdo que passar
por um longo processo de desenvolvimento de suas funcBes psiquicas superiores, que ja
iniciaram em sua pré-historia da linguagem escrita, por meio do gesto, passando pelas
garatujas, pelos desenhos, brincadeiras de papéis sociais e, por fim, adquirirdo a linguagem
escrita simbolica (VYGOTSKY, 2010).

Quando as criangas foram para o mercado fazer compras, Rubia disse a pesquisadora

que havia escrito “gelatina” na sua lista para ndo se esquecer de compra-la.

Cena 18: Identificando letras

Paulo estava lendo um rétulo, e procurava a letra inicial de seu nome.
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[Durante a atividade, Paulo estava concentrado na leitura de um rétulo.]
Pesquisadora: Paulo, o que vocé esta olhando?

Paulo: Tia, eu estou lendo.

Pesquisadora: E o que vocé esta lendo?

Paulo: Se tem a letra do meu nome.

Pesquisadora: Mostra a letra do seu home.

Paulo [apontando o dedinho para o papel]: Esté aqui.

(08/12/2014)

Em relacdo a Cena 18, como podemos observar na Figura 25, Paulo esta procurando
pela letra do seu nome. O gesto da crianca, ao buscar isoladamente uma letra, parece-nos que
tem sua origem nas atividades escolares em que a escrita € apresentada de forma fragmentada.
O fato de ele buscar a letra inicial de seu nome mostra que para Paulo essa letra tem uma
funcdo que ja descobriu ao aprender a escrever o proprio nome. Como esclarece Vygotsky
(2010), a menor unidade significativa para a crianga é a palavra, entretanto, a letra tem uma

funcdo na palavra para que esta se constitua como unidade minima de significac&o.

Figura 25: Em busca da letra inicial do nome.
Fonte: A autora (2014).

J& analisamos a funcédo da letra como parte da palavra, e ndo elemento solto e isolado.
Arena (2004) mostra que as letras como unidades se ligam a palavra como unidade
significativa, pois é o significado da palavra e o sentido atribuido que conferem para a letra o
estatuto de unidade.

As cenas analisadas e as figuras apresentadas em relacdo a tais cenas mostraram como

as criancas, sujeitos desta pesquisa, vdo formando a atitude autora e leitora desde muito
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pequenas. Evidenciamos seus gestos de leitura e escrita por meio das garatujas, das maneiras
de ler, das maneiras de escrever, das relagdes que estabelecem com os escritos, os sentidos
que atribuem aos atos de ler e escrever. Entendemos que essa € a génese da constituicdo

autora e leitora das criancas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em nosso estudo buscamos caracterizar a génese da formacdo autora e leitora em
criancas de trés anos de uma escola de Educacéo Infantil, para compreender como se forma na
crianga a atitude autora e leitora.

Incialmente, num primeiro momento, focamos o estudo no espago educativo a fim de
identificar como a escrita € apresentada as criancas, € em uma turma de trés anos para
conhecer como a escrita € apresentada nas atividades desenvolvidas pela professora. No
segundo momento, realizamos um experimento pedagdgico, com trés atividades partindo de
cenarios tematicos, cuja preocupacdo foi a de caracterizar a génese da atitude autora e leitora
das criancas participantes da pesquisa.

Os dados analisados mostram que a organizagdo do espaco educativo ndo contempla a
escrita viva, ndo ha producdes das criancas — desenhos, garatujas, colagens — que evidenciem
sua formacdo autora e leitora. A escrita é apresentada no espago educativo com foco no
codigo alfabético, sempre vinculado a figuras estandardizadas como do carneirinho, da
bandeira, das arvores, dos animais. Das figuras que analisamos, trés trazem o alfabeto e 0s
nameros em desenhos: a da centopeia, a do trenzinho e a da arvore. Letras e numeros soltos e
isolados ndo constituem a linguagem escrita dos enunciados que circulam na sociedade.
Substituindo a escrita pelo codigo alfabético, o espago educativo ndo traz as formas ideais de
linguagem: poesias, contos, histdrias, noticias, reportagens etc.

Nas atividades das criancas com a professora em sala foram recortadas oito cenas para
analise, que revelaram atividades com a escrita centradas no cédigo alfabético, em situacGes
nas quais a funcdo social da escrita ndo foi apresentada as criangas. O processo de apropriagdo
das qualidades humanas, entre elas, a escrita, realiza-se quando a crianca domina
adequadamente 0s usos sociais dos objetos materiais e intelectuais, producbes historicas
construidas pelas geracdes que a antecederam.

Portanto, € por meio da atividade — no processo de apropriacdo e objetivacdo — que as
criangas humanizam-se, isto é, assimilam a experiéncia humana, pois nos instrumentos estao
cristalizadas as qualidades humanas socio-historicamente criadas. Assim, as crian¢as formam-
se autoras e leitoras a medida que usam os objetos da escrita de acordo com sua funcdo social.
As atividades com o codigo alfabético tomado isoladamente como elementos sem fungéo na
escrita ndo contribuem para a formagdo autora e leitora das criancgas.

Em relacdo a mediacdo pedagdgica da escrita, visto que seu papel é fundamental no

processo de apropriacao das qualidades humanas, pois 0s usos sociais estdo postos nos objetos
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escritos, mas ndo estdo dados, os dados revelaram a quase auséncia da media¢do pedagogica
da escrita, pois 0 acesso ao codigo alfabético e as agdes mecénicas com a escrita dificultou
que as criangas participantes da pesquisa interagissem com a escrita por meio de atividades
significativas que desenvolvessem a atitude autora e leitora.

Por outro lado, os gestos esponténeos de trés criangas - da menina que vai ao painel de
livros e escolhe dois livros, do menino que manuseia uma histéria em quadrinhos e das duas
criancas que brincam de escrever num teclado de computador como se estivessem digitando -
sdo reveladores de atos de leitura e escrita ainda embrionarios, no processo de formacao
autora e leitora. Parece-nos que estad em curso um processo de significacdo da escrita em seus
usos e funcdes: a escolha de livros para ler, 0 manuseio de uma histéria em quadrinhos, a
digitacdo no teclado do computador sdo gestos que sinalizam maneiras de ler e escrever
historicamente construidas.

Para andlise dos dados do experimento pedagdgico, em que realizamos trés atividades
por meio de trés cenarios tematicos — A arvore de livros, Criacdo de uma histéria, Compra no
mercado —, recortamos cenas das atividades desenvolvidas pelas criancas e fotos que mostram
as atividades desenvolvidas.

Para iniciar cada atividade, como ja dissemos no terceiro capitulo, as criancas que
participaram do experimento pedagdgico interagiam com o cenario tematico, manuseando 0s
materiais e os objetos livremente. Em seguida, a pesquisadora intervinha com uma proposta
de atividade planejada para que as criancas desenvolvessem sua formacéo autora e leitora.

Os dados das atividades do experimento pedagdgico mostram que a génese da
formagéo autora e leitora das criancas pode ser identificada em seus gestos que imitam as
maneiras de ler historicamente construidas; na relagdo que estabelecem individual e
coletivamente com 0s objetos escritos, com os textos e com as ilustracdes; na percepcao das
funcBes que a escrita tem em diferentes contextos; no papel que desempenham como sujeitos
ativos nesse processo.

Enfim, o estudo mostra que os gestos de pré-histdria de desenvolvimento da escrita
das criangas participantes da pesquisa contribuem para que elas se constituam como sujeitos
0S quais, por meio do contato com objetos escrito em atos de leitura e escrita, formam a
atitude autora e leitora. Assim sendo, € preciso que os professores na Escola Infantil
considerem que as criancas podem formar-se autoras e leitoras se houver um ensino
intencional que organize o ambiente educativo e desenvolva atividades significativas com

essa finalidade.
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ANEXO A

Uberlandia, de de 2014.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(pais das criancas participantes da pesquisa)

Nome do sujeito da pesquisa

Identificacdo (RG) do sujeito da pesquisa

Titulo do projeto: O PAPEL DO AMBIENTE ESCOLAR NO PROCESSO DE PROPRIAGAO DA
LINGUAGEM ESCRITA NA EDUCAGAO INFANTIL.

Instituicdo onde sera realizada: Escola Municipal de Educacao Infantil Augusta Maria de
Freitas

Pesquisador Responsavel: Prof2. Drd. ANA MARIA ESTEVES BORTOLANZA
Telefone: (34)33198811 - Secretaria do Mestrado em Educagdo da UNIUBE
(34)98019978 - Celular

E-mail: amebortolanza@uol.com.br

CEP-UNIUBE: Av. Nené Sabino, 1801 — Bairro: Universitario — CEP: 38055-500-
Uberaba/MG, tel: 34-3319-8959 e-mail: cep@uniube.br

Pesquisadora: Adriana Mariano Rodrigues Junqueira
Telefone: (34)9992-0054

E-mail: adrianamariano.jungueira@yahoo.com.br

Vocé esté sendo convidado para participar da pesquisa O papel do espago escolar no
processo de apropriacdo da linguagem escrita na educacéao infantil, coordenado pela
pesquisadora Profa. Dr2. ANA MARIA ESTEVES BORTOLANZA, do Programa de Pds-

Graduacdo em Educacéo da Universidade de Uberaba.


mailto:amebortolanza@uol.com.br
mailto:cep@uniube.br
mailto:adrianamariano.junqueira@yahoo.com.br
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Este projeto tem como objetivo analisar o ambiente escolar como lugar que
oportuniza a crianca o contato com a escrita. Justifica-se este projeto pela necessidade
de se organizar o ambiente escolar para que as criangas tenham contato com a escrita, com
foco na fungéo social da linguagem e na formacédo de criancas leitoras e autoras de textos.
A execucdo deste projeto pode trazer como beneficios, propostas pedagdgicas que
contribuam com o trabalho da professora para o desenvolvimento de praticas
educativas que, a partir das necessidades das criancas, as motivem para a escrita
com o objetivo de formar atitudes de criancas autoras e leitoras. Seréo realizadas doze
observacdes com as criancas de trés anos de idade em uma turma, no periodo de um més.
Durante a pesquisa, serdo desenvolvidas um experimento pedagoégico com 6 atividades. As
observacdes serdo gravadas e fotografadas para posterior analise e seus resultados estardo
sempre disponiveis aos envolvidos nesta pesquisa. A pesquisa foi planejada de forma a
levantar os dados necessarios sem causar desconfortos e riscos para as criangas
participantes. Os dados serdo mantidos em sigilo e serdo utilizados apenas com fins
cientificos, tais como apresentagfes em congressos e publicacdo de artigos cientificos,
capitulo de livros, livros e relatorios cientificos. Os nomes das criangcas participantes néo

serdo identificados, pois serédo usados cédigos para manter o anonimato.

Pela participacdo no estudo, os participantes ndo receberdo nenhum pagamento e, também, nao
terdo nenhum custo. Seu filho poderd desistir de participar a qualqguer momento, sem nenhum tipo
de prejuizo. Sinta-se a vontade para solicitar, a qualquer momento, os esclarecimentos que vocé
julgar necessarios. Vocé recebera uma copia deste termo, assinada pelo pesquisador responsavel,

onde consta identificacdo e telefones, caso vocé queira entrar em contato.

Nome do pai ou mae (ou responsavel) Assinatura

Nome da crianca participante da pesquisa

Prof2. Dr2. ANA MARIA ESTEVES BORTOLANZA
Pesquisadora responsavel pela pesquisa
RG: 4.461.293 SSP/SP

Prof2. Dr2. Ana Maria Esteves Bortolanza - Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade de Uberaba
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ANEXO B

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé, (nome da criancga) aceita fazer as atividades de escrita e leitura

(serdo explicadas que tipo de atividades serdao desenvolvidas) que eu irei realizar para vocé brincar?
Se vocé aceita, trace uma linha embaixo da palavra sim.

Se vocé ndo aceita, trace embaixo da palavra nao.

Sim Nao



ANEXO C
ot N EMEI AUGUSTA MARIA DE FREITAS
SECRETARAMUNCIPAL DE UBERLANDIA eme|e:1ugus(té:14r;1G{;lzﬂza2 (%) g;ihoo.com.br

EDUCACAC UMA CIDADE EDUCADORA

Memorando n°® 43/2014

De: EMEI Augusta Maria de Freitas

Para: Senhora Adriana Mariano Rodrigues Junqueira
Data: 28/02/ 2014

Em resposta ao oficio recebido em 25/02/2014 solicitando permissdo para a aplicagéio da pesquisa, referente
ao projeto de mestrado O PAPEL DO ESPACO ESCOLAR NO PROCESSO DE APROPRIACAO DA

LINGUAGEM ESCRITA NA EDUCACAQ INFANTIL. Fica autorizado em 28/02/2014.

Atenciosamente,

—

(ol s

Dlretora scolar
Matricula: 17623 0

FRANCO B DEIRA DE MEL@), ;, Jg,l_:sta Maria de Freita:

Bairro Seringueiras
tane: 3222-2028

ra da Ibiapaba N# 152

Rua Serra do Ibiapaba, 152 — Seringueiras — Uberlandia/MG — CEP: 38410 - 398
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