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AO CONTRARIO, AS CEM EXISTEM!

A crianga tem cem maos, cem pensamentos, cem modos de pensar, de jogar e de falar.
Cem sempre cem modos de escutar as maravilhas de amar.

Cem alegrias para cantar e compreender.

Cem mundos para descobrir. Cem mundos para inventar.

Cem mundos para sonhar.

A crianca tem cem linguagens (e depois, cem, cem, cem), mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura separam-lhe a cabeca do corpo.

Dizem-lhe: de pensar sem as maos, de fazer sem a cabega, de escutar e de ndo falar,
De compreender sem alegrias, de amar e maravilhar-se s6 na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe: de descobrir 0 mundo que ja existe e, de cem, roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe: que o jogo e o trabalho, a realidade e a fantasia, a ciéncia e a imaginacao,
O céu e a terra, a razdo e o sonho, s&o coisas que nao estdo juntas.

Dizem-lhe: que as cem ndo existem. A crianca diz: ao contrario, as cem existem.

LorisMalaguzzi — As Cem Linguagens®.

1 Poesia de Loris Malaguzzi: Invece il cento c¢’¢ publicada in: Edwards, C., Gandin, L. i Forman, G. I cento
linguaggi dei bambini. Edizione Junior, Italia, 1995 e recente mente publicada em portugués pelas Artes Médicas
como: As Cem Linguagens da Crianga. Com ilustracdo de TONUCCI, Francesco. Com olhos de crianca. (Trad.
Patricia Chittoni Ramos). Porto. Alegre: Artes Médicas, 1997.
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RESUMO

A presente dissertacdo vincula-se a Linha de Pesquisa: Desenvolvimento Profissional, Trabalho
Docente e Processo de Ensino-Aprendizagem e possui como objeto de estudo a triade
brincadeira, criatividade e linguagem na Educacao Infantil. A pesquisa é norteada pela questéo:
como a brincadeira, a linguagem e a criatividade podem contribuir para a aprendizagem da
crianca e para o seu desenvolvimento, no contexto da Educacédo Infantil? O objetivo principal
¢ compreender as relagbes entre brincadeira e criatividade e linguagem no contexto da
Educacdo Infantil e delinear um conjunto de indicativos didaticos para o referido segmento
educacional. Os objetivos especificos sdo: a) contextualizar o segmento da Educacdo Infantil
no que se refere aos avancos cientificos e aspectos legais; b) identificar as contribuicdes da
Teoria Historico-Cultural para o entendimento da relagdo aprendizagem-desenvolvimento; c)
estabelecer relacGes entre a brincadeira, a criatividade e a linguagem e d) sistematizar
indicativos didaticos em propostas para o contexto da Educacgdo Infantil. A pesquisa possui
natureza tedrica, por meio de estudos documentais e bibliograficos, apoiada na Teoria
Histdrico-Cultural (THC) e na Teoria da Atividade (TA). O recorte tedrico contou com as
contribuicdes dos autores Vigotski (1991, 1993, 2001, 2003, 2008, 2012), Elkonin (1960,
1987), Bozhovich (1987), Ldaria (1974, 1986), Davidov (1988) e Leontiev (1978, 2001). O
procedimento metodoldgico contou com uma ficha de anotagdes arcabougo legal e bibliogréafico
selecionado. A partir do quadro conceitual, efetivou-se analises do apregoado na Base Nacional
Comum Curricular para a Educacdo Infantil e a indicacdo de propostas didaticas a luz do
referencial da THC e TA. Apresenta-se um debate, ao longo do texto, entremeado de reflexdes
para uma pratica pedagdgica na Educacdo Infantil que valorize a criatividade e a linguagem
como partes de um processo psiquico a ser desenvolvido desde o bercario. Depreende-se que a
Educacao Infantil, ao priorizar as brincadeiras e interacdes contribuem para o desenvolvimento
de outras funcdes superiores como: a imaginacgdo, o pensamento e a memdaria. Ressalta-se que,
de acordo com a perspectiva vigotskiana, o contexto histérico agrega a crianca experiéncias e
estas, ao serem mediadas pela cultura, oportunizam o desenvolver integralmente e o avancar
em sua idade psicoldgica, de acordo com sua caracteristica peculiar. As praticas efetivadas no
cotidiano escolar precisam ter intencionalidades pedagogicas, nas quais o brincar, o criar na

apropriacéo da cultura humana sejam possibilitadores do desenvolvimento integral infantil.
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Conclui-se que os principios da Teoria Historico-Cultural contribuem para uma prética
intencional que valoriza a infancia em suas diferentes linguagens reconhecendo uma agéo
intervencionista e o respeito as singularidades.

Palavras-chave: Brincadeira. Criatividade. Desenvolvimento da Linguagem. Teoria Histérico-
Cultural. Educagdo Infantil.
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ABSTRACT

This dissertation is linked to the Research Line: Professional Development, Teaching Work and
Teaching-Learning Process and has as object of study the triad child's play, creativity and
language in Early Childhood Education. The research is guided by the question: how child's
play, language and creativity contribute to children's learning and development, in the context
of Early Childhood Education? The main objective is to understand the relationships between
child's play and creativity and language in the context of Early Childhood Education and to
outline a set of didactic indicatives for that educational segment. The specific objectives are: a)
to contextualize the Early Childhood Education segment with regard to scientific advances and
legal aspects; b) to identify the contributions of the Historical-Cultural Theory to the
understanding of the learning-development relationship; c) establish relationships between
play, creativity and language and d) systematize didactic indicatives in proposals for the context
of Early Childhood Education. The research has a theoretical nature, through documentary and
bibliographic studies, supported by the Historical-Cultural Theory (THC) and the Activity
Theory (AT). The theoretical approach included the contributions of the authors Vygotsky
(1991, 1993, 2001, 2003, 2008, 2012), Elkonin (1960, 1987), Bozhovich (1987), Lria (1974,
1986), Davidov (1988) and Leontiev (1978, 2001). The methodological procedure had a
selected legal and bibliographic framework annotation sheet. From the conceptual framework,
analyzes of what was advertised in the Common National Curricular Base for Early Childhood
Education and the indication of didactic proposals in the light of the THC and TA referential
were carried out. A debate is presented throughout the text, interspersed with reflections for a
pedagogical practice in Early Childhood Education that values creativity and language as parts
of a psychic process to be developed from the nursery. It appears that Early Childhood
Education, by prioritizing games and interactions, contributes to the development of other
higher functions such as imagination, thinking and memory. It is noteworthy that, according to
the Vygotskian perspective, the historical context adds experiences to the child and these, when
mediated by culture, provide an opportunity to fully develop and advance in their psychological
age, according to their peculiar characteristic. The practices carried out in the school routine
need to have pedagogical intentions, in which playing, creating in the appropriation of human

culture are enablers of the integral development of children.
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It is concluded that the principles of Historical-Cultural Theory contribute to an intentional
practice that values childhood in its different languages, recognizing an interventionist action

and respect for singularities.

Keywords: Child's play. Creativity. Language Development. Historical-Cultural Theory. Child

education.






LISTA DE SIGLAS E ABREVIACOES

AMPAE Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacéo
AMPED Associacdo Nacional de Pés-Graduacéo e Pesquisa

ANFOP Associacdo Nacional Pela Formacéo dos Profissionais da Educacéo
BNCC Base Nacional Comum Curricular

BDTD Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes

CAPES Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CAQ Custo aluno Qualidade

CEB Camara de Educacao Basica

CNE Conselho Nacional de Educacéo

CF Constituicdo Federal

DCNEI Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo Infantil
ECA Estatuto da Crianga e do Adolescente

EMEI Escola Municipal de Educacéo Infantil

El Educacao Infantil

FUNDEB Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo Basica

IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

INAF Indicador de Alfabetismo Funcional

INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

MEC Ministério da Educacao

MIEIB Movimento Interféruns de Educacéo Infantil do Brasil

OMEP Organizagdo Mundial para Educacéo Pré-Escolar

PNE Plano Nacional de Educacéo

PIB Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia

PIBID Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia

PNA Politica Nacional de Alfabetizacao

RCNEI Referencial Curricular Nacional de Educagéo Infantil

SME/SP Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo

X






TA Teoria da Atividade

THC Teoria Historico-Cultural

UFBA Universidade Federal da Bahia

UNDIME Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo

UNESCO Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
UNICEF United Nations International Children's Emergency Fund

UNIUBE Universidade de Uberaba

Xi






Quadro 1 -

Quadro 2 -

Quadro 3 -
Quadro 4 -
Quadro 5 -

Quadro 6 —

LISTA DE QUADROS

Dados encontrados a partir do descritor: “brincadeira e criatividade -
educacao INTANTIL .......coiiii e 26

Dados encontrados a partir do descritor: “brincadeira e criatividade

educacdo infantil - teoria historico-cultural”.............cccccevveviiieiiiesi e 26
Producdes cientificas em nivel de Doutorado BDTD ........ccccceveveveieieinenennns 27
Producdes cientificas em nivel de Doutorado CAPES..........cccocevvveieiieininennns 28
Producdes cientificas em nivel de Mestrado CAPES..........c.cccoceveveieiiecnenennns 29

Estado do conhecimento com base no descritor “brincadeira e criatividade
educacdo infantil teoria historico-cultural” ¢ filtro temporal “2016-2021"........ 31

Xii






LISTA DE FIGURA

Figura 1 — Desenhos de Seres eSQUEMALICOS.......c.ecveiverieiieieeiesiesreeie e sie e et e e eee e nnas

Xiii






SUMARIO

APRESENTAGCAOD ..ottt sttt st sas s 16
INTRODUGAO . ...ttt se st 19
1.1 Delineamento do levantamento de pesquisas sobre a Educacédo Infantil .............. 25
1.2 Sintese do levantamento das teses € diSSErtagies .........ccvvvervvivvereereeiieseeseesie e 31
1.3 Breve apresentacao dos CapitulOS. ..o 34
O EIXO DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL ...oooi it 38
2.1 A teoria histdrico-cultural e sua importancia para educacéo infantil ................... 38
2.2 ldades psicoldgicas e o desenvolvimento na infancia.............ccccoccveveveieese e, 42
2.3 Zona de desenvolvimento préximo: consideragdes para Educagéo Infantil ......... 46
2.4 AtIVIdade PriNCIPAL ..o 47
2.5 Relacdo aprendizagem e desenvoIVIMENTO ..........cccevvevieiieieeie s 49
PR @0 o o [ LY=o USSP 51
MARCO HISTORICO LEGAL DA EDUCAC}AO INFANTIL ..o, 52
3.1 Atrajetéria da Educacdo Infantil como etapa educacional..............cccccceevivinenenn, 52
3.2 O contexto histérico da Educacdo Infantil no Brasil............ccccccoevveiiiiiicieen, 55

3.3 O contexto historico da Constituicéo e sua importancia para Educacao

0 L | ST 57
3.4 O Referencial Curricular para Educagéo Infantil ..............ccocoiiiiiiiniiiee 62
3.5 O Plano Nacional de EQUCACAO............cccveiuiiieiiccie e 65
3.6 As Diretrizes Nacionais para Educacao Infantil...............ccccccooiiiiiiiicc e, 67
3.7 A Base Nacional Comum CUTrTICUIAY ...........cccccveiiiieiieie e 71
IR I o] o [ 1157 T USSR 75
O PAPEL DA LINGUAGEM NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL.......ccoeevvenne 7
4.1 A importancia do ato COMUNICALIVO ..........ccccveiiiiiiiiiecce e 77
O O o] o [ ES7- (o TSP PRSP 88






5 O LUGAR DA BRINCADEIRA NA EDUCACAO INFANTIL ..ooovvevererereereans 91

5.1 ATHC, aBNCC € abriNCadeITa. ...t 91
5.2 CONCIUSAO. ...t e ettt e e e e e e e e et e eeeeeeeee e eeeeeeeenaaan 101
6 CRIATIVIDADE E DESENVOLVIMENTO NA EDUCAQAO INFANTIL .......... 103

6.1 A criatividade na perspectiva historico-cultural e suas contribuigdes

L TC] (0T (0] [oT o T oF T USSR 103

8.2 CONCIUSAD. ...ttt ettt ettt e e 124

7 PROPOSTAS DIDATICAS PARA A EDUCAC}AO INFANTIL oo 127
7.1 O trabalho com 0S DEDEAS ........cooiiiie 127
7.2 Propostas de trabalho com os bebés e a teoria historico-cultural ....................... 128
7.3 O trabalho com as criancas bem PEUENAS ..........ccecvevverieiieseere e se e see e 135
7.4 Propostas de trabalho para criancas bem pequenas: contribuicdes da THC ..... 137
7.5 O trabalho com criancgas pequenas de 4 anos a5 anos e 11 Meses........cc.cceevennene 141
7.6 Propostas para o trabalho com criancas pequenas: contribuicdes da THC ....... 144
7.7 A criatividade intencionalmente CONStruida .............ccooeoiiiiniiniiciceee 148
7.8 CONCIUSAD. ...ttt bbbttt b e bbb 153

8 CONSIDERAQ()ES FINALS .o 155
REFERENCIAS ...ttt sttt 158
APENDICE ... cooittettetiees st 165

XV






APRESENTACAO

Meu nome é Débora Borges Martins, nasci em Montes Claros/ MG e, atualmente, resido
em Aramina/SP. Sou casada ha 14 anos com o lvair e tenho dois filhos, um de seis anos,
chamado Levi e outro de 10 anos, chamado Davi. Estou ha 18 anos na éarea da educacgéo e 15
deles dedicados a Educacdo Infantil. Iniciei minha carreira como monitora, me encontrei como
educadora, me formei, tive experiéncia em toda a Educacéo Basica e vejo a Educacao Infantil
como uma etapa complexa que precisa de olhar diferenciado.

Embora eu seja apaixonada pela Educacgdo Infantil, ndo tive o privilégio de cursa-la
quando menina, ingressei na Educagdo Basica ja na primeira série do Ensino Fundamental
(1990) e pude sentir na pele o quanto a Educacédo Infantil me fez falta, pois, tive que repetir o
ano. Minha mée, muito humilde, perdeu a data de me matricular na escola, mas se sentiu
orgulhosa nos anos seguintes, pois, logo amadureci psiquicamente e ndo foi mais necessario
reprisar nenhum ano.

Ao longo de minha Educacdo Baésica, tive excelentes professoras que despertaram em
mim o desejo de ensinar. Como eu queria ter o privilégio de ver, novamente, a professora Rosely
da segunda série da Escola Municipal Geraldo Pereira de Souza!

Em 1992, cursando a segunda série, ela olhou em meus olhos e disse: “\VVocé nasceu para
ser professora! Sua letra é linda, vocé tem perfil para isso menina!” Sempre me chamando a
lousa, motivando-me a seguir a profissdo no futuro. Ela conseguiu. O tempo passou e eu nunca
a esqueci, ndo tenho mais noticias dela, mudei de estado, mas suas palavras ficaram em minha
memoria e me motivaram toda vez em que eu escrevia algo sobre seguir a profissao.

Tinhamos uma vida muito dificil e ser professora era um sonho quase que impossivel
para a filha de uma doméstica e um pedreiro naquele contexto em que eu vivia. Como filha
mais velha de sete irmdos, sentia a responsabilidade de buscar evolucdo e ascensao profissional,
tudo muito dificil, estudar e trabalhar para ajudar nas despesas tornava o sonho de fazer um
curso superior muito distante, tanto que ap6s o término da Educacdo Basica em 2001 procurei
algo rapido (magistério) que me possibilitasse a ter estabilidade financeira para realizar a tdo
sonhada faculdade.

Em relacdo a minha formacéo académica, vale destacar que fiz 0 magistério, no ano de
2005 pela Escola Normal de Miguelopolis, e ingressei no curso de Pedagogia na Universidade
de Uberaba, concluindo o curso em 2011, e ja engajando na mesma universidade numa pés-
graduacdo em expressao ludocriativa, estudo esse que da énfase a brincadeira e criatividade por

meio da arte.



No que se refere & minha atuacéo profissional, no ano de 2002, iniciei como monitora
em creches, apds ser aprovada em um concurso. Essa experiéncia despertou a grande paixao
que tenho pelo segmento da Educacéo Infantil.

Em 2012 iniciei a atuacdo profissional na docéncia, propriamente dita, em uma escola
particular na cidade de Igarapava-SP, denominada Colégio Maiéutica. E importante dizer que
a filosofia desta escola “aprender brincando” contribuiu muito para o meu objeto de pesquisa,
pois iniciei nesta escola no segmento que pesquiso: a Educacdo Infantil. Neste mesmo ano de
2012 fui aprovada no processo seletivo da Escola Técnica Estadual (ETEC) Anténio Junqueira
da Veiga, para atuagdo no Ensino Técnico, de Nivel Médio. Nesse periodo atuei nos dois
segmentos de ensino, Educacdo Infantil e Ensino Médio e neste ministrei aulas de Filosofia e
Sociologia.

Outra experiéncia profissional importante para a minha constituicdo, como professora,
foi a atuacdo no Ensino Fundamental, em 2013, pelo Colégio Maiéutica de Igarapava/SP, e, em
2014, quando fui aprovada em Aramina/SP no processo seletivo pra professores de PEB 1, onde
lecionei no quinto ano do Ensino Fundamental. Em 2015, fui nomeada por meio do Concurso
Publico de provas e titulos como: Diretora da Escola de Educacgédo Infantil (EMEI) Orlando
Gomes da Silva. Fui diretora desta escola durante seis anos e, atualmente, sou diretora da EMEI
Professora Lucy Elena Bortoletto, ambas escolas em Igarapava/SP.

Em toda a minha trajetéria profissional, sempre me angustiou a cobranc¢a daquilo que se
espera da Educacdo Infantil. Embora tenha um documento aprovado como diretriz que norteia
os curriculos, desde 2009, percebo que ele ainda ndo foi concretizado em muitas instituicdes.
O entendimento dos eixos norteadores (interacdes e brincadeiras) ainda é fetiche, considerando
que ora a etapa esta associada ao assistencialismo ou em outro momento apresenta-se como
preparatoria para o ensino Fundamental, perdendo sua especificidade e compromisso com a
Educacao Integral.

Sempre gostei de contar historias e de uma boa brincadeira, era uma forma de mexer
com o imaginario da crianca. Como monitora, organizava os teatros, brincava muito com as
criangas, me fantasiava e entrava no universo da fantasia infantil... Nunca me esqueco, quando
fui lecionar no Ensino Médio e os alunos tinham em suas memarias 0 que vivenciaram comigo
na Educacdo Infantil, foi gratificante!

Cada etapa tem sua propria caracteristica, passei por todas, mas foi na Educacéo Infantil
gue escutei os medos das professoras do que se espera deste segmento e o que, de fato, ha e
pode ser feito. Como diretora, vivi juntamente com os professores a angustia de se fazer tal

trabalho, que envolve cuidar e educar, e ainda, como vivemos, também de forma remota nesses



tempos pandémicos. Como garantir que as criangas brinquem e interajam a distancia?O que ja
era dificultoso fazer presencialmente ficou ainda mais dificil com a Pandemia do COVID-19.
Entendo e respeito muito as cobrancas do Ensino remoto, mas o que preocupa € a forma como
tem sido desenvolvido... E complicado demais o trabalho fora do ambiente e do convivio
escolar. Pudemos observar que o virus colocou na Educacéo Infantil, uma lupa do que precisava
ser melhorado. Por um lado, a cobranga para enviar atividades impressas e rotineiras para
Educacao Infantil, e por outro, o tipo de trabalho que vinha sendo desenvolvido. Aumentou a
minha angustial Sera que isso é correto? Serd que estamos privilegiando as interacdes e
brincadeiras? Sera que esta havendo espaco para essa crianga brincar?Esse assunto precisa ser
discutido! A EI, ndo tem que se preocupar com 0 Vir a ser, mas com 0 aqui e 0 agora, estamos
cobrando demais de nossas criangas, ndo € ficando horas sentadas fazendo atividades no papel
que elas se desenvolverao.

Quando ingressei no curso de Mestrado na Universidade de Uberaba, j& tinha em mente
que gostaria pesquisar sobre a Educacdo Infantil. Lembro-me com muito carinho da minha
primeira aula na disciplina Didéatica: Teoria e Pratica ministrada pelos professores: Dra. Adriana
Rodrigues e Dr. Orlando Fernandez Aquino; esses professores me apresentaram a Teoria
Historico- Cultural, o que me fez refletir como ocorre o desenvolvimento humano e como se da
esse processo na Educacdo Infantil.

Aprendi muito com meus professores do Curso de Mestrado, sou grata a cada um deles
por despertar em mim o desejo de entender o desenvolvimento da criatividade e a importancia
da atividade principal para a formacdo global da crianca. Espero contribuir com, pelo menos
um pouquinho do que aprendi com eles para tecermos uma Educacéo Infantil que valorize a
infancia, entendendo sua época histérica, satisfazendo suas necessidades humanas e podendo,
conforme defendo nesta dissertacdo, introduzir a brincadeira junto a linguagem para

desenvolvimento da criatividade.






1 INTRODUCAO

A escolha deste tema partiu de uma reflexdo feita a partir das disciplinas cursadas no
curso de mestrado da UNIUBE, onde foram abertas varias pautas para as discussfes sobre o
tema “Educa¢ao Basica”, onde nos guiamos pela Educacdo Infantil, que é a realidade em que
convivo e almejo contribuir como (professora e diretora também) pesquisadora na producéo de
conhecimentos.

Quanto a finalidade da pesquisa de mestrado, vale dizer que esta inserida, como outras
pesquisas de nosso programa da UNIUBE, no amplo desejo e necessidade de conhecer mais
sobre 0s avancos cientificos da area, analisar e descobrir, por meio de uma pesquisa exploratéria
nas bibliografias de Lev Vigotski e seus seguidores, uma teoria que contribua com uma
aprendizagem mais humana, caracterizada por mudancas qualitativas entre a pessoa e 0 mundo.

A Educacéo Infantil € a primeira etapa da Educacéo escolarizada no Brasil, é pautada
por um construto tedrico-metodoldgico e regulatorio proprio. E reconhecida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LBD) n. 9.394/96 (BRASIL, 1996) como primeira
etapa da Educacéo Basica, visando atender criancas de zero a cinco anos e nove meses. No ano
de 2009, por meio de uma emenda constitucional, a matricula de todas as criancas a partir dos
quatro anos tornou-se obrigatdria no Brasil (ECA) (BRASIL, 1990) 2. Neste sentido, além de
Direito Fundamental garantido pela Constituicdo Federal de 1988, a Lei n. 11.700 de 13 de
junho de 2008 assegura a vaga na escola publica mais proxima a residéncia da crianca, a partir
do dia em que ela completar quatro anos de idade. Neste mesmo ano (2009), o Conselho
Nacional de Educacéo lancou as Diretrizes Curriculares para Educacdo Infantil com o objetivo
de orientar e organizar as propostas pedagdgicas nacionais para Educacdo Infantil com o
bindmio de cuidar e educar, por meio de interagdes e brincadeiras. As DCNs (BRASIL, 2009)
% tém como funcdo principal orientar o desenvolvimento integral da crianca, como foco
principal do processo de aprendizagem, possibilitando a articulacdo de seus saberes e praticas
com o patriménio que a sociedade sistematizou. Embora a legislagdo assegure o
desenvolvimento integral das criancas, nem sempre o cotidiano da Educacdo Infantil se
organiza de forma a atendé-la; percebemos a falta clareza na construgdo de propostas que
atendam a especificidade deste segmento.

Estudar o lugar da linguagem, criatividade, e brincadeira no contexto da Educacgéo

Infantil € muito importante, pois, buscamos por meio desta dissertacdo evidenciar essa triade

2ECA: Lei n. 8.069 de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da outras
providéncias.
3DCNS- Parecer CNE/CEB N°: 20/2009- Dispde as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil.
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com aporte na Teoria Historico-Cultural, reforcando a importancia deste segmento em
considerar a crianga em seu contexto: crianga esta que brinca, cria, explora, e se desenvolve.
Rompendo, assim, com a visdo da Educacdo Infantil apenas como ponte para o0 Ensino
Fundamental e desmistificando a importancia do vir a ser, mas sim considerando o sujeito em
seu momento concreto, tal como propde a Teoria Historico-Cultural.

Em 2018, a pesquisadora Lucinéia Lazaretti, com intuito de contribuir com a
organizacdo curricular da Educacéo Infantil, trouxe algumas reflexdes e possibilidades para
pensar 0 que cabe no curriculo da Educacdo Infantil.

Para Lazaretti (2018), os documentos oficiais como a DCNEI (BRASIL, 2009), a LBD
(BRASIL, 1996), 0 RCNEI (BRASIL, 1998) * e a BNCC (2018) °, apontam para um guia
didatico que desconsidera a concepcdo de crianca, sem garantir finalidade clara para o trabalho
pedagdgico.

Faria (2016), ao repensar a Teoria Historico-Cultural e a brincadeira a partir dos autores
contemporaneos, concluiu ser a brincadeira, 0 jogo de papéis protagonizado, a atividade
dominante no periodo pré-escolar, imprescindivel de ser contemplada no espago da Educacgéo
Infantil. Entre os resultados obtidos em sua pesquisa, a autora destaca a brincadeira reafirmando
as evidéncias dos documentos oficiais, ressaltando o papel do professor numa abordagem
historico-cultural, bem como a essencialidade de se considerar as condi¢fes da crianca e as
particularidades do seu psiquismo na organizagdo do trabalho pedagdgico nesta etapa da vida.

Em Vigotski (2009) a criatividade é uma condicdo da existéncia humana. Partindo deste
pressuposto, a relacdo dialética entre brincadeira e criatividade, no contexto da Educacéo
Infantil, pode proporcionar as criangas experiéncias ricas para a apropriacdo da realidade e
desenvolvimento da imaginacdo. Sendo assim, elaborar praticas pedagdgicas bem estruturadas,
visando o desenvolvimento integral das criancgas, contemplando tais processos, torna-se vital.

Os cursos de formacdo de acordo com Gatti (2015) e Cunha (2015) ndo atendem a
demanda da complexidade desta etapa (Educagdo Béasica) e essa € uma discussao que precisar
ser pensada a partir de uma perspectiva filoséfica e ética a dar fungéo social propria a Educacao
Basica; os professores, por falta de clareza e despreparo para atuacdo, adotam uma pratica
voltada para celebracdo de datas comemorativas e regras de convivéncia. Isto, por estarem mais

preocupados com o vir a ser do que com o desenvolvimento da crianca naquele contexto.

4RCNEI — Referencial Curricular Nacional para a Educacgio Infantil (1998) era mais como uma orientagdo dos
contelidos e objetivos de aprendizagem e ndo fazia a crianga e sua identidade o foco principal.
> BNCC- Base Nacional Comum Curricular- Aprovada e homologada em 2017. Documento normativo que
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Adota assim, a visdo da Educacdo Infantil apenas como um espago-tempo de
socializagdo, resvalando em uma armadilha pedagogica por desconsiderar outras duas esferas
fundamentais do processo educativo, ja que para Saviani (apud, PINTO, 2005) a educacéo é
um processo eminentemente triplo: a um s6 tempo de socializacdo (em que as criancgas
aprendem a fazer parte de uma dada sociedade, nela integrando-se), humanizagdo (em que elas
se apropriam das qualidades especificamente humanas) e de subjetivacdo (ao tomaram-se para
si 0 humano, dialeticamente pela unidade apropriacdo-objetivacdo, vao se singularizando,
tornando-se Unicas no desenvolvimento de sua inteligéncia e personalidade)

Ademais, negam a brincadeira e criatividade como ferramentas culturais principais nesta
fase (LAZARETTI, 2018). Por sua vez, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as
Diretrizes Curriculares para Educacdo Infantil (DCNEI) apontam como eixo norteador deste
segmento de Educacéo as interacdes e brincadeiras, embora Silva (2018) justifica que a BNCC
se efetiva numa perspectiva reducionista que ndo trata da operacionaliza¢do do ensino, mas de
um “curriculo tecnocratico e utilitarista, que visa a formacdo de sujeitos através de
competéncias cognitivas e socioemocionais para sua atua¢do no mercado” (p. 8)

Amparada nessa legislacdo (BNCC), os sistemas de ensino devem propor um curriculo
que contemplem os direitos de aprendizagem, desafiando as criangas a conviver, brincar,
participar, explorar e conhecer-se, de forma a vivenciar experiéncias educativas pertinentes ao
seu desenvolvimento. Essa viséo de crianga produtiva interfere em sua emancipagdo como
sujeito, o que contraria o viés histérico-cultural que compreende o desenvolvimento e ndo como
ponte para o Ensino Fundamental. Dai a necessidade de um trabalho ludico, organizado e bem-
intencionado.

A Educac&o Infantil ndo tem carater assistencialista, embora as préticas vivenciadas no
contexto da Educacéo Infantil ainda estejam fortemente marcadas por uma concep¢éo tanto de
crianca como de sujeito no conceito de vir a ser, como de uma préatica educativa social. Romper
com essa dualidade, torna-se urgente. Por isso defendemos nessa dissertacdo 0s pressupostos
essenciais da Teoria Historico-Cultural®, ter como base as contribuicdes de seus expoentes
autores, classicos e contemporaneos, na materializacdo de préatica pedagogica congruente, em
face de uma educacgdo humanizadora.

Vigotski e seus colaboradores estudaram a importancia de uma boa instru¢do na idade
infantil, tanto que ele diz que “Somente ¢ boa a instru¢do é a que se adianta ao

desenvolvimento”, (VYGOTSKI, 2007, p. 103). Desta maneira, a aprendizagem que conduz ao

® THC-A teoria histérico-cultural tem suas origens nos estudos de Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934).



22

desenvolvimento € aquela que transforma e suscita na crianga sua superacdo através da
mediagdo que, por meio da linguagem, se constitui como subjetivacdo e formagdo humana.
Neste sentido, organizar intencionalmente a brincadeira como ato educativo é considerar o
processo de humanizacéo da crianga. Ao interagir com outras criangas, ao brincar e ao criar, ela
se apropria da cultura humana, internalizando os signos e regras de comportamento,
contribuindo subjetivamente para sua formacdo e constru¢do da autonomia. Sendo assim, as
atividades que consideram o brincar e o criar impulsionam, qualitativamente, para que as
criancas desenvolvam suas funcgdes psicoldgicas superiores e se apropriem de qualidades
humanas.

E para que o processo de humanizagéo se efetive, reforgcamos a importancia de um
trabalho educativo intencional e planejado, a oportunizar as criancas experiéncias
humanizadoras no cotidiano pedagogico escolar.

A BNCC, aprovada em 2017, embora seja um documento desarticulado da histéria que
a Educacéo Infantil vinha construindo (reconhecimento como etapa educacional, do cuidar,
educar, das interacfes e brincadeiras trazidas na DCNEI), é obrigatéria, prioriza atividades
individualizantes conhecidas como “direitos de aprendizagens” (BRASIL, 2017, p. 47),
sustentada por interesses internacionais, explicitados na prépria BNCC:

(-..) o foco no desenvolvimento de competéncias tem orientado a maioria dos Estados
e Municipios brasileiros e diferentes paises na construcdo de seus curriculos. E esse
também o enfoque adotado nas avaliacBes internacionais da Organizagdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que coordena o Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em inglés), e da Organizacéao das
NacGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em inglés),

que instituiu o Laboratorio Latino-americano de Avaliacdo da Qualidade da Educacéo
para a América Latina (LLECE, na sigla em espanhol). (BRASIL, 2017, p. 15).

Com o objetivo de atender a demanda e na promessa de oferecer um material
organizado, pratico e racional, surgem os apostilamentos aderidos por muitos municipios
brasileiros, propondo preparacao para 0s anos posteriores, apresentando como uma saida viavel
para ocupar as criancas e satisfazer os pais. (ALBANO, 2002, p. 57). Atender as
especificidades da infancia ndo se reduz em atividades de coOpia, colagem e reproducdo da
escrita, mas de considerar a cultura da infancia: a linguagem, a brincadeira e a criatividade.

Assim, é pertinente questionar: como a brincadeira, a linguagem e a criatividade podem
contribuir para aprendizagem da crianga e para 0 seu desenvolvimento, no contexto da
Educacao Infantil? O desenvolvimento da linguagem considera as multiplas formas de

expressdo?
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Para tanto, compreendemos que o referencial da THC se apresenta como uma
possibilidade de entendimentos acerca desta problematica. Assim, o objetivo geral da pesquisa
de mestrado realizada foi evidenciar a importancia da brincadeira e da criatividade e a
linguagem no contexto da Educacdo Infantil e a partir de uma perspectiva bibliogréfica
apresentar um conjunto de indicativos didaticos para se trabalhar a brincadeira e a criatividade
como prética pedagdgica na Educagéo Infantil.

No que se refere aos objetivos especificos buscamos compreender o contexto da
Educacao Infantil por meio de pesquisas realizadas, da legislacéo e do referencial teérico. Apos
andlise dos documentos, identificamos as contribui¢cbes da THC sobre a triade: brincadeira,
criatividade e linguagem.

Por meio de coleta de dados no referencial Teorico adotado, percebemos que a
linguagem € histdrica e ndo natural, tornando a chamada linguagem oral, no contexto escolar
infantil, complexa e carente de intervencGes. Neste processo de estudo reflexivo sobre o
desenvolvimento da linguagem constatamos a urgéncia de se considerar a criagédo de
necessidades ndo naturais, as chamadas por ndés como humanizadoras enriquecidas da cultura,
como propulsoras de formas ndo-cotidianas (Heller 1972), de ser e ver o0 mundo das criangas
da Educagéo Infantil.

Buscando estabelecer relagdes entre o desenvolvimento da linguagem, a brincadeira e a
criatividade, fomos percebendo por meio das investigagbes como 0 processo de
desenvolvimento da linguagem se inicia; justamente quando a crianga participa € comeca a
compreender os codigos ligados aos seus significados, tornando-se progressivamente
consciente e capaz de se comunicar com outras pessoas.

A linguagem relaciona-se com a brincadeira no sentido de uma fungdo humanizadora
induzindo a crianca a se relacionar com o mundo dos objetos, satisfazendo necessidades suas
imediatas e prazeres cognitivos. A triade se da na elaboracdo mental da realidade apresentada,
levando a crianga a agir a partir do que tem em mente, e, assim, se orientando e modificando o
espaco, e a Si mesma.

Nessa perspectiva buscamos problematizar o reposicionamento do professor da
Educacéo Infantil como aquele que ao considerar-se ativo com as criangas, igualmente
protagonistas, no contexto das diferentes infancias, ndo retrocede diante de um documento
obrigatorio como a BNCC, mas cria possibilidades de considerar as linguagens das criancgas e
potencializa-las, tanto na dimenséo cultural, como na esfera das particularidades.

Com intuito de compreender o contexto da Educacédo Infantil no Brasil, procuramos

sistematizar as pesquisas realizadas nos ultimos cinco anos, fundamentadas na Teoria
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Historico-Cultural. De posse dos dados foram elencados o atual estado do conhecimento na
Base de dados BDTD e Capes. Para sumarizar os dados, levantamos o0s seguintes
questionamentos: Quais as pesquisas que existem no campo da Educacéo Infantil? O que minha
pesquisa acrescenta ao campo de outras pesquisas sobre a tematica? O que precisa ser
aprofundado? O que a pesquisa, aqui delineada, intencionou identificar?

Considerando a problematica da importancia de praticas pedagogicas que privilegiem a
brincadeira, a criatividade e a linguagem, no contexto da Educacao Infantil, delineamos uma
pesquisa documental e bibliografica, de abordagem qualitativa, desenvolvida a partir da analise
de documentos normativos e obras de pesquisadores da Teoria Historico-Cultural. De acordo
Com Gil (2002), a vantagem desta pesquisa é o fato de podermos recorrer a uma bibliografia
selecionada, conhecer os fatos e coletar os dados, analisando com profundidade as informacdes
para descobrir possibilidades de respostas ao problema da tematica em questéo.

Nas exploracOes das fontes bibliograficas foram selecionados os autores classicos da
THC como: Vigotski (1991), (1993), (2008), (2009) (2012), Leontiev (1978), Elkonin (1960),
(1987) e Davidov (1998), além de outros pesquisadores contemporaneos brasileiros que
estudaram sobre o assunto e produzem conhecimento em consonancia com essa perspectiva
tedrica. Apds localizagdo das fontes bibliograficas, foi criada uma pasta para fichamento no
computador e anotac¢fes no caderno de algumas consideragdes sobre cada tema do objeto de
estudo. Foi um processo longo de exploracdo para conhecer o material produzido sobre
criatividade e brincadeira a luz da THC. Ap0és as leituras, desenvolveu-se um carater seletivo
para elaboracdo das fichas, contendo resumos no caderno para se ter uma organizacdo do tema
a ser estudado e analisado para elaboracdo dos capitulos.

Foi Organizada uma ficha (Apéndice 1) para o fichamento dos principais autores da
Teoria Histdrico-Cultural: L.S Vigotski, A. Leontiev, D. B Elkonin, Lidial. Bozhovich, V. V.
Davidov e Ldria. Nessas leituras, foram selecionadas obras relacionadas com o tema e
colocadas nos fichamentos com anotagdes, citacdes e informacfes importantes e articuladas
com o objeto da pesquisa de mestrado. Esse trabalho ajudou a compreender os dados levantados
e estruturar 0 que seria usado na dissertacdo posteriormente. Procuramos escrever o
conhecimento objetivo construindo sistemas e ideias organizadas mostrando a veracidade dos
fatos em todo corpo do texto seguindo o rigor metodologico da pesquisa bibliogréafica.

O caminho da ciéncia ndo € uma tarefa facil, foram dias de estudo, perseveranca e
desanimo, mas esse labor direcionou a construir uma pesquisa bibliografica no campo da
Educacéo Infantil que vislumbrasse os problemas acerca da criatividade, do brincar e do

aprender no contexto da Educacéo Infantil. O método dialético adotado na pesquisa pressupde
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0 estudo do objeto e dos fenbmenos, pois, entendemos que nenhum conhecimento é rigido, e
como diz Gil (2002 p. 32) “Tudo ¢ visto em constante mudanga: sempre ha algo que nasce e se
desenvolve e algo que se desagrega e transforma”. Portanto, foi imprescindivel analisar alguns
aspectos da historia da Educacéo Infantil no Brasil e seu marco regulatério.

Se para Minayo (2007), nenhuma ciéncia é neutra, desta maneira a teoria escolhida é
fundamentada nos principios do materialismo historico-dialético de Marx e os autores
selecionados pressupdem em sua génese uma aprendizagem de maneira social, isto €, nas
interacBes sociais em que as criancas desenvolvem suas fungbes psiquicas superiores e se
desenvolvem como seres humanos. E possivel perceber nas entrelinhas a posicio da
pesquisadora em todo processo de conhecimento, bem como a compreensdo do critério de
realidade e objetivos a serem investigados. Essa subjetividade para Minayo (2007. p. 14) é
essencial, uma vez que a metodologia € “o caminho do pensamento na abordagem da realidade”
(MINAYO02007. p. 14).

“Os caminhos para se chegar ao objetivo podem ser diversos e permeados de surpresas,
[...] que ndo devem ser percebidas como desvios e sim como possibilidades criativas.”
(PRESTES, 2010, p. 406). Neste sentido, quando utilizamos a pesquisa bibliogréafica, foi
possivel compreender os textos estudados e produzir novos conhecimentos.

Inicialmente buscamos investigar os avancos cientificos sobre o objeto de estudo (estado
do conhecimento) analisando os Gltimos cinco anos na Base de dados BDTD e Capes buscando
as pesquisas aliadas a THC e orientando naquilo que precisava ser aprofundado.

“A pesquisa documental ¢ fonte rica e estavel de dados” (GIL 2002, p. 62), 0 processo
ocorreu semelhante a pesquisa bibliogréafica, foi realizada a partir de documentos norteadores
da Educacéo Infantil como: Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional (LBD), Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI), DCNEI e BNCC. Por meio deles, foi

descrito os fatos mais importantes, comparado a realidade e estabelecendo caracteristicas.

1.1 Delineamento do levantamento de pesquisas sobre a Educacéo Infantil

Conforme descrito na se¢do anterior, as buscas foram realizadas nas bases da BDTD e
da CAPES, aplicando-se, em ambos 0s casos, o recorte temporal 2016-2021. Ao empreendé-
las, utilizando-nos primeiramente do descritor geral “brincadeira e criatividade-educacao
infantil” e do filtro “2016-2021", obtive 18 resultados na BDTD (10 dissertacOes e 8 teses) e

609 resultados na CAPES (177 teses e 291 dissertagdes), conforme descreve o quadro abaixo:
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Quadro 1 — Dados encontrados a partir do descritor: “brincadeira e criatividade - educag@o infantil”

Plataforma Ano Quantidade Teses Dissertacoes
BDTD 2016-2021 8 8 10
CAPES 2016-2021 609 177 291

Fonte: Elaborado pela autora com base nos critérios afixados e nos resultados de busca (2021).

Cumpre salientar que, conforme orienta o Portal da CAPES, nele se faz necessario
utilizar o operador booleano “AND” quando das buscas, operador esse que “[...] funciona como
a palavra "e", fornecendo a intercessdo, ou seja, mostra apenas 0s registros que contenham todas
as palavras digitadas, restringindo a amplitude da pesquisa.” (COORDENACAO DE
APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR, 2019, p. 41). A ndo utilizag&o
deste operador faz com que o sistema procure por todo e qualquer contetdo cujo titulo inclua
algum dos descritores, conduzindo assim, a resultados na casa das centenas de milhares. Uma
vez que é humanamente inviavel avaliar um numero tdo grande de resultados, torna-se
necessario usar o referido operador para restringir a busca.

Num segundo momento da busca, acrescentou-se uma qualificacdo aos descritores, a
fim de incluir uma especificacdo referente a perspectiva tedrica adotada na pesquisa académica,
valendo-me entdo do seguinte descritor: “brincadeira” AND “criatividade” AND “educagdo
infantil” AND “teoria historico-cultural”. De uma vez empregado tal descritor nos mecanismos
de busca, e mantendo o filtro “2016-2021”, encontrou-se 2 resultados na BDTD (2 teses) e 7

resultados na CAPES (3 teses e 4 dissertacdes), conforme o quadro abaixo:

Quadro 2 — Dados encontrados a partir do descritor: “brincadeira e criatividade educagdo infantil - teoria
histérico-cultural”

Plataforma Ano Quantidade Teses Dissertacoes
BDTD 2016-2021 2 2 0
CAPES 2016-2021 7 3 4

Fonte: Elaborado pela autora com base nos critérios afixados e nos resultados de busca (2021).

Esta segunda busca foi particularmente relevante, pois 0 aspecto distintivo desta é
assentado pela sua adesdo a Teoria Historico-Cultural — importante perspectiva teorico-
metodoldgica proposta por Lev Vigotski e seus seguidores. Assim, ao considerar que a segunda
busca se caracterizou pela inclusdo da referida teoria em seu descritor, é pertinente catalogar,
aqui, seus resultados na integra. Faremos isto a seguir, descrevendo-os por meio de quadros, e

em seguida, fazendo breves comentarios sobre a pertinéncia deles — o que funcionou como uma
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pré-andlise das producges acerca do objeto de pesquisa. Feito isso, dedicamos a se¢do posterior
do trabalho a uma justificagdo dos textos que escolhemos a partir dos resultados totais dessa
segunda busca, jA que nem todos se conformaram as especificidades dessa pesquisa,
particularmente, a sua orientacdo historico-cultural e ao segmento da Educacéo Infantil.

No quadro 3 e graficol temos uma visdo panoramica dos achados das ultimas buscas,
divididos a partir das plataformas e dos tipos de trabalho em questdo, ou seja, (teses de

doutorado e dissertacGes de mestrado).

Quadro 3 — Producbes cientificas em nivel de Doutorado BDTD

Ano Titulo Area Autor Orientador Instituicéo UF
O brincar na educacéao . . Pontificia
X : . Maria Cecilia R
infantil com base em x Fabricia Universidade
2018 L L Educagdo . Camargo - SP
atividades sociais, por um Pereira Teles < Catolica de
. ~ Magalh&es ~
curriculo ndo encapsulado Séo Paulo
Atividades de letramento . .
~ . Universidade
na Educagdo Infantil: o
. Lo . o Federal de
trabalho com a literatura Linguistica Ariane Maria Silvia ~
2018 - . . . Sdo Carlos— | SP
como elo entre as Aplicada Ranzani Cintra Martins x
. . Campus Séo
modalidades orais e
. Carlos
escritas

Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados de busca (2021).

Podemos constatar que, as duas teses encontradas na BDTD trazem em seus titulos o
descritor “educag¢ao infantil”, mas sdo direcionadas para areas diferentes: a primeira, de Fabricia
Teles, atém-se a Educacdo, ao passo que a segunda, de Ariane Ranzani, insere-se na Linguistica
Aplicada. Relembra-se aqui, que essa pesquisa académica versa sobre a tematica da brincadeira,
criatividade e linguagem no contexto da Educacdo Infantil (segundo uma oOtica histérico-
cultural vigotskiana). Assim, qualquer pré-analise dos achados deve levar em conta esse fato.

O trabalho de Fabricia Teles (2018) mostra-se mais proximo ao objeto de pesquisa
delineado, pois, conforme o resumo do texto, a autora propde-se a refletir sobre como a
realidade do “brincar” poderia conduzir-nos a uma reorganizacao do curriculo escolar em
Educagdo Infantil, “abordando, de modo central, o brincar e as atividades sociais em que as
criangas participam e, neste contexto, apropriam-se da cultura, assumem posi¢0es e tornam-se
agentes”. Ainda, vai ao encontro dessa pesquisa académica na medida em que: “propde a
superacdo de uma base tradicional de curriculo, na Educacéo Infantil, ao apresentar uma nova
proposta organizada com base em Atividades Sociais, apoiada nos pressupostos da Teoria da
Atividade Sdcio-Historico-Cultural”. Ou seja, discute a questdo da brincadeira e criagdo na

Educacdo Infantil a partir de uma perspectiva vigotskiana. Na proxima se¢éo, aprofundaremos
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melhor esses pontos; por ora, cabe estipular a selecdo do texto de FabriciaTeles no Estado do
Conhecimento. Mas, 0 mesmo ndo se pode dizer da tese de Ariane Ranzani, pois essa autora,
apesar de incluir em sua metodologia as contribuicdes da teoria Historico-Cultural, foca a
questdo do letramento. De acordo com o resumo de sua tese, ela busca compreender como a
pratica do “reconto” de livros infantis pode implicar um aprofundamento no letramento, na
medida em que conduz a uma apropriacdo da linguagem e a um desafio a criagdo. Para tanto,
investiga diversos tdpicos, tais como: letramento, traducdo literaria, literatura infantil. Em
suma, apesar de ter pontos de convergéncia com 0 meu estudo, trata-se de uma tese com

multiplos enfoques, a ser entendida como apenas secundariamente relacionada a essa pesquisa.

Quadro 4 — Producdes cientificas em nivel de Doutorado CAPES

Ano Titulo Area Autor Orientador Instituicdo UF
A Imaginagdo _Cr!atlva € x Antdnio Ana Ignez Universidade
0s Processos Criativos dos | Formagéo de P
2018 x Cavalcante Belém Lima Estadual do CE
Docentes da Educagéo Professores - .
- Filho Nunes Ceara
Infantil
Uma Experiéncia da
Utilizacdo da Robdtica
Educacional Como Amilton Adriano Fundacgéo
Provocadora do Estado de Educacdo Rodrigo de Universidade
2017 - - Canabarro RS
Flow Visando Musical Quadros Teixeira de Passo
Potencializar a Capacidade Martins Fundo
de Resolugéo de
Problemas e a Criatividade
Modelo de Ensino Fluxo
Criativo: Uma Proposta
Tedrico-Prética a Partir de Educacio Kamile Diana Universidade
2016 Estudo Cross- Musigal Santos Santiago da Federal da BA
CulturalMulticasos com Levek Fonseca Bahia
Programas de
Musicalizacéo

Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados de busca (2021).

A maior parte das teses encontradas no portal da CAPES estdo inseridas na area da
Musica. Felizmente, a Unica delas, estritamente voltada para a Educacdo, apresenta uma clara
correlagdo com esta pesquisa. Trata-se do trabalho de Antdnio Cavalcante Filho, trabalho este
que, conforme o resumo procura “compreender o papel da imaginagao criativa, na perspectiva
da teoria Historico-Cultural de Vigotski, presente na formacdo dos docentes de Educacao
Infantil.” (Cavalcante Filho, 2018. p. 8) compartilha de um objetivo muito semelhante ao nosso,
que é o de compreender o papel da imaginacao e da criatividade na Educagdo Infantil a partir

de um olhar vigotskiano. Deste modo, é pertinente considera-lo dentro do nosso Estado do
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Conhecimento. O mesmo néo se passa com as teses de Amilton Martins e KamileLevek, as
quais ndo apenas se inserem em um ramo especifico da Educacgdo, qual seja: o da Educacéao
Musical, mas assemelham a essa pesquisa apenas no que concerne a preocupacdo com a
criatividade na Educagéo Infantil. Martins postula que sua tese busca “compreender qual o
potencial da Robotica Educacional provocar experiéncias de FLOW (MihalyCsikszentmihalyi)
e, com isso, desenvolver a criatividade”, ou seja, ocupa-se da questao sobre a robdtica poderia
proporcionar experiéncias de fluxo de informagao (‘flow”) e assim auxiliar no desenvolvimento
da criatividade. Segundo resume KamileLevek, em sua tese: “A hipotese era que a criatividade,
quando estimulada em aulas de musicalizagao proporciona experiéncias positivas para criangas,
pais e cuidadores, professores e comunidade. O problema de pesquisa buscou descobrir de que
forma a criatividade ¢ trabalhada em programas de musicalizagio”. E interessante notar que
Levek também incluiu a “teoria do fluxo” no rol de perspectivas tedricas de seu trabalho,
aproximando-se assim de Martins e revelando certa tendéncia nos estudos de Educacéo Infantil

e Mdsica. Contudo, em nenhuma das teses se observa a perspectiva da teoria Historico-Cultural.

Assim, convergem pouco com essa pesquisa.

Quadro 5 — Producdes cientificas em nivel de Mestrado CAPES

Ano Titulo Area Autor (a) | Orientador (a) Instituicéo UF
Formacéo Inicial de Universidade
Professores de Lingua Linguistica e Flavia i Estadual
. p L Ana Cristina . L
2020 Inglesa no PIBID: Lingua Miriane ; x Paulista Jalio | SP
A . Biondo Saloméo .
reflexBes sobre o uso de Portuguesa Monteiro de Mesquita
jogos ludico-didéaticos Filho
Reescrevendo Novos
Horizontes e Lucieli Valdo Hermes Universidade
2020 Possibilidades Para a Educagdo Sodre de de Lima Federal de RS
Educac&o Infantil a partir Moura Barcelos Santa Maria
do Amar e Brincar
As Emocdes e Ciéncia, Universidade
2017 Sentimentos na Literatura | Linguagens, | Cleonice | Tamara Cardoso Estadual do PR
Infantil: perspectiva Tecnologias Margal André Paran
vigotskiana e Cultura
Os Saberes das Artes Dominiaue
Visuais na Educacdo Cristir?a Universidade
Infantil: o olhar de uma Ensino de Marcos Alberto Federal do
2016 Souza de . RN
professora numa escola Artes Sena Andruchak Rio Grande
publica municipal de Maranhio do Norte
Natal-RN

Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados de busca (2021).
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Por fim, no portal da CAPES, s6 encontram dissertacdes de Mestrado quando da
incluséo da expressédo “Teoria Historico-Cultural” no descritor de busca. Eis a seguir o que a
leitura dos resumos nos revela. Conforme sintetiza Flavia Monteiro:

“Considerando a utilizacdo de diferentes estratégias no processo ensino-aprendizagem
de lingua inglesa, o enfoque deste trabalho foi investigar como a utilizacdo de jogos ludico-
didaticos é compreendida por professores em formacé&o, bolsistas do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) em sua préatica docente.”

Trata-se, portanto, de um trabalho voltado especificamente para a docéncia em lingua
inglesa; o qual, apesar de trazer em seu arcabouco tedrico a Teoria Histdrico-Cultural, revela-
se bastante especifico, pouco proximo a essa pesquisa. Luciéli de Moura, por sua vez, produz
uma dissertacdo que, em suas palavras, procura “investigar a importancia do amar e brincar
para o desenvolvimento integral da crianca na Educacdo Infantil a partir das proposi¢des de
Humberto Maturana e GerdaVerden-Zoller.” Moura, ao vincular o “brincar” ao
“desenvolvimento integral da crianga”, aproxima-se desta pesquisa. Porém, seu foco ndo é
apenas o “brincar”, mas também o “amar”; ademais, sua orientagdo teorica é consideravelmente
distinta da nossa pesquisa. Por conseguinte, consideramos sua tese como distante da nossa
pesquisa. J& a dissertacdo de Cleonice Marcal, aproxima-se da nossa ao destacar, ja em seu
subtitulo, que adere a uma perspectiva vigotskiana. Porém, ela vai além da problematica da
criatividade, acrescentando a relacdo com a literatura infantil; nas palavras da autora: “O
objetivo geral foi compreender as relacGes entre literatura infantil e desenvolvimento das
emogdes/sentimentos e criatividade/imaginacdo segundo a teoria de Vigotski” (MOURA, 2020,
p. 12). Né&o considere, portanto, que se trate de um trabalho com o mesmo teor do nosso. Por
fim, a dissertacdo de Dominique Maranhao, de acordo com seu resumo, procura “analisar como
ocorre 0 ensino de Artes Visuais numa instituicdo publica de Educacédo Infantil pela entrevista
da professora, bem como refletir, a partir da observacdo da sala de aula, como tal ensino é
agenciado” (MARANHAOQ, 2016, p. 10). Notamos, pois, que este ¢ o trabalho mais distante da
nossa pesquisa, porquanto ndo aborda nem a relacdo entre criatividade e imaginacdo na
Educacdo Infantil e nem a teoria histdrico-cultural.

Do exposto, temos que, por critério de proximidade com o nosso objeto de pesquisa, 0
qual foi caracterizado pelo descritor “brincadeira e criatividade educagdo infantil teoria
historico-cultural”, conclui que os trabalhos descritos no Quadro 6 constituem as pesquisas

relacionadas ao objeto recém-mencionado:
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Quadro 6 — Estado do conhecimento com base no descritor “brincadeira e criatividade educagéo infantil teoria
histérico-cultural” e filtro temporal “2016-2021”

Ano Titulo Autor Trabalho Plataforma
O brincar na educacdo infantil com base em Fabricia Pereira

2018 atividades sociais, por um curriculo nao Teles Tese BDTD

encapsulado
A Imaginacdo Criativa e 0s Processos Antonio

2018 A Maginag p : Cavalcante Tese CAPES
Criativos dos Docentes da Educacdo Infantil Eilho

2017 As Emogo_e S ¢ Sentm?ento.s na L!teratura Cleonice Margal Dissertacdo CAPES

Infantil: perspectiva vigotskiana

Fonte: Elaborado pela autora com base nos critérios afixados e nos resultados de busca (2021).

Temos, portanto, duas teses e uma dissertacdo em nosso Estado do Conhecimento. Na
BDTD, chegamos a apenas um resultado final, ao passo que na CAPES restaram-nos dois. De
posse destes resultados, dedicamos a proxima secdo do trabalho a uma abordagem mais
detalhada dos conteudos obtidos e das correlacGes e descontinuidades entre estes e ao objeto de

pesquisa.

1.2 Sintese do levantamento das teses e dissertacdes

Conforme se percebe do que foi exposto, o Estado do Conhecimento relativo ao
descritor “brincadeira e criatividade, Educacdo Infantil, Teoria Histérico-Cultural” revela-se
precario. Temos ai, portanto, uma primeira justificativa para a pesquisa: visto que, apesar da
evidente importancia, tanto da tematica quanto da abordagem tedrica adotada, ha, ainda,
pouquissimos trabalhos nesta direcdo. Havendo tanta precariedade ja no nivel quantitativo,
tornam-se maiores a chances de haver precariedade no nivel qualitativo. Por outras palavras:
com tdo poucas exploracbes do assunto, ha razbes para crer na existéncia de aspectos
importantes pouco explorados ou mesmo, o que € pior, inexplorados. Temos, por conseguinte,
a possibilidade de extrair um segundo nivel de justificativa a partir do Estado do Conhecimento
recém-postulado: pois, também no nivel qualitativo, percebem-se razdes para empreender
estudos académicos naquela direcdo. A seguir, fizemos uma breve descricdo das
particularidades de nossa pesquisa; e, na sequéncia, procuramos comparar esta com os trabalhos
que foram arrolados em nosso Estado do Conhecimento, a fim de destacar as contribuigdes e

0S avangos que 0 nosso estudo em particular pode realizar.
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Intitulada “Propostas Didaticas para a Educacdo Infantil: a triade brincadeira,
criatividade e linguagem”, a nossa pesquisa de Mestrado em Educacdo procura investigar a
relacdo entre as brincadeiras e a capacidade para a criatividade, a fim de refletir sobre se tal
relacdo deve ou ndo ser considerada uma parte constitutiva da Educacdo Infantil. E comum
conceberem-se as brincadeiras como atividades secundarias ou mesmo externas e acidentais
para o universo da Educacdo Infantil. A presenca destas atividades ludicas seria, alias, evidéncia
de que tal nivel de Educacdo € meramente transitorio, uma espécie de ponte para a etapa
seguinte (Ensino Fundamental), ndo contendo nada de intrinsecamente distinto. Em nossa
pesquisa, entretanto, procuramos questionar esta visdo, entendendo que a Educacédo Infantil é,
sim, uma etapa distintiva e singular da Educacdo, contendo seus proprios ditames e
peculiaridades, entre os quais se encontram as brincadeiras e o0 respectivo estimulo da
criatividade.

Vale destacar que o0 objeto de estudo faz parte de um conjunto de outras pesquisas que
intencionam pesquisar o0 contexto da Educacdo Infantil compreendemos por meio da
perspectiva de Vigotski de que atividade criadora ndo significa ndo ter intencionalidade. A
criatividade precisa ser desenvolvida e potencializada, portanto, esse segmento de Educacao
carece de ensino e esse é o diferencial da pesquisa de mestrado realizada: contribuir com
propostas que valorizem a brincadeira como atividade que potencializa a criatividade.

Deste modo, procuramos trazer a tona a importancia das brincadeiras para o
desenvolvimento da criatividade — e, por conseguinte, para o desenvolvimento da propria vida
cognitiva das criangas como um todo. Quer dizer: as brincadeiras parecem ser muito mais do
que meras atividades casuais e recreativas praticadas pelas criancas. Diante disso, em nosso
trabalho procuramos abordar, também, quais seriam as implicacdes dessa realidade para a
configuracdo do curriculo infantil. Pois que, se as brincadeiras estimulam a criatividade, e se
isso é vital para o processo de aprendizado da crianca, entdo se torna necessario elaborar
praticas pedagogicas que compreendam tal realidade. Com efeito, brincar € muito mais do que
passar o tempo e se divertir: implica, pois, todo um universo de significagéo e (re) apropriacdo
das percepg0es e dos saberes sobre 0 mundo. Sendo esse 0 caso, tenho razfes pertinentes para
acrescentar a relacdo entre brincadeiras e criatividade no rol das consideragdes curriculares e
programaticas da Educacéo Infantil.

Magalh&es (2018) realiza uma sélida investigagao sobre a maneira como a consideragéo
do brincar pode levar a uma reorganizacdo do curriculo da Educagdo Infantil. Porém, por
inserir-se na Linguistica Aplicada, seu trabalho da uma maior atencdo ao papel da linguagem

na Educacdo; ao mesmo tempo, a criatividade em particular ndo é vista como objeto especifico
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de analise. Assim, cremos que nosso estudo traz uma inovagdo ao destacar a criatividade no
interior do processo de aprendizado e desenvolvimento cognitivo.

Ja com o trabalho de Cavalcante Filho (2018) se passa algo distinto: ao passo que ele da
especial atencdo ao conceito vigotskiano de criatividade, ndo confere qualquer énfase as
brincadeiras. Seu trabalho é, sem duvida, uma referéncia incontornavel na academia brasileira
sobre acdo criativa na Educacgdo Infantil por um viés Historico-Cultural. Porém, nele ndo se
investiga a relagd@o inerente entre criatividade e brincadeira no contexto da Educacéo Infantil.
Assim, novamente notamos um ganho expressivo de nossa pesquisa, pois ela acrescenta ao que,
segundo a prépria perspectiva vigotskiana, é fundamental para o universo do desenvolvimento
da crianca.

Por fim, o estudo realizado por Marcal (2017) mostra-se importante para entender a
perspectiva vigotskiana quanto ao papel das emocdes e sentimentos na Educacao Infantil.
Contudo, conforme designa a prépria autora, trata-se de um trabalho centrado na literatura
infantil. Nele, encontramos uma descricdo bem fundamentada sobre a interconexao entre as
emoc0es e a criatividade. Porém, o mote da autora &, pois, a Literatura Infantil, diferentemente
de nossa pesquisa, que foca as brincadeiras. “Em virtude disso, entendemos que, novamente, a
nossa pesquisa vem a somar no presente Estado do Conhecimento, ou Estado da Arte”,
representando um avancgo significativo, porquanto, propOe unificar elementos vitais do
desenvolvimento infantil em uma perspectiva vigotskiana.

Em suma, com base nos avancos tedricos galgados pela Teoria Histérico-Cultural,
procuramos evidenciar a maneira como as brincadeiras e os respectivos estimulos a criatividade
revelam-se centrais para a Educacdo Infantil. De toda maneira, a pesquisa realizada nédo €
pertinente apenas do ponto vista tedrico-cientifico, mas vém ao encontro de lacunas, praticas e
concretas, encontradas, particularmente, no cenario brasileiro. 1sso porgue, apesar de a BNCC
mencionar a brincadeira como um eixo norteador da Educacéo Infantil, ainda se nota uma viséo
um tanto assistencialista neste contexto. A crianga parece ainda ser vista como uma espécie de
sujeito precério; e a Educacdo Infantil, por sua vez, como uma mera ponte para algo mais
relevante. Contudo, se as afirmativas estiverem corretas e o universo ludico-criativo da crianga
for um motor central de seu desenvolvimento, entdo poderemos mostrar lacunas na mentalidade
ainda vigente quanto a natureza, importancia e estruturacdo da Educacgéo Infantil.

Defendemos, de maneira efetiva, que esse potencial da pesquisa se mantém frente ao
Estado de Conhecimento aventado no presente trabalho. Os trés trabalhos, incluidos em Estado,
a saber, Magalh&es (2018), Cavalcante Filho (2018) e Margal (2017), mostram-se pesquisas

solidas e importantes no que se refere ao descritor “brincadeira e criatividade educagdo infantil
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teoria histdrico-cultural”. Porém, nenhum deles abarca os mesmos elementos trazidos pela

presente pesquisa.

1.3 Breve apresentacdo dos capitulos

No capitulo Denominado o ‘Eixo do Desenvolvimento Infantil na Educac¢éo’ buscamos
trazer os conceitos centrais da THC e suas contribui¢Bes nas praticas pedagogicas no contexto
da Educacdo Infantil. De acordo com a perspectiva histérica desta teoria, o ser humano se
desenvolve em sociedade, ou seja, em contato com a cultura. Fundamentada nos estudos do
psicdlogo russo Lev SemionovichVigotski (fundador) e seus principais representantes como
Leontiev e Ldria e, também, outros prosseguidores como Elkonin e Davidov, depreendemos as
contribuicdes dos autores a respeito da abordagem Historico-Cultural, as funcdes psiquicas e 0
desenvolvimento integral na idade infantil.

Em seguida, no capitulo seguinte apresento o “Marco legal da Educacao Infantil” nele
abordo a trajetoria historica até o contexto atual da legislacdo que norteia este segmento de
educacdo (Constituicdo Federal, LDB, Diretrizes, RCNEI, BNCC). A pesquisa documental foi
fundamentada nos documentos oficiais do Brasil, disponiveis em sites da internet, com o
objetivo de mostrar a trajetoria da Educacgdo Infantil, contribuindo para compreensdo de um
resumo bibliografico que aponta as propostas educacionais, os direitos assegurados pela
legislacdo e a importancia desta pesquisa como reflexdes para o trabalho junto as profissionais
da El.

Em “O papel da linguagem no desenvolvimento Infantil”, abordamos que o processo de
apropriacdo da linguagem pela crianca € historico, apoiado em Vigotski (2001), Luria (1987) e
Elkonim (1987) defendemos que a apropriacdo dos signos e significados ndo € naturalizante, a
linguagem é processo complexo, progressivo e carente de intervencdo. Buscamos apresentar a
importancia do dialogo, da partilha e da participacdo das criangas nas experiéncias da escola,
considerando vivéncias cotidianas.

O capitulo apresenta o processo de desenvolvimento das capacidades especificamente
humanas e a importancia do adulto para enriquecimento da cultura, na intervencao intencional
e na criacdo de necessidades que venham satisfazer as criancas e potencializar a construcgdo de
sentidos e formas de explorar e ver o mundo.

O quinto capitulo intitulado: “o Lugar da brincadeira na Escola de Educagao Infantil

tem como objetivo mostrar que a brincadeira é a atividade guia da Educacéo Infantil,
como referencial tedrico fundamentei em Vigotski (1991), (2008), (Prestes (2012), Elkonin
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(1998), (1987), Leontiev (2001), Davidov (1998) e Bozhovich (1987) ao analisar cada um
desses autores percebemos que a brincadeira tem fungdo humanizadora, por meio delas as
criancas se relacionam socialmente e internalizam agdes. Nesses estudos apontamos que 0
brincar-de-faz de conta para Vigotski (2008) é muito sério e complexo, tem papel no
desenvolvimento psiquico, neste sentido € na brincadeira que a crianga experimenta
necessidade e desejos, resolve conflitos e se envolvem em situagBes imaginarias. O autor
valoriza essas possibilidades de a crianca atuar no imaginario e afirma que a brincadeira é a
linha principal do desenvolvimento da crianca na Educacédo Infantil.

No sexto capitulo “Criatividade e Desenvolvimento Infantil, apoiamos nas idéias de
Vigotski (1991), (2001), (2012), Davidov (1998), Leontiev (2001) e entendemos que a
criatividade € um processo psiquico que construimos nas criangas e que esta em conjunto com
outras funcBes superiores como a imaginacdo, pensamento, memoria e brincadeira. Tais
processos psiquicos favorecem a possibilidade de criar. A criatividade € defendida pelos autores
como um processo historico que se desenvolve desde muito cedo, ndo é natural, depende das
condi¢des ambientais e sociais. Neste sentido a criatividade € um processo complexo e subjetivo
da atividade humana, é constituida nas relacdes, dai a importancia de o professor observar e
promover atividades estruturadas que potencialize o processo criativo. Neste capitulo damos
énfase ao desenho infantil, Vigotski (2012) analisou esse processo na infancia fazendo relagoes
entre fala e desenho, € um capitulo importantissimo que traz o afeto e motivagdo como
ferramentas de desenvolvimento da criatividade nas criancas.

O sexto e ultimo capitulo apresentam um conjunto de indicativos didaticos para as
praticas pedagogicas na El, levando em consideracdo o depreendido a partir dos estudos
anteriores.

Tendo como referéncia a Teoria Historico-Cultural e Teoria da Atividade’, investigamos
as contribuicBes da brincadeira e criatividade na Educacdo Infantil, bem como as acdes
pedagogicas com relacdo a este primeiro segmento da Educacéo escolarizada, de forma que
considere a crianga como “sujeito de direitos”, que tem necessidades de vivenciar nesta etapa
praticas educativas condizentes com sua realidade emocional e social. De forma a entender que
a Educacdo Infantil, como primeira etapa da educacdo escolarizada, tenha finalidades e fins
proprios, ndo sendo ponte para o Ensino Fundamental, sendo importante, mas ndo com esta

funcéo.

"TA- A Teoria da Atividade foi fundada por Alexei Leontiev na ex-URSS. Vigotsky, Luria e Leontiev trabalharam
juntos até 1930- Juntos desenvolveram a Teoria Socio-histérica das fungdes psiquicas superiores.
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A partir do tema brincadeira e criatividade, mostramos as contribui¢des da THC e TA.
Apos a analise de dados de pesquisas anteriores, constatamos que esta pesquisa se insere num
conjunto de outras pesquisas que intencionam investigar a Educacdo Infantil, mais
especificamente sobre a importancia da brincadeira e da criatividade e da linguagem no
desenvolvimento das criangas.

A presente dissertacdo traz como parte de seus estudos a importancia do saber
sistematizado considerando os conhecimentos prévios. O dialogo entre as relacdes, 0s objetos
e 0 contexto compreendem um olhar cuidadoso e organizado. A educacdo ao considerar a
situacdo social da crianca, busca estratégias e possibilidades de experiéncias que potencialize
as habilidades da crianga.

Quando a crianca tem habilidade para fazer algo, significa de acordo com Vigotski
(1991) que sua mente entrou em conflito, experimentou situacdes e aprendeu a solucionar as
amarras situacionais, ou seja, ja sabe fazer, assim esta apta para avancar na habilidade, ou seja,
tem um saber internalizado.

Desta maneira essa pesquisa de mestrado busca defender um espago de educacdo que
reconheca a crianca como sujeito do conhecimento e produtora de sentido. O adulto que se guia
pela idade psicoldgica da crianca e reconhece as formas de comunicacdo legitima da crianca
aponta para o verdadeiro sentido da escola de Educagéo Infantil.

Uma escola que possa despertar na crianga um sentimento de pertencimento a uma
sociedade, onde ela compartilha o mundo, tornando- se sujeito, podendo desde muito cedo,
explorar o mundo dos adultos e a cultura historicamente construida.

Se cada crianca tem sua singularidade, sua forma especifica de ver e significar o mundo
pelas relacBes mediadas, Luria (1986) sugere a intervencdo para o desenvolvimento que nao
ocorre naturalmente. Cré na possibilidade da crianca se expandir na escolarizacdo, nas vivéncias
intencionalmente construidas, na interacdo, no dialogo, na partilha.

A Educacéo Infantil ao considerar as brincadeiras e atividades pautadas pelo didlogo,
permite que a crianca faca relagcdo entre o signo e o significado, tornando-a cada vez menos
atrelada a uma comunicacdo situacional, mas de forma como afirmaVigotski (2001) tornando
cada vez mais verbal.

Leontiev (1978) orienta-nos a seguir a periodizacdo do desenvolvimento psiquico.
Pautamos em Elkonin; em sua divisdo sobre essas atividades na Educacdo Infantil, que sdo trés:

Comunicagdo Emocional Direta, Atividade Objetal Manipulatéria e Jogo de Papeis.
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Considerando cada uma dessas atividades tipicas da crianga, buscamos fazer uma
relacdo entre o documento nacional obrigatério (BNCC) de forma que o aprendiz tenha
predisposicdo a aprender, a modificar, a criar algo novo.

Os indicativos didaticos apresentam-se como uma dindmica que valoriza o processo de
aprendizagem, contribui para que as praticas pedagogicas coloquem a crianga em um estado de
desafio, e nas ac0es criativas aprendam a se apropriar das regras, das resolucdes dos problemas.

Ap0s ter descrito as buscas em torno da tematica eleita, constatamos um Estado do
Conhecimento quantitativamente precario, composto por apenas 3 trabalhos (duas teses e uma
dissertacdo). Nao se entenda, € claro, que isso implica uma critica aos trabalhos encontrados.
Muito pelo contrério: pareceram-me trabalhos s6lidos e bem fundamentados. Porém, salta a
vista 0 fato de que nenhum deles propde-se a relacionar a brincadeira, a criatividade e
linguagem na Educacdo Infantil, ou seja, evidenciar a importancia e o lugar que ocupam
considerando a Teoria Historico-Cultural. Assim sendo, notamos uma lacuna nas pesquisas
brasileiras em nivel de Mestrado e Doutorado, e que a nossa pesquisa bibliogréafica pretende
contribuir: “A Brincadeira, a Criatividade e Linguagem no Contexto da Educacdo Infantil:

aprofundamentos tedrico-metodologicos”.






38

2 O EIXO DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

O presente capitulo tem como objetivo identificar as contribui¢es da Teoria Historico-
Cultural para praticas pedagogicas no contexto da Educacdo Infantil. De acordo com a
perspectiva histdrica desta teoria, o ser humano se desenvolve em sociedade, ou seja, em
contato com a cultura. Fundamentada nos estudos do psicologo russo Lev
SemionovitchVigotski (fundador) e seus principais representantes como Leontiev e Luria e
outros prosseguidores como Elkonin e Davidov buscamos trazer as contribuices dos autores a
respeito da abordagem Historico-Cultural, as fungdes psiquicas e o desenvolvimento integral
na idade infantil. Os trabalhos de A. N.Leontiev (1978) e D.B.Elkonin (1987) ressaltam a
importancia da inser¢do da crianga na cultura, bem como, a importancia da linguagem, do
pensamento e do desenvolvimento das fungdes psiquicas. Em Leontiev (1978), sua pesquisa
acerca da experiéncia historica do individuo e da Teoria da Atividade tem excelentes
contribuigdes para a Educacédo Infantil, principalmente quando traz a questdo da brincadeira e
o discurso da periodizacao.

2.1 A teoria histdrico-cultural e sua importancia para educacao infantil

A Teoria Histdrico-Cultural, de base marxista, iniciada por Lev Vigotski apresenta em
linhas gerais, os caminhos para uma Educagdo transformadora. Para entender o nascimento da
Teoria, daremos énfase aos estudos de Vigotski (1991), (2003), (2008) e (2012). O autor em
seus estudos foca no desenvolvimento da aprendizagem e a na importancia das relacfes sociais
para afirmacédo do processo psiquico.

Para compreender a obra de Vigotski, é preciso ter em mente as lutas travadas na Unido
Soviética (URSS).

De olho no contexto, observamos que a Russia era um pais pobre e camponés, e com a
Revolucdo de 1917, interesses diferentes entraram em jogo. De um lado, o proletariado, visando
a socializacdo dos meios de producédo e da propriedade privada, e por outro, 0S camponeses
trabalhando muito e ganhando pouco, querendo garantir seu pedaco de terra para sobrevivéncia.

Os interesses de Lénin e demais lideres em expandir a producdo a todos os paises da
Europa, colocou o governo Bolchevique numa posicao de “aguenta-se” (PASQUALINE, 2006,
p. 63), garantindo assim, a revolugdo em outros paises. Devido a essa demanda, da-se inicio a
uma luta de classes entre burgueses e proletarios, embora tenha ocorrido a abolicdo da
propriedade privada, a URSS mantinha um baixo nivel de producéo nas forcas produtivas, em

especial, na agricultura, resultando em contradi¢do que, ora possuia caracteristicas burguesas,
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ora socialistas. Constatamos a importancia desse contexto historico-social para o nascimento
da Psicologia Historico-Cultural.

Diante dos problemas enfrentados, comeca-se um esforco da Ciéncia no processo de
construcdo da sociedade socialista. Desencadeou-se, entdo, um processo revolucionario que
comecou desde a tomada de consciéncia até a fase conhecida como década de ouro (periodo de
revolucao cientifica na Psicologia de base marxista). Essa condi¢do ideoldgica com principios
marxistas € a chave para compreender a THC. Nao ha como negar o profundo impacto desse
contexto historico nas inclinacdes ideoldgicas de Vigotski e suas convicgdes teoricas.

Com o término do ginasio, Vigotski, com 17 anos, é admitido na Universidade de
Moscou, em 1913. Estudante de Direito, também se matriculou em Histdria e Filosofia pela
Universidade de Chaniavski. Sua paixao pela Psicologia é perceptivel em todas as suas obras.

Aos 21 anos, ao voltar para Gomel, no final de 1917, dedicou-se a carreira de professor,
lecionando Literatura Russa em escolas, Psicologia Geral Infantil e Pedagdgica nos cursos
técnicos de Pedagogia, e, também, se dedicando a atividades culturais (PRESTES, 2010, p. 4).
Ao0s 27 anos, em sua volta para Moscou, na qualidade de pesquisador, ja com 3 livros escritos,
tendo apenas 1 de seus livros publicados em 1926: A Psicologia Pedagdgica.

O jovem pesquisador logo toma frente da Troika, formada por Luria e Leontiev em seu
novo local de trabalho (Instituto de Psicologia) e, como mencionado anteriormente, a
Revolucgdo colocou como tarefa primordial a formagdo de um novo homem para viver na
sociedade socialista. A abordagem desenvolvida por Vigotski colocava 0 homem num patamar
diferente das investigacdes cientificas com animais. Prestes (2010) ressalta que o desafio era
criar uma teoria estritamente humana com base materialista, em que Marx, Engels e Pavlov
foram fundamentais, como também, autores ocidentais como: Kurt Lewin (1980-1947), Heinz
Wener (1890-1964), Willian Stern (1890-1964), Karl Bihler (1916- 1963) e Charlotte Buhler
(1893-1974) e Wolfgang Koller (1887-1967).

Em 1929 a Teoria Historico-Cultural foi considerada antimarxista e reacionaria,

censurada pelo governo Stalinista. Acredita-se que, se na manh& de 11 de junho de 1934, se
Vigotski ndo tivesse falecido de tuberculose, teria tido o mesmo fim de seu primo David
Vigotski (poeta, tradutor e critico literario) morto em um campo de trabalho forgado.

De acordo com Prestes (2010), para se fortalecer no poder, Stalin iniciou as cagas as
bruxas e adotou a censura e repreensdo, causando uma reviravolta na Ciéncia e Educacéo,
tornando o marxismo como dogma. Suas contribui¢bes na Psicologia da Educagdo estavam

postas com seu home proibido, seus colegas ndo podiam menciona-lo, mas a sua importancia


https://www.google.com/search?sxsrf=AOaemvKx-xgY9WLq6qTVgxdDGSe7F7J0ZA:1636675002553&q=Karl+B%C3%BChler&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LSz9U3MC03LDHKVgKzTYyLjSyqtCSyk630C1LzC3JSgVRRcX6eVXFBfmlx6iJWHu_EohwFp8N7MnJSi3awMgIAVN2gxkYAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwiq0Y7BwZH0AhXTpZUCHUsHBqYQmxMoAXoECC0QAw
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académica em sua curta trajetoria (37 anos) jamais sera esquecida e seus estudos continuam
sendo instigados pelas mais diferentes &reas no mundo.

Laria (1986) considera Vigotski um génio e foi um dos principais idealizadores da
retomada das edi¢Oes de sua obra. No que diz respeito a Leontiev, também empreendeu esforcos
para a publicacdo das obras adormecidas de seu colega com ajuda de René Zazzo, psicologo
francés. Leontiev e Vigotski eram marxistas sinceros, Tanto que Leontiev reconheceu o papel
central de Vigotski na THC e a importancia dela para a formulacéo de sua Teoria da Atividade.
E impossivel negar seu compromisso com os estudos da Troika, ndo ficou a sombra de seu
mestre, tinha luz propria e brilhou com todo seu esplendor (PRESTES, 2010, p. 65).

Os estudos de Marx e Engels proporcionaram um mar de possibilidades para aqueles
que acreditavam num mundo novo, num novo homem, com o compromisso das ideias da
revolucdo para uma sociedade justa e solidaria.

Ao ingressar na pesquisa, ainda em Gomel onde organizava o gabinete de Psicologia,
cujo objetivo principal eram as atividades cientificas de pesquisa e praticas voltadas para a
Pedagogia e a Psicologia experimental, Vigotski organizou cinco trabalhos a fim de
fundamentar sua teoria. Esta foi apresentada no segundo Congresso Russo de Neuropsicologia,
realizado em Petrogrado, entre os dias 03 e 10 de janeiro de 1924. Ao finalizar sua apresentacéo
Vigotski foi convidado para trabalhar no instituto de Psicologia Experimental de Moscou. Apds
sua contratacdo, passou a compor o grupo de pesquisa (Troika).

A recéem-formada Unido Soviética vinha lidando com enorme nimero de criangas
abandonadas e 0rfds; Vigotski mergulhou de cabeca nesses estudos, levantando
cuidadosamente, os problemas da instrucdo e educacdo de criangcas com desenvolvimento
diferenciado. O pais sofria com a fome, a epidemia de tifo e situacdes de desespero, essas
criancas, ora eram abandonadas a propria sorte, ora fugiam de casa. Com o0s orfanatos
transferidos para a area educacional o Estado comegou a apoiar essas criancas, protegendo-as
do abandono. As contribuicbes de Vigotski em sua obra “Psicologia da arte” (1999) e
“Psicologia Pedagogica” (2003) refletem os desafios com quais a revolugdo pos-socialista vinha
enfrentando. Com o objetivo de ajudar os processos pedagdgicos a luz da ciéncia, o autor
comecou a formulacdo de suas ideias no mundo psiquico do homem e sua relacdo com a
natureza, defendendo assim, o Materialismo Historico-Dialético como uma nova possibilidade
para a Pedagogia e Psicologia.

Conhecido como o grande fundador da THC e lider do grupo de pesquisa, conduzindo
Laria e Leontiev e, posteriormente, 0s cinco autores: Zaporojets, Morozova, Bojovich, Slavina

e Levina, mais tarde, incorporaram ao grupo Elkonin e Galperin (PASQUALIN, 2006, p. 68).
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Vigotski se vé em um embate no campo da Ciéncia entre aquilo que era social e aquilo que era
bioldgico. Nosso autor coloca-se huma posicdo em que 0 ser humano nasce com uma carga
hereditaria que se transforma socialmente. Em seu ponto de vista, é preciso que estude 0 homem
em seu desenvolvimento histdrico, sua historia de vida, sua relagdo com os instrumentos.

Com a interpretacdo mecanicista e vulgarizacdo do marxismo, a escola de Vigotski foi
alvo de duras criticas; e com agravamento da situacdo politica, Leontiev e parte do grupo
(Bojovich, Zaporejets, Galperin, Zinchenko, entre outros) transferem-se para a academia de
Psiconeurologia da Ucrania em Karkhov. De acordo com Pasqualini (2006), nesse momento
Vigotski aprofundou seu vinculo com Elkonin, mas infelizmente se viam diante de duras
criticas e retaliagdes pela consolidacdo de Josef Stalin® no poder, embora tivesse uma
importante parcela de contribuicdo para a revolucdo russa, suas obras foram proibidas dois anos
apos sua morte em 1934,

Elkonin publicou mais de 100 trabalhos, todos eles relacionados aos problemas da
Educacdo e do ensino. O autor trabalhou com a importancia dos jogos e brincadeiras como
preparacdo para a vida adulta, e assim, a criancga reconstitui aquilo que tem como linguagem na
brincadeira que, por meio dela, tem um entendimento sobre o mundo. Seu foco foi no ser
humano; foi um dos principais autores da THC sobre jogos e brincadeiras, colocando a crianga
como central no processo e capaz de apropriar da cultura e conhecimento de forma prazerosa e
criativa.

A Teoria Vigotskiana ajudou a pensar uma nova Psicologia que partia da consciéncia
humana. Vigotski desenvolveu seus estudos com base nas teses marxistas, analisando os fatos
e escrevendo como ele pensava.

Sendo assim, os fundamentos da Teoria Historico-Cultural estdo apoiados no
Materialismo Historico-Dialético, onde Marx analisou a sociedade diante do contexto e
condicdo em que 0 homem esta inserido.

No que se refere a importancia desta teoria para a Educacdo Infantil entendemos que
essa perspectiva € um suporte tedrico que intenciona promover reflexfes acerca do
“desenvolvimento integral da crianca” tdo evidenciando nos documentos oficiais brasileiros.
As contribuicOes de Vigotski perpassam as consideragdes de brincadeiras e criatividade na

infancia, ela evidencia o desenvolvimento do pensamento, pois de acordo com o autor propostas

8 Josef Stalin foi um revolucionario comunista e politico soviético consolidou o poder tornando-se o ditador, sua
politica ficou conhecida como Stalinismo. Para erradicar aqueles considerados "inimigos da classe trabalhadora",
instituiu o "Grande Expurgo", no qual mais de um milh&o de pessoas foram presas e pelo menos 700 mil executados
entre 1934 e 1939.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Comunista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sovi%C3%A9ticos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ditador
https://pt.wikipedia.org/wiki/Inimigo_do_povo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Grande_Expurgo
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que afirma as interacOes e brincadeiras contribuem para a subjetividade da crianga. Neste
sentido o pensar culmina no expressar e isso se da nas descobertas, no dia-a dia da familia e
também na educacdo sistematizada e organizada intencionalmente, pois é dai que a crianca
produz conceitos: das atividades, das acOes, das brincadeiras, s6 que antes de tudo é preciso
pensar.

O processo do pensar acontece por meio das experiéncias vividas e isso esta intrinseco
na obra “Pensamento e Linguagem” (1987). Ao relacionar as palavras aos objetos a crianca
atinge formas superiores de pensamento, assim no olhar do autor a pedagogia ndo tem um
trabalho limitado, mas sim baseado no que a crianca € capaz de fazer, e dai ir processando seu
trabalho a partir da condicdo da crianga.

2.2 ldades psicoldgicas e o desenvolvimento na infancia

De acordo com Vigotski (2001), para entender a idade psicoldgica da crianca é preciso
compreender que cada etapa do desenvolvimento desta tem suas caracteristicas proprias e esses
periodos trazem consigo estabilidades e crises. Os periodos de estabilidade podem ser curtos
ou longos; os curtos caracterizam as mudancas de um estagio para outro e essa mudanca pode
vir acompanhada de picos de crise, refletindo esta tltima no comportamento da crianca.

Ao entender que cada crianca é Gnica em seu contexto, o autor (VIGOTSKI, 1987) leva-
nos a pensar na importancia da situacdo social da crianga em seu processo de desenvolvimento.
Para o autor o desenvolvimento caracteriza-se pelas alternancias de periodos estaveis criticos.

Vigotski (2001) ressalta que estas rupturas ocorrem entre uma idade e outra antecedem
a cada periodo e se interpenetram; portanto, podemos conhecé-los (ndo sao estruturas fisicas e
lineares) na transi¢do para nova idade psicolégica, da seguinte maneira: crise pos-natal, crise
dos trés anos, crise da idade pré-escolar, crise da idade escolar, crise da adolescéncia e crise da
juventude.

Vigotski (1996, p. 258) sobre cada um desses estagios (periodos de crise) diz o seguinte:

A crise pés-natal separa o periodo embrionario do desenvolvimento do primeiro ano.
A crise do primeiro ano delimita o primeiro ano da vida inicial. A crise dos trés anos
¢ a passagem da infancia inicial para a idade pré-escolar. A crise dos sete anos
configura o marco de enlace entre a idade pré-escolar e a escolar. E, finalmente, a
crise dos treze anos coincide com uma viragem no desenvolvimento quando a crianca
passa da idade escolar a puberdade. Temos, portanto, um quadro légico, regulado por
determinadas leis. Os periodos de crise que se intercalam entre os estaveis,
configuram pontos criticos, de viragem, no desenvolvimento, confirmando uma vez

mais que o desenvolvimento da crianca € um processo dialético onde a passagem de
um estadio para outro ndo se realiza por via evolutiva, mas revolucionaria.
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A idade psicologica refere-se a relagdo entre a idade cronoldgica e capacidade
psicoldgica. Para Vigotski (2001), a idade psicoldgica pode ou ndo vir acompanhada pela idade
cronoldgica, ndo € via de regra, € nivel de maturacdo. Quando observamos as criangas e
notamos uma mudanca radical em seu comportamento, é sinal de mudanca na idade psicolégica.

Elkonin (1987) e Leontiev (1978) caracterizam a idade psicolégica na mesma linha de
Vigotski (2001), segundo eles cada idade tém um aspecto, com o0 novo tipo de estrutura da
personalidade e as atividades colocadas em jogo pode-se definir a consciéncia da crianca, e esta
é fundamental para suas mudancas psiquicas e sociais.

O que se observa na Teoria de Vigotski é a importancia que o autor dd em uma Educacgéo
que antecipa o desenvolvimento. Perceber e observar a crianca na idade, na bagagem historica
que traz consigo, 0s instrumentos que teve acesso no processo de ensino-aprendizagem levam,
assim como menciona Prestes (2010), a observar as dificuldade e necessidades para poder
contribuir com atividades que facam da necessidade (defeito como diz Vigotski) processo
impulsionador do desenvolvimento, motivos as quais as criangas tém para superar os desafios.

Entender a idade psicoldgica ndo nos torna mais preparados, pois para algumas criancas,
estas mudancas sdo imperceptiveis, mas o que se nota € que essas passagens sao marcadas pela
negacdo da nova idade, e quando a crianga consegue superar essa crise da idade, ela contribui
qualitativamente para o seu desenvolvimento.

Bozhovich (1987), ao tratar deste assunto diz que cada etapa tem um conjunto especial
de condicBes de vida e atividades que podem ser essenciais em seu desenvolvimento, em
especial na Educacéo Infantil. De acordo com Elkonin (1987), estas etapas sao: Comunicacéo
emocional direta com o bebé, atividade “objetal manipulatoria, € jogo de papéis.

O primeiro estagio trata da Comunicacdo emocional direta com o bebé: (de 1 ano mais
ou menos) situacdo em que formam as acdes sensorio motoras de manipulacao.

O segundo estagio compreende a atividade “objetal manipulatoria”. Ocorre quando a
crianga consegue assimilar os procedimentos socialmente elaborados de contato com o0s
objetos. Para a autora (BOZHOVICH, 1976), é por intermédio da linguagem que a crianga
mantém o contato com os adultos e aprende a manipular os objetos.

A crianca, gracas as conquistas do periodo anterior e as mudancgas no seu corpo, muda
de posicdo nas relagdes sociais. Ela ja ndo é mais um ser indefeso, mas ainda ndo tem
responsabilidades. Elas podem locomover-se livremente pelo ambiente, pois
engatinham, j& usam a linguagem em seus rudimentos e podem atuar sobre o mundo.
Por isso, na sua consciéncia diferenciam-se algumas funcbes psiquicas como
percepcdo, atencao e memoria e aparecem as primeiras generalizacoes sensoriais. Elas

comecam a usar palavras para designar objetos e isso tem implicacBes. Por conta de
tudo isso, as necessidades do bebé comecam a encarnar-se cada vez mais nos objetos
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da realidade circundante. Como resultado, os objetos mesmos adquirem forca
impulsora. (BOZHOVICH, 1976, 1987, p. 258).

O terceiro estagio de desenvolvimento na infancia se da na idade pré-escolar que tém os
jogos de papeis como atividade principal, por isso, € de suma importancia que as brincadeiras
sejam apresentadas para a percepgédo da crianga com o mundo.

Quando observamos estes principais estadgios na idade infantil, percebemos que a
relacdo da crianca com a cultura acontece de acordo com suas necessidades. E conforme ela vai
se adaptando e suprindo estas necessidades, por meio de suas atividades principais e processos
psiquicos, ela vai formando sua personalidade e conduzindo seu comportamento.

A figura do adulto no primeiro estagio de desenvolvimento € uma via de sociabilidade
para a crianga, pois € ele quem cuida e insere a crianga no mundo da comunicacéo, ajudando-a
a manipular objetos e descobrindo, por meio desta colaboragdo, as fungdes simbdlicas da
linguagem.

Neste sentido, entendemos porque Bozhovich (1987) trata da importancia da Psicologia
para compreensdo da Pedagogia. Em cada um destes estagios (idade infantil, adolescéncia,
juventude) tem um transito de novas condi¢des de vida e, portanto, devem-se levar em conta as
particularidades psicolédgicas na organizacao de atividades da crianca de modo a impulsionar
as atividades para o desenvolvimento e para que a crianca tenha interesse e vontade de
participar, pois as vivencias emocionais, em cada um desses estagios, sao cruciais para 0 seu
desenvolvimento.

Bozhovich (1987) traz a importéancia da idade infantil na vida da crianga. Para a autora
na idade pré-escolar, por exemplo, a memdria faz conexdo com o pensamento adquirindo
carater légico e contribuindo para o desenvolvimento infantil. Portanto, entendemos que,
qguando langamos um desafio para a crianca, ela vai tentar solucionar aquele problema
intelectual por meio das recordagdes das vivéncias guardadas, e assim, a estrutura de sua
consciéncia desenvolve fungdes psiquicas até entdo isoladas, reproduzindo de acordo com sua
idade, as caracteristicas ldgicas internas, por meio das condi¢cfes externas.

E importante destacar as primeiras vivéncias da crianga na formagéo das atitudes e
habitos antes da chegada as escolas, concordamos com Leontiev (1983) que nao e satisfazer os
adultos, mas que seja um momento em que a crianga satisfaga seus desejos e necessidades em
um carater dindmico de interagdo com o meio, determinando sua evolugéo e posi¢do na vida
cotidiana.

Essas situacOes de vida cotidiana na THC é de extrema importancia para Educacéo

Infantil, pois, quando se entende as condi¢cdes em que estdo as criangas em sua fase de
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desenvolvimento, pensamos no conjunto de estimulos que s&o oferecidos para esta crianga, suas
condicGes de Educagdo e de vida, o professor, neste sentido, é aquele adulto mais experiente
que colabora com situagBes intencionais, promovendo vivencias que estimulam o
desenvolvimento psiquico, além de olhar para a crianga ndo apenas biologicamente, mas sim,
como um sujeito em sua condigéo.

Bozhovich (1981) em suas investigacOes observou o quanto as criangas na infancia estéo
sendo reduzidas a uma visdo biologizante por parte dos professores. Suas observacdes
contribuiram muito para os pesquisadores contemporaneos, pois o professor que planeja e
organiza situagOes favoraveis, potencializa o desenvolvimento da crianca e o entendimento de
que, além de organizar o tempo e espaco, € preciso olhar a condi¢cdo de vida e educagdo da
crianca, pois sdo elas que condicionam a situacdo social do desenvolvimento que abarcam tanto
0s ambitos familiar quanto o social da crianca.

E muito comum na Educacéo Infantil associar a situacdo social do desenvolvimento
com as habilidades de escrita precoce e memorizacgdo. Diante das leituras de Vigotski e das
investigacGes de Bozhovich (1981), percebemos que o conceito de situacdo social parte das
vivéncias das criancas; sao as condi¢bes concretas criadas pelo professor no acesso a cultura,
realizacdo de atividades, intervencOes adequadas que vao conduzir e guiar o desenvolvimento
da crianca, portanto, fazem-se necessario potencializar ao maximo as fungdes psiquicas
superiores da crianca.

Quando o professor potencializa as fungbes psiquicas superiores e promove uma
intervencdo com qualidade, ele d& autonomia para que a crianca se afirme como sujeito, criando
uma zona de desenvolvimento que emerge daquela situacdo, proporcionando a crianga
ampliacdo de conhecimento de mundo e acesso a cultura historicamente produzida.

Toda crianca tem uma historia de vida e entender que tipo de educacdo essa crianca teve
como é seu acesso ao patriménio cultural, o lugar em que vive, seu ritmo de desenvolvimento
de acordo com sua idade psicoldgica, é compreender que esta lidando com um sujeito em
formagéo e, por isso, a educacdo precisa apresentar possibilidades para que a crianga se
desenvolva em seus aspectos fisicos e intelectuais.

Vé-se em Vigotski (1987, p. 116) que o “[...] pensamento da crianca evolui em fungdo
do dominio dos meios sociais do pensamento [...]”, isto €, a crianca se desenvolve em fungao
da linguagem. Este adulto, na perspectiva do autor, € que vai mediar as vivéncias da crianca
com a linguagem socialmente elaborada, dando sentido as agbes, aos objetos e ao

conhecimento.
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Por fim, entendemos que o final de cada periodo de vivencias da crianca contribui para
novas formacdes psicoldgicas, Vigotski (1991) enfatiza que situagdo social do desenvolvimento
depende das vivencias e das condic¢Ges peculiares individuais. Sendo assim, conforme a crianca
observa 0 mundo diariamente, ela vai generalizando e criando a consciéncia infantil,
relacionando com a realidade e se desenvolvendo como sujeito. E por meio das experiéncias
pedagogicas que as criancas regulam suas condutas, aprende a agir sobre o0 meio e se orientam,
¢ nesse sentido que entra a importancia da Psicologia soviética, “como processo de
desenvolvimento filogenético que orienta o sujeito na realidade que o rodeia” (BOZHOVICH,
1976, p. 133).

2.3 Zona de desenvolvimento proximo: considerac6es para Educacéo Infantil

Quando partimos do entendimento de Marx de que a vida social determina a consciéncia
do homem, entendemos as proposi¢cdes de Vigotski acerca de uma escola com outra visdo de
mundo, de um sujeito cujo percurso histérico precisa ser considerado no processo ensino-
aprendizagem. Vigotski desenvolveu seus estudos aprendendo com a base marxista e
acentuando que por via das relacGes sociais surge o desenvolvimento das fungées psicoldgicas,
ponto muito interessante do ponto de vista de minha pesquisa.

A THC revolucionou os estudos do desenvolvimento humano. Os estudos de Vigotski
sobre Defectologia, nos mostra claramente que nada é empecilho para que uma crianga aprenda.
Quando recebemos um aluno, torna-se importante observarmos a trajetdria desta crianca e a
relacdo que ela teve com a cultura propiciada. Neste sentido, reconhecer o profissional de
Educacdo Infantil como alguém que planeja um trabalho, que avalia, que observa e registra,
percebemos que entendeu que esta relacdo com o ensino-aprendizagem emerge de uma relacao
social que € individual.

Para Vigotski (1998, p. 117), a zona de desenvolvimento préximo é aquilo que a crianca
pode fazer com a ajuda de um adulto, no entanto, o autor diz que “O bom ensino ¢ aquele que
se adianta ao conhecimento e o guia”.

Partindo da proposta de Vigotski (1993) de uma educacdo que desperta a curiosidade
para 0 novo, proporcionando o desenvolvimento da memoria, atencdo e imaginacao,
consideramos 0 que o0 autor propde como atividade-guia para esta etapa (as brincadeiras),
supondo que o professor toma esse pressuposto como base de desenvolvimento de atividades

com as criangas desta etapa, nesta logica, a intencionalidade pedagogica precisa ir ao encontro
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de como a crianca vé o mundo, é nesta relacdo dialética que ela vai se desenvolver e ampliar
sua visdo de mundo.

Quando a crianc¢a chega a instituicao, ela ja possui um nivel de desenvolvimento real, a
relacional que emerge na interacdo entre o sujeito e os instrumentos. Vigotski (1993) da o nome
de zona de desenvolvimento eminente. O professor, neste sentido, guia o desenvolvimento,
descobre o nivel de desenvolvimento real e, de acordo ele, observa e avalia, descobre o
potencial da crianca reorganizando o ensino e instruindo, tornando-se, assim um facilitador e

colaborador na construcdo, agindo na zona de desenvolvimento proximo.

2.4 Atividade principal

A Atividade principal na visdo de Leontiev (1978) é um elo pratico que liga a crianca
ao mundo circundante, e neste processo entre a crianca e 0 mundo estdo os objetos, de acordo
com o autor é por meio das atividades que a crianca estabelece com o mundo exterior que ela
ird se orientar.

Desta maneira compreendemos que a atividade principal é uma unidade molecular, em

suas palavras ele diz que:

A atividade € uma unidade molecular, ndo uma unidade aditiva da vida do sujeito
corporal, material. Em um sentido mais estrito, quer dizer, a nivel psicoldgico, é a
unidade da vida mediada pelo reflexo psicolégico, cuja funcéo real consiste em que
orienta ao sujeito no mundo objetivo. Em outras palavras, a atividade ndo é uma
reagdo nem um conjunto de reagbes, mas um sistema que tem estrutura, suas
transicdes e transformacdes internas, seu desenvolvimento. (LEONTIEV, 1978, p. 66-
67).

Para Leontiev (1978) o conceito de atividade é um processo dindmico, tem relagcdo com
0 momento, sdo fendmenos da vida material em que o sujeito mediado pelos reflexos da

realidade satisfaz suas necessidades se constituindo na atividade.

A atividade dominante é, portanto, aquela cujo desenvolvimento condiciona as
principais mudangas nos processos psiquicos da crianca e as particularidades
psicoldgicas da sua personalidade num dado estagio do seu desenvolvimento. Os
estagios de desenvolvimento do psiquismo da crianga ndo se caracterizam unicamente
por um contelido determinado da sua atividade dominante, mas igualmente por uma
sucessdo determinada no tempo, isto €, por uma relacdo determinada com a idade da
crianga. Nem o contelido dos estagios nem sua sucessao no tempo sdo, todavia,
imutaveis dados de uma vez para sempre. (LEONTIEV, 2004, p. 312).

Quando o sujeito se apropria da realidade objetiva ele transforma a imagem em
subjetiva, em outras palavras ela se apropria das objetivacOes historicamente produzidas e cria

novos elementos culturais que estardo disponiveis para outra gerag&o.
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Leontiev (1978) descreve que os reflexos psiquicos da atividade produzida pelo sujeito
¢ condi¢do para o mundo cognoscente. Para o autor a consciéncia € “o quadro do mundo que se
revela ao sujeito, no qual estdo inclusos ele mesmo, suas agdes e seus estados” (LEONTIEV,
1978, p. 99).

Quando debrugamos sobre este assunto, percebemos qudo significante foram as
contribuic@es dos autores da THC para o desenvolvimento das criangas na Educagéo Infantil.
Estes autores nos mostraram que devemos superar o enfoque bioldgico e entender que cada
sujeito tem um ritmo de desenvolvimento e entendé-lo analisando sua condicdo social e
atividades dominantes de acordo com sua periodizagao, isto contribuiré para formagao integral
da crianca.

E indispensavel ressaltar que quando falamos da atividade principal e de seu
significado para o desenvolvimento da crianca em um ou outro periodo, isto nao
significa, de maneira nenhuma, que simultaneamente ndo exista nenhum
desenvolvimento em outras direcGes. A vida da criangca em cada periodo é
multifacetada e as atividades, por meio das quais se realiza, sdo variadas. Na vida
surgem novos tipos de atividade, novas relacfes da crianca para com a realidade. Seu
surgimento e conversdo em atividades principais ndo eliminam as existentes

anteriormente, mas apenas mudam sua posi¢do no sistema geral das relaces da
crianca frente a realidade, as quais se tornam mais ricas. (ELKONIN, 1987, p. 122).

Neste sentido, ndo ha necessidade de seguirmos uma linha mecanicista e biologizante,
mas sim, potencializar a aprendizagem por meio de uma atividade principal, tipica de cada
periodo como propde Elkonin (1987) e Leontiev (2001).

Nos estudos de Bozhovich (1987), a autora procurou organizar por estagios as
caracteristicas das atividades principais tipicas de cada periodo: infantil, idade escolar,
adolescéncia e Juventude. Como nosso foco é a Educacédo Infantil, entendemos a importancia
de cada periodo configurado na sua atividade principal. Sendo assim, a importancia do brincar
denominadas “atividades-guia” da EI por Prestes (2010). E fundamental, como mencionado
anteriormente, a importancia destas vivéncias, pois a crianca, ao negar o periodo anterior, 0
supera qualitativamente em seu desenvolvimento psicol6gico, emocional, social e cultural.

Entendemos dos estudos feitos por Elkonin (1987) que o brincar € um modo de
apropriacéo da cultura social, que aproxima a crianca da percepcao de mundo. Leontiev (1978)
diz que ela realiza as agdes em sua cabeca; é um trabalho lento, pois, sua potencialidade genética
ndo é suficiente em seu processo de hominizacdo. Estas imagens mentais produzem um
processo de interiorizacdo que conduzem suas atividades externas, desenvolvendo
generalizaces, a capacidade de imaginagéo, desenvolvendo a criatividade.

E importante ressaltar o que Elkonin (1987) constata sobre a influéncia dos jogos e

brincadeiras para o desenvolvimento psiquico da crianca e formacé&o da personalidade; segundo
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0 autor, quando a crianga joga, pensa solucdes, procura resolver os problemas durante a
brincadeira e esta evolugéo garante uma outra evolugéo no jogo e uma transi¢ao para um novo
periodo evolutivo. (ELKONIN, 1998, p. 421).

Percebemos nestes estudos que a crianca aprende por outros meios, mas € a
convergéncia destas atividades que integram a atividade dominante é que vai permitir a
passagem para um novo estagio, se modificando de acordo com as leis e etapa de cada idade.
Por isso, torna-se importante o conhecimento das idades psicoldgicas para a organizacao do
ensino-aprendizagem, considerando que cada fase tem as suas particularidades e a atividade
principal que impulsiona o desenvolvimento. Cada fase do desenvolvimento infantil determina
mudancas na personalidade da crianga. O constructo didatico desta periodizacdo e dos
conhecimentos dele advindos, pode contribuir com a pratica do professor, a partir de sua
dindmica, seu conceito e seu papel, para que organize o ensino-aprendizagem e promova
melhorias na Educacdo escolarizada oferecidas aos seus alunos, como também se constitua

sujeito de/em sua atividade docente.

2.5 Relacdo aprendizagem e desenvolvimento

De acordo com a Teoria histérico-cultural o desenvolvimento e aprendizagem tém uma
relagdo complexa. Para Vigotski (2001) s&o as experiéncias do sujeito com o mundo com base
nas interacGes que possibilita o despertar dos processos internos de desenvolvimento. Neste
sentido a escola tem Educacao Infantil tém o papel de transformar a crianca em sujeito cultural.

Elkonin (1987), apoiado em Vigotski, compreende o desenvolvimento como “(...) um
processo dialeticamente contraditdrio que ndo transcorre de maneira evolutiva progressiva, mas
que se caracteriza por interrupcbes da continuidade, pelo surgimento, no curso
do desenvolvimento, de novas formagdes” (p. 107).

Para Bozhovich (1987), o desenvolvimento é entendido enquanto formacGes que
surgem em resposta as necessidades da crianca, € uma sintese do desenvolvimento psiquico
percorrido no periodo correspondente e sera o ponto de partida para a continuacao do processo.

O desenvolvimento ndo é uma simples funcdo do tempo, inalteravel
proporcionalmente a quantidade de anos vividos pela crianga. A mudanca ao longo
do desenvolvimento ndo corresponde diretamente ao curso cronolégico do tempo.
Desenvolvimento é uma fungdo complexa do tempo, relacionada a seu curso por
interdependéncias extremamente complexas, especificas e alterndveis. O curso do
desenvolvimento infantil em nada lembra o movimento regular e gradual do ponteiro
do relégio que marca o tempo. O processo de desenvolvimento diferencia-se pelo
carater ritmico ou ciclico de seu transcurso. Ele ndo representa um movimento que

segue em uma Unica linha reta, mas lembra muito mais uma curva ondulada, a
ascendéncia e a descendéncia da qual podem simbolizar um caréter especifico e
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ritmico desse processo que nunca transcorre com 0 mesmo tempo, mas manifesta
constantemente alternancia de periodos com movimentos rapidos e vagarosos,
intensos e amenos, progressivos e regressivos. (VIGOTSKI, 2001, p. 151-152).

A posicdo de Vigotski em relacdo a aprendizagem das criancas rejeita a ideia de que o
desenvolvimento precede a aprendizagem. Em sua curta trajetoria de vida, o autor, com mais
de duzentas obras publicadas, buscou em linhas gerais explicar separadamente a concepcao de
aprendizagem e desenvolvimento, analisando a relacdo e considerando a situacdo social
desvendando as leis de desenvolvimento.

Para Vigotski (2001), o aprendizado desperta e dirige a mente da crianca de acordo com
as leis de desenvolvimento. Cabe neste sentido, observar a crian¢a em um estudo psicoldgico e
criar uma zona de desenvolvimento préximo ou potencial, colaborando com as criangas naquilo
em que elas ainda ndo conseguem fazer sozinhas. A participacdo do sujeito mais experiente na
vida da crianca indica que cada uma tem um nivel intelectual, e, portanto, uma abordagem que
conheca sua origem, sua génese; esses fenotipos identificam causas e envolvem uma estrutura
prépria de comportamento.

Quando se tem posse do histérico do desenvolvimento da crianga, é possivel levar em
consideracdo a complexidade crescente no comportamento e perceber que refletem na mudanca
dos meios que elas usam para realizar novas tarefas. Como também, na correspondente
reconstrucdo de seus processos psicoldgicos (VIGOSTKI 1984. p. 83). Assim sendo,
percebemos que a acumulacdo é gradual, contribuindo para mudancas isoladas, caracterizadas
pela periodicidade, em que os fatores externos e internos contribuem para transformacdes
qualitativas e superacao dos desafios em que a crianga se encontra.

Contrariando uma evolucdo de cunho maturacionista e de aquisicdo e acimulos de
comportamentos, Vigotski (2001) coloca a criangca como ativa no ambiente. Sa0 nesses
ambientes que ela interage com os companheiros, se desenvolve mentalmente e organiza suas
funcdes psicoldgicas especificamente humanas.

A crianca aprende experimentando, quando domina uma operagdo cultural, ela passa
para um estagio mais desenvolvido. Caso contrario, o dominio superficial quebrara os elos de
estagios, pois estes estdo internamente ligados. No entendimento de Vigotski (2001), esta
transformacéo precisa ser qualitativa, pois cada estagio do desenvolvimento tem sua fungéo
psicologica especifica. A passagem de um estagio para outro depende de estimulos mediadores.
No primeiro estagio Vigotski (1981) identifica que a crianca lembra-se dos dados por meios
naturais; no segundo, por estimulos mediadores de forma eficiente, e no terceiro, o sentido

restrito da palavra. Neste ultimo, a crianca ndo precisa mais de imagens para entender a palavra,
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ela ja se apropria da fala, que no segundo era pré-intelectual e pré-verbal, completando no
terceiro com a percepgéo mental e apropriacdo da palavra.

2.6 Conclusao

Neste estudo, podemos entender que as funcbes psicoldgicas superiores se formam
durante o processo de desenvolvimento da crianga. Na idade infantil, a crianca estd em plena
formacéo, suas fungdes psicologicas superiores conduzem seu desenvolvimento, ajudando-o se
a se identificar como sujeito e se localizar no espago historicamente construido. Quando a
crianga se apropria dos processos psiquicos superiores especificamente humanos, ela reproduz
reflexos em seus atos, reflexos estes que a permitirdo generalizar suas regulagcbes como um
todo, trazendo estabilidade para suas ligacdes externas condicionadas. Consideramos, neste
caso, a importancia da aprendizagem em atividade. S&o os contetdos da atividade que vao
ajudar a crianca a compreender conceitos, como também, a realidade refletida. E, nas relactes
com as pessoas, ela vai conseguir regular seu corpo e mente na atividade social.

A THC demonstra o equilibrio que deve haver entre o ser humano e a mediacéo, pois as
funcBes psiquicas ndo sao inatas, elas se formam na relacdo; sdos os estimulos mediadores que
ajudardo a crianca na organizacao de suas fungdes superiores, e, quando esta funcdo é bem

estabelecida, ela internaliza e constroi sentidos.
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3 MARCO HISTORICO LEGAL DA EDUCACAO INFANTIL

Este capitulo tem como objetivo elaborar o marco legal da Educacao Infantil, abordando
a trajetdria histdrica até o contexto atual da legislacdo que norteia a este segmento de Educacéo:
Constituicao Federal, LDB, Diretrizes, RCNEI, BNCC.

Buscamos em um primeiro momento, abordar partes historicas como o primeiro modelo
de Educacao formal no Brasil. A discuss&o deste assunto intenciona mostrar a estrutura didética,
seu historico e relagdo com o processo ensino-aprendizagem, bem como suas contribui¢des para
0 objeto de pesquisa.

A segunda parte mostra o contexto histérico da Educagdo Infantil no Brasil, as
contribui¢cdes do manifesto da Educacdo Nova, as conquistas dos direitos educacionais, dando
énfase a Educacdo Infantil: sua historia e trajetoria. Na terceira parte, foram abordadas as leis
de garantias de direitos e deveres das criangas, mostrando o avan¢o da Educacdo Infantil e seu
reconhecimento como etapa educacional.

A pesquisa documental foi fundamentada nos documentos oficiais do Brasil disponiveis
em sites da internet com o objetivo de mostrar a trajetoria da Educacédo Infantil dando suporte
para a compreensdo de um resumo bibliografico que aponta as propostas educacionais, 0s
direitos assegurados pela legislacdo e a importancia dessa pesquisa como reflexdes para o
trabalho junto as profissionais da El.

3.1 Atrajetéria da Educacdo Infantil como etapa educacional

Para compreender o contexto historico da Educacdo Infantil no Brasil, voltaremos aos
anos de 1549, quando a Companhia de Jesus chegou as terras brasileiras. Com o apoio do
governador-geral Tomé de Souza, os padres Miguel de Anchieta e Anténio Vieira vieram ao
Brasil com o objetivo de catequizar os indios e converté-los a religido catélica. De acordo com
Menardi (2010), neste periodo comecou a Educacao colonial, em outras palavras, a criacdo das
primeiras casas para ensinar a ler, contar e escrever. Nestas casas habitavam os meninos indios,
orfaos vindos de Portugal e os padres. Essas missfes se espalharam por todo o pais com o intuito
de destruir a cultura indigena.

Com base em (TOYSHIMA; COSTA, 2012), o processo educativo era centrado no
aprender e memorizar para reproduzir. A formacao classica adotada pelos jesuitas levava seus
alunos a pensarem, e neste sentido, o professor ganhava papel de destaque naquele espaco, onde

ele avaliava e exigia interpretagcdes daquilo que fora ensinado.
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Como os interesses da fé crista era foco principal dos jesuitas, sua educagcdo com todos
seus aparatos ndo satisfaziam o Marqués de Pombal (primeiro-ministro de Portugal de 1750 a
1777) que estava mais preocupado em atender aos interesses do Estado, acusando-os de
proteger os indios e de ndo respeitarem as regras da Coroa. No ano de 1759, os jesuitas foram
expulsos do Brasil deixando para trds o primeiro legado de Educacéo formal no pais. O Estado
entdo, passou a administrar a Educacéo, elaborando leis sobre o ensino, sem vincula¢do com
igreja Catolica, direcionando aos interesses econdémicos, com o objetivo de preparar uma
burguesia intelectualizada com profissionais capacitados para trabalharem nas repartices
publicas (TOYSHIMA; COSTA, 2012).

Andrade (2010 p. 53) afirma que o projeto salvifico da infancia foi revelado pelos
jesuitas ao conceberem a infincia como um momento de “iluminagdo e revelacdo”. Neste
sentido, entendemos que a crianca da El, desde cedo, era explorada, enquanto que as mais ricas
eram destinadas a estudar. A condicdo de infancia do vir a ser tem origem no século XVIII,
com os ideéarios iluministas da modernidade (1453-1789), em que a escola se configurava em
um espaco de transmissdo do conhecimento cientifico. Sendo assim, era necessario preparar a
crianca para a vida adulta, ou seja, como propunha John Looke, uma tabula rasa, pronta para o
conhecimento. Essa preocupagdo com o adulto de amanh&, na modernidade, enxergava a
crianga como totalmente dependente do adulto. Assim, a educacéo e disciplina o encaminharia
para o desenvolvimento da razdo e faculdades mentais. Notamos, nesta circunstancia, a
inexisténcia da brincadeira infantil, ou mesmo, a questdo do uso da criatividade enquanto
construcdes sociais importantes para o desenvolvimento da crianca.

A concepcao histdrica de crianca, durante o transcorrer dos séculos até a modernidade,
era de um ser sem direitos e ndo respeitado em suas singularidades e particularidades. Ariés
(1981, p. 156), diz que “o sentimento de infincia ndo existia”, o autor sustenta que as criangas
eram vistas até entdo como adultos, em miniatura, e, em muitos casos, negligenciadas,
abandonadas e desprezadas.

Até a idade moderna ndo existiam brinquedos ou eventos especificos para criangas; a
percepcao de um ser diferente do adulto nasce no século XVIII. Rousseau (2004) em sua obra
“Emilio” ressalta a importancia da brincadeira livre, do ensinar sem dar as respostas certas.
Entendia a necessidade de liberdade para se orientar a resolver os seus proprios problemas,
chamando, assim, atencdo ao tratamento recebido pelas criangas: punitivo e penoso.
Percebemos que, a0 mesmo tempo em que havia criangas estavam sendo punidas, outras viviam
em um estado de paparicacdo. As criancas de familias abastadas ndo eram maltratadas ou

desprezadas, muito pelo contrario; Andrade (2010) esclarece que existia excesso de paparicacdo
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e eram vistas como bichinho de estimacdo dos adultos. Até apresentar condi¢cdes para o
trabalho, ficavam com a mae. No proprio sentido da palavra “Infancia” percebemos que o
conceito vem do latim significa “aquele que ndo tem capacidade de falar”.

Na Idade Moderna, o conceito de infancia comecou a se consolidar, a crianga comeca a
ser reconhecida em suas particularidades. Com o nascer do homem civil, o sentimento de
infancia comeca a se fortalecer. As familias comecam a perceber a necessidade de educar;
surgem as primeiras teorias e praticas de como governar a crianca, denominada como “infancia
atendida”, como também inicia a divulgacdo a respeito de medidas de higiene, cuidado e
amamentacao.

Cabia, entdo, investir na infancia e na crianca em vista das possibilidades de
construcdo do futuro da humanidade. E nesse sentido que a Modernidade, crianca e

infancia se entrelacam, de forma que a infancia se viabilizaria pela formacdo humana
e a crianca seria o alvo de tal construcdo. (ARAUJO, 2007, p. 183).

Aparecem as primeiras creches e jardins de infancia. O conhecimento e os saberes eram
voltados para a crianga burguesa e neste mesmo tempo, coexistiam os orfanatos, a roda dos
expostos e a crianca pobre explorada em fabricas e sem condic¢des digna de vida.

A primeira declaracdo dos direitos das criancas, conhecida como “Declaracdo de
Genebra”, em 1924,° reconheceu universalmente a crianga como objeto de atencdo e cuidado
especial. Desde entdo, as Nacgdes Unidas passaram a proteger o direito das criancas, afirmando
que “a humanidade deve dar a crianga o melhor de seus esfor¢os”. Notamos entédo, que inicia
uma luta contra a exploracdo infantil e o direito da crianca receber educacao e assisténcia. Esta
luta, de acordo com Andrade (2000), tinha como objetivo proteger os direitos da infancia. O
texto da autora continha 54 artigos, dividido em 3 partes que definiam o conceito de infancia,
além de estabelecer os parametros e orientagdes. Tal documento ndo teve impulso necessario
como se esperava, pois muitos paises nao aderiram, quando a realidade constatava caréncias
culturais, psiquicas, sociais e econémicas.

No que se refere ao campo das relagcdes humanas, ressaltamos que a crianga é marcada
pelas condigBes sdcio-histdricas. Ao ser inserida no mundo social, ela carece de participar e
produzir cultura. A crianca ideal estava a servico da classe média, ou seja, numa perspectiva do
“vir-a-ser” e isso acompanhou as transformacdes econdmicas da sociedade. Outro ponto que

vale destacar, é o das criancas de menos valia, que caracteriza a dualidade educacional onde se

® Eglantyne Jebb (25 de agosto de 1876, Ellesmere, Reino Unido - 17 de Dezembro de 1928, Genebra, Suiga) foi
uma ativista reformista e fundadora da Save the Children. Ela escreveu o primeiro rascunho da Declaragao
Universal dos Direitos da Crianga, que eventualmente seria adotado pela Liga das Na¢Ges em 1924.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Reino_Unido
https://pt.wikipedia.org/wiki/Genebra
https://pt.wikipedia.org/wiki/Su%C3%AD%C3%A7a
https://pt.wikipedia.org/wiki/Reformismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Save_the_Children
https://pt.wikipedia.org/wiki/Declara%C3%A7%C3%A3o_Universal_dos_Direitos_da_Crian%C3%A7a
https://pt.wikipedia.org/wiki/Declara%C3%A7%C3%A3o_Universal_dos_Direitos_da_Crian%C3%A7a
https://pt.wikipedia.org/wiki/Liga_das_Na%C3%A7%C3%B5es

55

evidencia a classe baixa e alta, o que perpassou por geracGes e ainda persiste até os dias atuais,
mesmo apos a constituicdo de direitos da crianca.

3.2 O contexto histérico da Educacéo Infantil no Brasil

“No Brasil, as primeiras creches eram chamadas de Casa dos Expostos ou Roda”
(FARIA, 2016, p. 30), tinham o atendimento voltado para as mées trabalhadoras se dedicando
mais a parte de alimentacdo, higiene e seguranca fisica. Conforme mencionado anteriormente,
quando surgiu, em 1919, o Departamento da Criancga, decorrente de uma preocupagdo com
salde publica, logo as escolas infantis e jardim de infancias foram sendo construidas, enquanto
as criangas mais pobres precisavam de um lugar para ficar enquanto as maes trabalhavam e as
mais ricas se preparavam para 0 Ensino Fundamental. Ao analisar o contexto historico da
Educacdo Infantil no Brasil, € impossivel dissociar os direitos da crianca, com a relacdo de
cuidado e prote¢do, que marca a sua identidade desde os primeiros atendimentos.

O movimento liberal das Escolas Novas na Europa, destinado a crianga pobre infantil,
era mantido pelo Estado, mas o Brasil ndo aderiu, pois ndo queria assumir responsabilidade
com a crianca pequena. Entendeu que este problema era da sociedade, o que fez com que muitos
religiosos, empresarios e educadores passassem a pensar nesse espaco de cuidados fora do
ambiente familiar. Cabe destacar que, por meio de iniciativa privada, surgiu o jardim de infancia
destinado as classes médias e ricas, com propostas de trabalhos pedagdgicos, acreditando que
assim teriam vantagem sobre o desenvolvimento infantil. Neste sentido, “Enquanto as
instituicGes puablicas atendiam as criancas das camadas mais populares, as propostas das
particulares, de cunho pedagogico, funcionavam em meio turno, dando énfase a socializacdo e
a preparacao para o ensino regular” (PASCHOAL E MACHADO 2009, p. 82).

Em 1922, houve a necessidade de discutir a situacdo da infancia no pais, o que originou
0 primeiro Congresso Brasileiro, conforme relata Oliveira (2002. p. 97), quando foram
discutidos temas como: a educacdo moral, higiene, além das leis de direito a vida. Tempos
depois (1932), surgiu o “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”, um salto para Educagao
Infantil quanto aos seus ideais, em que a viam como base da Educagdo escolar.
Responsabilizando, assim, o poder publico quanto ao seu atendimento, enxergando a crianca
como “‘sujeito de direitos” que necessita de uma etapa especifica para o seu desenvolvimento
na vida escolar.

John Dewey (1859-1952), filésofo e Pedagogo, foi o grande influenciador do

movimento escolanovista no Brasil; para ele, a Educacao € uma necessidade especial que deve
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ser aperfeicoada para prosseguimento social. Na década de publicacdo do Manifesto, 0s
principais personagens: Fernando de Azevedo, Lourengo Filho, e Anisio Teixeira, entre outros
grandes humanistas do Brasil, tinham como objetivo a renovacdo da Educacdo brasileira,
construindo assim, uma sociedade democratica (no sentido de participacdo), insistindo, como
propunha John Dewey, numa Educacdo pautada nos eixos: vida e experiéncia, igualando as
oportunidades perante a lei.

Assinado por 26 signatarios, durante o governo de Getulio Vargas, propondo uma
organizacdo da Educacdo. O Manifesto foi alvo de critica pela igreja Catdlica, que mantinha
grande parte das escolas privadas, ganhando subvencdo do governo. Além disso, havia a
expectativa de educar a populacdo: empresarios, oligarquias rurais e a burguesia urbana. A
defesa pela escola publica e laica, obrigatoria como direito, com temas embora longinquos, mas
com debates muito atuais, inspiraram a nova constituicdo e leis educacionais.

Preocupados com a expansdo e melhoria da Educacdo escolar e analfabetismo, que
naquela época era quase 90% da populagdo, os pioneiros fizeram um diagndstico com vistas a
necessidade da difusdo de um pensamento cientifico. Isto resultou em conflito com o
pensamento religioso, mas o Manifesto primava por uma gestdo educacional mais efetiva, por
uma visao global sobre a Educacdo, de uma vontade politica de fazer acontecer a inovacao
educacional e motivacdo da escola e professores. Assim, ofereceriam melhor formagéo,
defendendo a universidade e a formacdo da pesquisa. Para os pioneiros, a universidade era
simbolo de uma nacdo; era preciso pensar nos intelectuais. Foram o0s primeiros a pautar a
necessidade da Educacéo no Brasil, pensando uma visdo de ensino, criticando o passado; enfim,
foi uma década marcante e intrigante da histdria brasileira.

Desta forma, percebemos que o Movimento dos Pioneiros da Educacdo foi de grande
importancia para a Educacdo Infantil, porque ia em contrapartida aos métodos tradicionais.
Havia incentivo a uma sociedade fundamentada em ideais democréaticos apresentando uma nova
Pedagogia e uma nova maneira de se pensar a infancia, considerando o sujeito como centro do
processo educativo, na valorizagdo da experiéncia e do desenvolvimento da autonomia.

Na década de 1960 e meados de 1970, as politicas sociais voltadas aos cuidados (creche)
eram mantidas pelo municipio. Sem a ajuda do Estado e da Unido. Muitos municipios
instituiram a Educacdo pré-escolar (chamada Educacdo compensatdria) exercida em grande
parte por voluntarios, ndo possuia um carater formal, mesmo que tivessem como objetivo
garantir sucesso escolar. Entretanto, sem um trabalho pedagdgico intencional com vistas ao
desenvolvimento global das criangas na Educacdo Infantil, ndo se tinha a garantia de sucesso

escolar. Neste sentido, podemos dizer que a estratégia de suprir os prejuizos para o0 Ensino
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Fundamental era fragmentada e ndo conduzia a formagdo da crianga em sua totalidade,
conforme defende a THC. Na perspectiva Histérico-Cultural a crianca ndo aprende
espontaneamente, ela carece de procedimentos adequados, organizados de acordo com seu

desenvolvimento psiquico, por meio de atividades significativas, tipicas de sua idade.

3.3 O contexto histdrico da Constituicdo e sua importancia para Educacao Infantil

Com o retrocesso da Constituicdo brasileira de 1937, a &rea educacional manteve alguns
principios anteriores, mas deu énfase ao trabalho manual. Continuou com a gratuidade e
obrigatoriedade do Ensino Primério, explicitando a politica capitalista de preparacdo para o
trabalho. Em 1940, as escolas secundarias tiveram forte extensdo, quando surgiu Paulo Freire
com seus métodos de Educacdo para a populacdo carente, ficando, ainda, a revelia a Educacéo
Infantil até esta época.

Em 1961, foi promulgada a primeira LDB (BRASIL, 1961), mas, apenas na segunda
versdo de 1971, que se tornou obrigatoria. A conclusdo do Ensino Primaério foi fixada em 8
anos, passando a serem denominados de Primeiro e Segundo graus, de carater técnico como
queriam os militares que comandavam o Brasil. E importante mencionar que em 1966,
aconteceu em Sao Paulo, a primeira acdo voltada para a infancia, de acordo com Curriculo
Paulista (2019 p. 48), ainda sem abandonar os principios higienistas e assistencialistas, mas
trazendo uma ideia de creche como “um servigo que oferece um potencial capaz de garantir o
desenvolvimento infantil, compensando as deficiéncias de um meio precario préprio das
familias de classe trabalhadora” (CURRICULO PAULISTA, 2019, p. 48).

Nesta mesma década (1970), a Lei n. 5.692 de 1971 (BRASIL, 1971), definiu a funcédo
social da Educacéo Infantil e reconheceu sua importancia como etapa educacional, conforme
se 1€ no capitulo 6, artigo 61, da referida lei: “Os sistemas de ensino estimulardo as empresas
que tenham em seus servicos maes de menores de sete anos a organizar e manter, diretamente
ou em cooperacao, inclusive com o Poder Publico, educacgdo que preceda o ensino de 1° grau”.
(CURRICULO PAULISTA, p. 49).

Jana decada de 1980, cresceram 0s movimentos sociais representados por mulheres que
reivindicavam seu espaco na sociedade. Os movimentos pro-creches resultaram na conquista
da creche como direito da crianca e da mée trabalhadora, garantido no artigo 7 da Constituicdo
Federal de 1988 (BRASIL, 1988) e nos artigos 54 e 208 que asseguram o atendimento em

creche e em pré-escola as criancas de 0 a 5 anos e 11 meses de idade.
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O movimento feminista colocava em destaque a questdo dos cuidados e
responsabilidades para com a infancia, exigia modificacdes nos papeéis sociais
tradicionais do homem e da mulher, bem como na dindmica das relacdes familiares.
O movimento de Luta por Creches, sob influéncia do feminismo, apresentava suas
reivindicagdes aos poderes publicos no contexto de uma luta por direitos sociais e de
cidadania, modificando e acrescentando significados a creche, enquanto instituicéo.
Esta comeca a aparecer como um equipamento especializado para atender e educar a
crianca pequena que deveria ser compreendido como uma alternativa que poderia ser
organizada de forma a ser apropriada e saudavel para a crianca, desejavel a mulher e
a familia. A creche ird entdo aparecer como um servico que é um direito da crianca e
da mulher, que oferece a possibilidade de opgdo por um atendimento complementar
ao oferecido pela familia, necessario e também desejavel. (MERISSE, 1997, p. 48).

Com vistas a uma vaga no mercado de trabalho, percebemos que na Constituicdo
Federal de 1988, o entrelagcamento da creche como direito da crianca e da mulher. Entende,
portanto, que é uma luta social e que o movimento (luta das maes trabalhadoras) resultou numa
constitui¢do cidada que garantiu o “direito de todos” a Educacdo. Vale ressaltar que, embora
isso na prética ndo tenha acontecido, foi um grande avanco no que se refere as conquistas da
mulher e da crianca.

As constituicBes anteriores determinavam que, para se ter o direito a creche era preciso
gue comprovasse caréncia de recursos. Com a Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988) a
Educacdo passou a ser gratuita e para todos. Isto significou grande conquista para as mulheres
que podiam contar com um espac¢o educacional em que as criangas aprendiam enguanto suas
médes trabalhavam. Assim, ap0s a Constituicdo/1988, a Educacdo Infantil passou a ser
valorizada no sentido de abandonar o formato de assistencialismo, sendo reconhecida como
etapa educacional, garantida pelo Estado. Lembrando que esta garantia fora elaborada por meio
do art. 208 inciso 1V, como obrigagdo educacional. Sendo assim, 0s municipios passaram a
destinar 25% de seus percentuais de impostos com o Ensino Fundamental e pré-escola e a Unido
passou a aplicar 18%. Lembrando que esta é a prioridade minima a ser aplicada. Percebemos
que foi um avanco, mesmo sabendo que ainda ndo promovia a equidade, uma vez existem
municipios com arrecadamentos bem maiores que outros.

Outra medida na Constituicdo em favor da Educacdo Infantil est4 expressa no artigo
209, com a afirmacéo de que as instituicdes publicas e privadas de atendimento as criancas de
0 a 6 anos e 11 meses serdo fiscalizadas e supervisionadas oficialmente, para garantir a
qualidade minima de funcionamento. O municipio é o 6rgéo publico proximo a crianga e tem a
tarefa exclusiva de proteger e legislar sobre a infancia (BRASIL, 1988, p. 1), proporcionando
0s meios de acesso a Cultura, a Educacdo e a Ciéncia, competindo também a Unido, aos

Estados, Municipios e Distrito Federal.
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E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, & saude, & alimentagdo, a educacéo,
ao lazer, a profissionalizagéo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo. (BRASIL,
1988, p. 1).

Sem divida, para a Educacéo Infantil, este foi o artigo mais importante da Constituicéo,
pois, trouxe um novo olhar para a crianga como “‘sujeito de direitos” e, assim, conforme prevé
o inciso IV do art. 208, da Constituicdo Federal, a Educacdo Infantil é oferecida em creches e
pré-escolas para criancas de até cinco anos, sendo os Municipios os entes federativos que
atuardo prioritariamente na mesma.

Outra legislacdo importante para a compreensédo da constitui¢do histérica da Educacao
Infantil, é a Lei. 8.069, del13 de julho de 1990 (BRASIL, 1990), conhecida como ECA (Estatuto
da Crianca e do Adolescente). Com vistas ao regime democratico em que estdvamos vivendo,
e o reconhecimento da crianga como “sujeito de direitos” pela Constituicdo Federal de 1988,
viu-se a necessidade de se debater sobre o assunto e estabelecer o que é dever da familia, da
sociedade e do Estado para a efetivagdo dos direitos. O Estatuto instaurou a protegéo integral,
nomeando instituicdes como Conselho Tutelar, que ficou encarregado de zelar pela defesa dos
direitos da crianca em todos os ambitos (municipal/estadual/nacional).

No que diz respeito a Educacdo Infantil, o ECA tomou as medidas de protecao para que
a crianca se afirmasse como sujeito de direitos, olhando para ela no processo educacional e de
cuidados, no seu momento em suas condicdes, pois todas precisam ser acolhidas. Este aparato
legal responsabilizou todas as esferas da sociedade civil para atingir a finalidade de que a
crianca seja sujeito e protagonista do seu desenvolvimento, destacando responsabilidades em
favor da crianca em situacdes de riscos e assegurando seu bem-estar.

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a sadde, a alimentagdo, a educacao, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia

familiar e comunitéria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacdo, exploracao, violéncia, crueldade e opressao. (BRASIL, 1988, p. 1).

Toda crianca tem o direito de brincar, de alimentar e de estudar, portanto o ECA protege

a crianga como compromisso da sociedade do Estado quanto a assegurar os direitos, dando

prioridade e liberdade, zelando pela sua dignidade e combatendo qualquer forma de
descriminacdo e violéncia.

A crianca e o0 adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno desenvolvimento

de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho,
assegurando-se lhes:
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I - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

111 - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares
superiores;

IV - direito de organizacgdo e participagdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residéncia, garantindo-se vagas
no mesmo estabelecimento a irméos que frequentem (sic) a mesma etapa ou ciclo de
ensino da educacdo béasica. (Redacdo dada pela Lei n. 13.845, de 2019). (BRASIL,
1990, p. 1).

Por fim, este estatuto foi também, um marco para Educacgdo Infantil, pois assegura 0s
direitos e deveres da crianca, respeitando sua condicéo e responsabilizando a familia, o Estado
e a sociedade a oferecer com absoluta prioridade o direito a vida, a saude, a alimentacéo, a
educacao, respeito, liberdade, etc. Percebemos que, neste Estatuto, o direito a Educacao torna
se social e, sendo assim, o desenvolvimento humano em cada etapa da Educagdo precisa
garantir 0s insumos basicos para uma Educacéo de qualidade.

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo, Lei n. 9.394/96, os
direitos e deveres da crianca organizaram de forma ampliada. S6 para lembrar, a preocupacao
com a educacdo das criancas ja tinha sido citada pela primeira vez na Constituicdo de 1934 e,
depois, na de 1946. Em relacdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, criada e
conhecida pelo nome de Lei Darcy Ribeiro, em homenagem a um dos seus principais
formuladores, teve versdo em 1971, mas sua promulgacédo veio apenas em 1996 com o nimero
9394/96. Como antes mencionado, seu objetivo era atender a Constituicdo de 1988, com a
proposta de escola, publica, laica e de qualidade, desde a Educacdo Infantil até o Ensino
superior. Ao analisar a lei percebemos o primeiro recorte que diz respeito a Educacao Infantil
(BRASIL, 1996, p. 1): “A educagéo escolar compde-se de: | - educagéo basica, formada pela
educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio”.

De acordo com LDB/96, observamos no artigo 29, que as instituicdes devem se pautar
numa Educacdo com vistas ao desenvolvimento integral da crianca, desenvolver todos os
processos formativos em todos os seus aspectos de vida: fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia. Vale ressaltar a importancia do trabalho em parceria, de
forma a alinhar a rotina, trazendo para o dialogo os saberes e contradi¢Ges. Este trabalho deve
ser realizado em conjunto, isto €, escola /comunidade/ familia, com a finalidade de alcancar
uma educacdo com melhor qualidade. Neste sentido os professores de Educacdo Infantil tém a
tarefa de planejar atividades de modo a desenvolver competéncias e habilidades para se orientar

e viver no mundo.
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Outro ponto importante que a LBD (BRASIL, 1996) traz, encontra-se no artigo 30
(redacdo dada pela Lein. 12.796/2013) (BRASIL, 2013): a Educacéo Infantil deve ser oferecida
em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade;

Il - pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade. (BRASIL, 2013,
p. 1).

Vale destacar que a creche ndo é uma etapa obrigatoria é so a partir dos 4 anos (pre-
escola) que os pais ou responsaveis devem matricular seus filhos na EI mais proxima a sua
residéncia, lembrando que caso isso ndo aconteca negardo o direito a crianga e, sendo assim,
vale dizer que ndo € apenas matricular, mas ter a frequéncia minima de 60% nas aulas.

Por meio da Emenda Constitucional de 2009, a Educacao Béasica passou a ser obrigatdria
dos 4 aos 17 anos de idade. Constata-se, entdo, que cuidar e educar exige mais informacéo,
formagéo e atencdo. Por isso, a formacdo docente para a atividade de professor na Educagéo
Infantil demanda formacé&o especifica que garantam Educacédo de qualidade as criancas.

De acordo com a LDB/96, a organizacdo da Educacédo Infantil ficou organizada com as
seguintes regras:

I - avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criancas,
sem o objetivo de promocdo, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental;

11 - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um minimo
de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

111 - atendimento a crianca de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno parcial
e de 7 (sete) horas para a jornada integral,

IV - controle de frequéncia (sic) pela instituicdo de educacdo pré-escolar, exigida a
frequéncia (sic) minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V - expedicdo de documentagdo que permita atestar os processos de desenvolvimento
e aprendizagem da crianca. (BRASIL, 1996, p. 1).

O Estado, ao assumir seu dever com a Educacdo publica estabeleceu jornada para
Educacdo Infantil parcial e integral e, com o direito a Educacdo a todas as criangas, 0s
municipios comegaram uma corrida para administrar os escassos recursos de forma a atender o
maior numero possivel de crianca. No tocante a LDB/96, houve a necessidade da criacdo de
metas estabelecidas e de uma base comum. Observe o artigo 26 da LDB:

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas

regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL,
1996, p. 1).

E muito importante observar esta parte da LBD/96 para entender o contexto histdrico

da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que temos hoje, e também, o Referencial
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Curricular Nacional da Educacao Infantil (RCNEI) de 1998. Entendemos que o Estado, além
de oferecer uma Educacéo de qualidade, precisa pensar em uma formagéo com equidade para
todas as criancas do Brasil, respeitando a pluralidade e diversidade de cada lugar, assegurando
aprendizagens essenciais em cada etapa, determinando competéncias e habilidades que devem

ser ensinadas nos sistemas de ensino.

3.4 O Referencial Curricular para Educacao Infantil

Em 1998, com objetivo de guiar os curriculos da Educacdo Infantil, foi lancado o
Referencial Curricular para Educagéo Infantil (RCNEI), no sentido de orientar as discussdes
dos profissionais na elaboracéo de projetos educativos. Foi um avango para esta época, uma
vez que precisava colocar em questdo o desenvolvimento integral da crianca, e, para isso, 0s
professores teriam que compreender e elaborar estimulos e estratégias, visando a formacéo das
capacidades fisicas e intelectuais da crianga. Observamos que o foco deste documento estava
no desenvolvimento integral da crianca e em orientar os professores para elaborar atividades, e
organizando eixos de formas integradas com trés cadernos:

1. Introducdo: Traz a esséncia do como deve ser o trabalho na Educagdo Infantil,

apresentando o contexto e a proposta do RCNEI.

2. Formagéo pessoal e Social: identidade e autonomia

3. Conhecimento de Mundo: Movimento, MUsica, Artes, Linguagem Oral e Escrita,

Natureza e Sociedade e Matematica

Notamos ao analisar o primeiro volume do RCNEI um texto muito bem organizado
buscando retratar a diversidade cultural das criangas brasileiras por ilustracdo da capa e as
fotografias encontradas nos trés volumes. Um ponto importante no RCNEI que chama atencgéo
é 0 seguinte trecho:

De acordo com a LDB e considerando seu papel e sua responsabilidade na inducéo,
proposicdo e avaliacdo das politicas publicas relativas a educacdo nacional, o

Ministério da Educacdo e do Desporto propde, por meio deste documento, um
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil. (BRASIL, 1998, p. 12).

Percebemos, por meio desta citagdo, que o documento veio para atender o artigo 26 da
LDB (BRASIL, 1996, p. 1), servindo como referéncia para que os municipios elaborassem seus
curriculos. As propostas pedagogicas possuem conceitos muito importantes e que devem ser
levados em conta, pois seus principios condizem com a especificidade da Educacéo Infantil tais
como: os cuidados, as brincadeiras, a parceria entre escola e familia, a intervencgéo do professor,

a Educacéo de criangas com necessidades especiais e a instituicdo e o projeto educativo.
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No que se refere a instituicdo e ao projeto educativo, a RCNEI propde um dialogo muito
interessante, pois, enfatiza que as propostas curriculares devem estar vinculadas com as
caracteristicas socioculturais de cada comunidade, dando destaque as condigdes internas e
externas, a organizacgdo do tempo e o espaco, a formacao continuada dos professores, a parceria
com as familias entre outros aspectos. Notei por meio deste documento que o RCNEI se
compromete a:

[...] busca por uma acgéo integrada que incorpore as atividades educativas os cuidados
essenciais das criangas e suas brincadeiras [...] (BRASIL, 1998, v. 1, p.07), apontando
o brincar como um dos objetivos gerais que deve ser contemplado pela pratica na
Educacdo Infantil, afirmando que por meio dessa atividade as criangas expressam suas
[...] emocgdes, sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades [...] (BRASIL, 1998,

v. 1, p. 63), ainda nesse documento, as [...] brincadeiras no espaco interno e externo
[..]. (BRASIL, 1998, v. 1, p. 55). (FARIA 2016, p. 46).

Os ambitos de experiéncias denominados Formacdo Pessoal e social: Identidade e
Autonomia, presentes no volume 2, contemplam a importancia da brincadeira e criatividade na
construcdo da identidade da crianca. Para 0 RCNEI, quando possibilitamos a criangca momentos
de satisfacdo pessoal, por meio das atividades, estimulamos o desejo de aprender. Neste sentido,
o desenvolvimento da identidade e autonomia esta intimamente ligado com os processos de
socializacdo, dai a importancia de criar condi¢des para as criancas conhecerem, descobrirem e
ressignificarem novos sentimentos, valores, ideias, costumes e papéis sociais (BRASIL, 1998,
p. 12).

A concepcdo de crianca apresentada no RCNEI é de uma crianca que participa de outros
papeis sociais e que, ao chegar a instituicdo de Educacdo Infantil, insere-se num ambiente que
tera grande impacto em sua formacéo escolar e formacao da personalidade, aprendendo a lidar
com as semelhancas e diferencas, gerando competéncias para agir com 0 meio.

E por meio dos cuidados que a crianca percebe seu corpo, organiza suas emogoes e
conhecimento de mundo. O trabalho do professor, na creche, vai muito além dos cuidados com
a crianga, como banho, troca de fraldas ou dar mamadeiras, mas ha a necessidade de interagir
com ela, estabelecendo vinculos afetivos que orientem suas condutas e faca com que ela se
descubra enquanto ser humano que tem curiosidade, desejos e capacidade de aprender.

No que diz respeito a imitacdo, 0 RCNEI (BRASIL, 1998) apresenta, que desde
pequenas, as criancas reproduzem gestos, expressdes faciais e sons, observam, diferenciam e
compreendem. No brincar, ela reproduz os comportamentos dos adultos, experimentando as
regras e papeis sociais.

A diferenciacdo de papéis (sic) se faz presente, sobretudo no faz-de-conta, quando as
criangas brincam como se fossem o pai, a mae, o filhinho, 0 médico, o paciente, herois
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e viles etc., imitando e recriando personagens observados ou imaginados nas suas
vivéncias. A fantasia e a imaginacdo séo elementos fundamentais para que a crianca
aprenda mais sobre a relacdo entre as pessoas, sobre o eu e sobre o outro. (BRASIL,
1998, p. 23).

Nas brincadeiras, as criancas elaboram suas emocdes e sentimentos, polaridades,
sentimentos de moral e justica, se construindo como sujeito. Quando comegca a se diferenciar
dos outros, segundo o RCNEI, a criangca comega a adquirir pontos de vista, disputando
brinquedos, lugares etc.

No brinquedo a crianga consegue o caminho do menor esfor¢o — ela faz o que mais
gosta de fazer, porque o brinquedo esta unido ao prazer — e, ao mesmo tempo, aprende

a seguir os caminhos mais dificeis, subordinando-se as regras e, por conseguinte,
renunciando ao que ela quer. (VYGOTSKY, 2007, p. 117-118).

E importante destacar que o prazer de brincar como satisfagdo de necessidades da
crianca ndo esta apenas em brinquedos estruturados, um simples galho, tampa de panela pode
virar um brinquedo, desta maneira os professores ao se preocuparem com o brincar como
atividade organizada na sala de aula ndo deve deixar de considerar brincadeiras espontaneas
que também pode ser fonte de pesquisa para as criangas e instrugdo. E preciso que o brincar
ocupe a mesma intensidade com que se ocupam com as demais atividades. Importa que as acdes
cotidianas de cuidados ou atividades sisttmicas ndao ocupem o espac¢o do brincar como direito
assegurado por meio dos documentos norteadores.

O papel da linguagem esta ligado ao processo de diferenciacdo, ao estabelecer o
pronome “eu” e conjugar o verbo na terceira pessoa, a crianga esta se identificando enquanto
sujeito, se expressando e socializando. E na convivéncia que a crianca descobre 0 mundo e se
comunica, seja por meio da linguagem verbal ou ndo-verbal.

O pensamento verbal [...] é determinado por um processo historico-cultural e tem
propriedades e leis especificas que ndo podem ser encontradas nas formas naturais de
pensamento e fala. [...]. Espera-se apenas que, neste nivel, o desenvolvimento do

comportamento seja regido essencialmente pelas leis gerais da evolugéo histérica da
sociedade humana. (VYGOTSKY, 20033, p. 63).

O autor sustenta que, para que ocorra a linguagem, € necessario que elabore o
pensamento, desta maneira, entendemos que a linguagem é um instrumento do pensamento. Em
resumo, quando a crianga se apropria da linguagem ela se apropriou da cultura humana.

O volume 2 fala da importancia de a instituicdo escolar oferecer um ambiente de
seguranga para que a crianga possa experimentar, conhecer seu proprio corpo, interessando pelo
cuidado, brincando e se relacionando com as outras. O Volume trés apresenta seis subeixos:

Movimento, Musica, Artes, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica.
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Notamos na anélise destes que cada um € organizado em volta de uma estrutura comum, ou
seja, estes componentes curriculares tém objetivos, conteudos, e orientagdes didaticas.

O que mais chama atencao é que esta didatizacdo tem caracteristicas tipicas do Ensino
Fundamental, se diferenciando da concepcéo de crianca, trazida pelos volumes anteriores. Estes
subeixos trazem uma organizacgéo curricular que impedem que o professor de fato concretize
as praticas pedagdgicas referentes ao brincar e as interacées na formacgédo pessoal da crianga e
seu conhecimento de mundo. Vigotski (1991), ao tratar deste assunto, fala da importancia da
interacdo das criangas entre os pares. Para 0 autor, quando a crianga conhece o mundo, ela
comeca a pensar e formular ideias sobre ela mesma, em dois niveis:

Primeiro no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro entre pessoas
(interpsicologica), e, depois, no interior da crianca (intrapsicoldgica). Isso se aplica
igualmente para atencdo voluntaria, para a memoria logica e para a formacdo de

conceitos. Todas as fungdes superiores originam-se das relagdes reais entre individuos
humanos. (VIGOTSKI. 1991, p. 41).

Compreendemos que a comunicacdo da crianca com o mundo contribui para sua
constituicdo como sujeito ativo e com sua interacdo com os objetos. As vivéncias de processos
de aprendizagens, do ponto de partida do RCNEI, séo as formulacGes pedagdgicas e ndo as
criancas. A crianca precisa de espago para exercer o protagonismo. E quando partimos dela
(crianca) para as praticas pedagdgicas, favorecemos o reconhecimento dela mesma como um
sujeito em desenvolvimento. O desenvolvimento tem caracteristicas e ritmos proprios, assim,
as praticas terdo mais sentido, pois a autonomia dada a crianga é o0 que vai garantir maior
participacdo e sucesso no processo de aprendizagem.

Compreendemos que o RCNEI foi um avanco para a Educacéo Infantil naquele contexto
histérico pelo qual passava a Educagdo Infantil. Pois, as dificuldades que havia em torno da
relacdo da El com o Ensino Fundamental (EF) e do trabalho pedagdgico a ser realizado na El,
demandaram a elaboracdo deste documento. Esse material (RCNEI) ainda esta disponivel nas
escolas, sendo utilizado pelos profissionais para que reflitam sobre seu trabalho e orientem suas

praticas.

3.5 O Plano Nacional de Educagéo

A necessidade de um Plano Nacional de Educacdo (PNE) foi abordada pela primeira em
1932, pelo Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, como também, na Constitui¢éo de 1934,
mas a Ditadura Vargas ndo deixou o plano seguir em frente. As constituicdes de 1937 e 1946
ndo previram o PNE.
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O primeiro PNE foi aprovado pelo congresso, em 1961, com duragdo de 8 anos por um
Conselho Nacional que visavam a distribuigdo de recursos para a Educagdo Nacional, mas sem
0 estabelecimento de metas, apenas um esquema distributivo de fundos. Com a Constituicdo de
1988, no artigo 214, ficou definido que o pais teria um Plano Nacional de Educacdo com
duracdo decenal, com o objetivo de articular o Sistema Nacional de Educagéo, contendo
diretrizes, objetivos, metas e estratégias para garantir a melhoria da qualidade e abrangéncia da
educacdo em todo pais.

A lei estabelecera o plano nacional de educacdo, de duracdo decenal, com o objetivo
de articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboracdo e definir
diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a
manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de ac@es integradas dos poderes publicos das diferentes esferas
federativas que conduzam a:

I - erradicacéo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

111 - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacéo para o trabalho;

V - promog&o humanistica, cientifica e tecnologica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educacdo como
proporcdo do produto interno bruto. (BRASIL, 1988, p. 1).

Em 1996, a LDB reforcou a presenca deste plano no seu artigo 9, dizendo que a tarefa
para elaboracdo desse plano seria da Unido, com a incumbéncia de elabora-lo em regime de
colaboracdo entre os entre os entes federados. Apds a discussdo entre os educadores, pensadores
da Educacdo e sociedade civil, o deputado Ivan Valente (PSOL) apresentou um projeto com
diagnosticos e dados, mostrando a necessidade da existéncia do plano, prevendo acdes e metas
para atendimento da Educacao formal no pais. Em seguida da apresentacdo do projeto, o MEC
também anexou, juntamente com a tramitacdo do mesmo, seu plano para melhoria da qualidade
da educacéo.

Em janeiro de 2001, ap6s 2 anos de embate, o plano foi aprovado, levando em conta o0s
dois planos, mas com algumas divergéncias em relacdo ao plano principal, contemplando mais
os diagndsticos e observacdes do governo de FHC *°, que da sociedade civil. Apds a sangdo da
Lei n. 10.172 (BRASIL, 2001), que aprovava o Plano Nacional de Educagéo, notou-se a
Educacdo Infantil entre as consideragdes dos niveis de ensino, com 26 metas e objetivos a serem
atingidos e que, conforme o projeto principal, foi a mais vetada em varios itens. Coordenado
pelo MEC, o documento final ampliou o investimento na Educagédo Publica de acordo com o
PIB do pais a atingir: 1% ao ano, de forma a atingir no minimo 7% até 2011.

Fernando Henrique Cardoso- também conhecido como FHC, foi 0 34.° presidente da Republica Federativa do
Brasil entre 1995 e 2003.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_presidentes_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Presidente_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
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Para a Educacéo Infantil, este plano foi muito importante, pois, foi reconhecida como
etapa educacional, considerando a influéncia do desenvolvimento global da crianca, formacao
da personalidade, da psique e da apropriacdo da cultura. Sendo assim, a primeira proposta
revelando o estado critico da Educacao Brasileira era:

Ampliar a oferta de educacao infantil de forma a atender, em cinco anos, a 30% da
populagdo com até 03 anos de idade e 60% da populagéo de 4 a 6 anos (ou 4 a 5 anos);

e, até o final da década, alcancar a meta de 50% das criancas de 0 a 3 anos e 80% das
de 4 e 5 anos. (BRASIL, 2001, p. 1).

De acordo com uma frase marcante do PNE/2001, “ndo se trata de oferecer uma
‘educagdo pobre para pobre’ mas garantir educagdo como direito de todos os cidaddos
brasileiros” (PNE, 2001, p. 15), Garantindo aporte financeiro e recursos, as propostas do
PNE/2001 para Educacdo Infantil, tiveram grande impacto, tornando um desafio para os
municipios, no sentido de manter uma Educacdo de qualidade para todas as criancas.

Por fim, 0o PNE/2001 (Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001), como se pode notar, teve
em seu foco questdes muito importantes e relevantes para a Educagao Infantil que encabegaram
propostas para 0 novo decénio (2011/2020) e, subsequentemente, o atual: PNE 2014-2024
(BRASIL, 2014) mantém o foco no diagnéstico e ampliacdo da oferta da EI. O PNE (2014)
visando a qualidade da Educagdo por meio da Lei Federal n°® 13.005/2014 (BRASIL, 2014)
mantém os direcionamentos dos anteriores com vistas a melhoria da Educacdo Baésica,
apontando estratégias para sua concretizacdo, vinculando os entes federativos e medidas
préprias a serem adequadas de acordo com cada realidade. Concluindo o PNE busca articular e
colocar em um s6 trabalho as acbes do Governo Federal, Estadual e Municipal, tracando
caminhos a seguir rumo a superacdo das desigualdades, a promogdo da qualidade educacional,
a valorizagdo dos (as) profissionais da Educacdo, & promogdo da democracia e dos direitos

humanos, além do financiamento da educacéo.

3.6 As Diretrizes Nacionais para Educagéo Infantil

As Diretrizes Curriculares para Educacéo Infantil, conhecidas como DCNEI, Resolucéo
CNE/CEB n. 5, de 17 de Dezembro de 2009 (BRASIL, 2009), é articulada com as Diretrizes
da Educacdo Bésica e apontam os caminhos a serem observados na organizagdo de propostas
pedagdgicas na Educacédo Infantil. Este documento normativo foi e continua sendo de extrema
relevancia no sentido de orientar as politicas publicas no que diz respeito a Educacéo Infantil e
também & elaboragdo, planejamento, execucdo e avaliagdo de propostas pedagdgicas e

curriculares. Lembrando que, ao longo da histéria, a Educacdo Infantil possuia duas
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identidades: Cuidar e Educar, o cuidar como forma de assistencialismo e higienismo era
direcionado para a classe mais pobre, jA o educar para as criangas mais ricas, no sentido de
prepara-las para o Ensino Fundamental. A DCNEI/2009 reforca a importancia do cuidar e
educar, amplia as acOes, traz a caracteristica deste segmento como processo educacional,
reforcando o atendimento obrigatdrio de 0 a 5anos, com vagas na proximidade a sua residéncia,
ja evidenciado no ECA 80.69/90 (BRASIL, 1990), com tempo parcial de no minimo 4 horas e
integral de no minimo 7 horas diarias.

De acordo com a DCNEI, a funcéo sociopolitica e pedagdgica reconheceu a familia
como o primeiro espaco de Educacdo, dando énfase para a responsabilidade na construcéo de
uma sociedade livre, justa, solidaria e socialmente orientada. Determina, ainda, que 0s espagos
de Educacao Infantil sejam espacos de convivéncia que permitam que a crianga construa sua
identidade e amplie os saberes, promovendo praticas de equidade, reduzindo assim, as
desigualdades, dando oportunidades entre diferentes criancas e classes sociais, garantindo a
promogdo do bem de todos. Quanto ao modelo de curriculo trazido por este documento
normativo, percebemos que é voltado para um conjunto de praticas que buscam articular as
experiéncias e os saberes das crian¢as com 0s conhecimentos do patrimonio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas
de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2009, p. 12). Ao refletir a funcdo do curriculo, notamos a
valorizagéo das experiéncias das criangas nas instituicdes sistematizadas, para que elas possam
compreender e explicar o mundo, dai a importancia de considerar a crian¢a na sua condicao
para que formalize conceitos, desenvolva a curiosidade, levando em conta suas experiéncias
anteriores ao conhecimento sistematizado.

Laria (1976), ao tratar da formag&o dos conceitos cientificos na infancia, discorre que é
preciso considerar as experiéncias cotidianas da crianca. Para o autor, 0s conceitos espontaneos
(senso comum) possuem relacdo com os conceitos cientificos, entretanto, estes sao adquiridos
no processo ensino-aprendizagem e aos poucos, sdo incorporados aos conhecimentos
adquiridos no senso comum. Para Vigotski, 0 pensamento conceitual se da a partir de 3estagios:

1. No primeiro, a crianca forma conjuntos sincréticos, agrupando objetos com base
em relagdes vagas, subjetivas e baseadas em fatores perceptuais, como a proximidade
espacial, por exemplo. Essas relacbes sdo instaveis e ndo vinculados aos atributos
relevantes dos objetos.

2. O segundo estagio é chamado por Vigotski de pensamento por complexos: "em um
complexo, as ligacGes entre seus componentes sdo concretas e factuais, e ndo abstratas
e logicas"

3. No terceiro estagio, é onde ocorre a formacdo dos conceitos propriamente ditos. A
crianga agrupa objetos com base num Unico atributo, sendo capaz de abstrair

caracteristicas isoladas da totalidade da experiéncia concreta. (VIGOTSKI, 1993, p.
33).
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Neste sentido, é importante observar que a avaliacdo diagnostica leva em consideracao
0s processos psicoldgicos. Entender a atividade cerebral da crianca permite a compreensao de
suas peculiaridades e oferta de estratégias que contribuam para que a crianga atinja a formacao
de novos conceitos cientificos. Neste caso, o curriculo é a acdo mediadora da instituicdo de
Educacdo infantil como articuladora das experiéncias e saberes das criangas por meio dos
conhecimentos que circulam na cultura mais ampla e que despertam o interesse das criancas
(OLIVEIRA, 2010). Neste sentido € importante considerar que a crianca aprende por meio das
interacdes e que é importante que haja possibilidades de a crianca dialogar, pensar, imaginar,
criar, enfim, se relacionar e posicionar de forma a desenvolver suas habilidades fisicas e
cognitivas.

Lembrando que o DCNEI/2009 considera a crianga como “sujeito de direitos” e, sendo
assim, ela deve estar no centro do planejamento das propostas pedagdgicas. Portanto cabe as
instituicOes definirem as metas que se pretendem para o desenvolvimento da crianga e
contribuir na ampliagéo das possibilidades e garantir determinadas aprendizagens consideradas
valiosas em certo momento histérico. Como se observa, 0 documento é pautado nos principios
éticos, politicos e estéticos. Eticos, que dizem respeito & autonomia, & responsabilidade, a
solidariedade e ao respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades. Os principios politicos se referem aos direitos de cidadania, do
exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica. E, por fim, os estéticos que pautam
a sensibilidade, a criatividade, a ludicidade e a liberdade de expressdo nas diferentes
manifestacdes artisticas e culturais.

Nas préaticas pedagdgicas de Educacdo, de acordo com as DCNEIs, é importante
considerar os dois eixos norteadores: interacfes e brincadeiras, estes irdo incentivar a crianca a
curiosidade, a exploragdo, ao encantamento, ao questionamento, a indagacdo e ao
conhecimento, garantindo experiéncias que:

Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacéo de experiéncias
sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentagdo ampla, expressdo
da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;/Favorecam a imersao
das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios
géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, pléastica, draméatica e musical;/
Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacao e interacdo com a
linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais
e escritos;/Recriem, em contextos significativos para as criancas, relaces
quantitativas, medidas formas e orientacGes espago temporais;/ Ampliem a confianga
e a participacdo das criangas nas atividades individuais e coletivas;/ Possibilitem
situagBes de aprendizagem mediadas para a elaboragcdo da autonomia das criancas nas
acoes de cuidado pessoal, auto-organizagdo, salde e bem-estar;/Possibilitem

vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais, que alarguem seus
padrdes de referéncia e de identidades no dialogo e conhecimento da
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diversidade;/Incentivem a curiosidade, a exploracdo, 0 encantamento, o0
questionamento, a indagacdo e o conhecimento das criangas em relagdo ao mundo
fisico e social, ao tempo e a natureza;/Promovam o relacionamento e a interacdo das
criangas com diversificadas manifestacGes de musica, artes plasticas e gréficas,
cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;/Promovam a interacdo, o
cuidado, a preservagdo e o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da
vida na Terra, assim como o ndo desperdicio dos recursos naturais;/Propiciem a
interagdo e o0 conhecimento pelas criangas das manifestagfes e tradigdes culturais
brasileiras;/Possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores,
maquinas fotograficas, e outros recursos tecnologicos e midiaticos. (BRASIL, 2009,
p. 25).

Essa ideia de crianca analitica, criativa, observadora e problematizadora remete-me a
uma ideia que o curriculo ndo serd uma lista de contetidos, mas sim, algo entrelacado com seu
cotidiano, um conhecimento aberto com aparato legal, educativo, compreendendo a formacao
humana como direito, considerando o tempo, 0 espaco e 0 bem-estar da crianca.

Oliveira (2010), ao citar a meta do trabalho pedagdgico na El, ressaltou a importancia
de apoiar, desde cedo as experiéncias cotidianas das criancas, para fortalecimento da
autoestima, interesse e curiosidade pelo conhecimento do mundo, como também, a
familiaridade com diversas linguagens e na aceitacdo e acolhimento das diferencas entre as
pessoas. Compreendemos, desta maneira, que a organizacao curricular, levando em conta as
experiéncias das criancas, deve ter intencionalidade pedagogica, isto €, ir além daquilo que se
planejou, olhando cada crianca com cuidado, avaliando se suas inten¢des foram alcancadas.

A respeito da avaliacdo na Educacdo Infantil, a DCNEI/2009 pontua que a avaliacao
deve se basear na observacao sistematica dos comportamentos de cada crianca, das brincadeiras
e interacBes destas no cotidiano, com utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e
por elas, também (relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.), atividades estas feitas ao longo
do periodo, em muitos e diversificados momentos. E importante frisar que é um segmento de
educacdo com caracteristicas especificas e diferente das demais etapas. Nao existe retencéo,
pois pauta-se no desenvolvimento integral (aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectual e social)
de maneira a complementar a acdo da familia e da comunidade. Por isso, colocar em préatica a
DCNEI ainda é um grande desafio para o Brasil, principalmente, depois da Lei n.
12.796/2013(BRASIL, 2013) que tornou obrigatéria a oferta da Educacgdo Basica a partir dos 4
anos, porque surgiu, por meio desta Lei, a necessidade de um vir a ser que néo é tipico da idade
infantil. Nesta etapa obrigatdria (4 e 5 anos), as praticas pedagdgicas utilizam como ferramenta
o0 brincar, assim, a crianga se apropria do mundo, pois, € por meio das brincadeiras que as
criancas podem desenvolver algumas capacidades importantes, tais como, a atengao, a imitagéo,

a memoria e a imaginacdo. Amadurecem também algumas capacidades de socializacao, por
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meio da interacdo e da utilizacdo e experimentacdo de regras e papeis sociais (BRASIL, 1998,
p. 22).

Na DCNEI, a Educacéo Infantil manteve o objetivo quanto ao desenvolvimento integral
da crianga, e quanto a importancia da diversidade e acolhimento, o respeito, a valorizacdo do

papel da familia em toda Educacédo Basica.

3.7 A Base Nacional Comum Curricular

Com a consolidacdo do cuidar e educar como processo indissociavel da pratica
educativa, viu-se a necessidade, como ja mencionada na Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988) e na LBD 93.94/96 (BRASIL, 1996), de uma Base Nacional Comum. Como
parte integrante da Educacdo Baésica, a Educacdo Infantil ganhou destaque neste documento,
contemplando suas trés faixas etarias: bebés, criancas, bem pequenas e criancas pequenas. E
importante destacar que as trés faixas etarias da BNCC se aproximam das contribuicfes de
Vigotski (1991) e Elkonin (1987), quando trata das fases da primeira infancia: Comunicagéo
emocional direta, Atividade manipulatéria-objetal e Jogo de papéis.

Mantendo os eixos estruturantes das interacdes e brincadeiras previstas na DCNEI, este
documento normativo obrigatério determinou seis direitos de aprendizagens e
desenvolvimento, sendo eles: conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-
se. A organizacdo curricular esta estruturada em cinco campos de experiéncias, em que cada
campo especifica seus objetivos de aprendizagens e desenvolvimento, sendo eles: “O Eu o
Outro e o Nos”, “Corpo, Gestos e Movimentos”, “Tracos, Sons, Cores e Formas”, “Escuta,
Fala, Pensamento e Imaginagdao”, “Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e
Transformagdes” (BRASIL, 2018).

Os campos de Experiéncias trazidos pela BNCC constituem um arranjo curricular que
acolhe as situacGes e experiéncias concretas da vida cotidiana, de modo que os saberes
entrelacam aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural. “O Campo o Eu o outro
e 0 No6s” trabalha a interacao da crianca com os pares € com os adultos favorecendo pontos de
vistas, experiéncias sociais, relacdes, cuidados e autonomia. O campo “Corpo Gestos e
movimentos” delineiam um trabalho com o corpo por meio dos sentidos possibilitando a crianca
a explorar o mundo, o0 espaco e 0s objetos, brincando e produzindo conhecimento, portanto, o
corpo ganha centralidade e permite trabalhar as diferentes linguagens usando o corpo como
sentar, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar, correr, saltar, escalar, equilibrar, etc. Ja no

campo “Oralidade e escrita” ¢ o momento em que trabalha a apropriacdo da fala, incentivando
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a escuta atenta, a formulacdo de perguntas e respostas, a literatura infantil, o estimulo a
imaginacdo e ampliagdo do conhecimento de mundo, compreendendo a escrita como
representacao da oralidade. Em “Espago, Tempos, Quantidades, Relagdes e Transformacgdes”,
ensina-se a crianca a se situar no espaco, tempo (dia, noite, ontem, amanh&). Aqui também
trabalha as curiosidades sobre o mundo fisico, sociocultural e conhecimentos matematicos. Ao
favorecer as interagOes e brincadeiras o campo contribui para a manipulacdo de objetos e
exploracdo do entorno, de modo que a crianca levante hipdtese e consulte fontes de informacao
ampliando seu conhecimento do mundo fisico e sociocultural para utilizar em seu cotidiano.

As éreas de Linguagens trazidas pela BNCC (BRASIL, 2018), por meio dos eixos de
producdo e comunicacao reconhecem que a linguagem € uma forma de comunicacdo e interacéo
entre as pessoas que participam do ato comunicativo, portanto, o sujeito social é aquele que
aprende a ser e a fazer com a linguagem. O sistema semidtico, de acordo com a BNCC, é aquele
que da significados aos textos, despertando qualquer forma de expresséo, seja ela verbal (fala
e escrita) ou ndo verbal (visual, gestual, corporal, musical). Estas formas de linguagens
produzem conhecimento por meio de acles subjetivas que, por meio da escolarizacao,
conscientiza o sujeito a ser, pensar e fazer, gerando um saber capaz de modificar o sujeito
tornando-o persuasivo e interpretativo.

A area de conhecimento em linguagens compreende as possibilidades préticas,
respeitando as diferentes formas de compreensdo e expressdo, que sdo as manifestagoes
artisticas, corporais e linguisticas, priorizando as relagées humanas como produto cultural. Este
produto interage em diversas linguas, permitindo o conhecimento da razdo e 0 seu uso:
valoracdo, representatividade, interesses sociais, jogo de escolhas e atribuicdo de sentidos.
Partindo da premissa de que a linguagem é um objeto de reflexdo e analise, 0 documento
(BNCC) explicita a importancia das novas tecnologias em que as linguagens estdo presentes,
entendendo que as mesmas estdo em constante processo de mutacdo, onde todos participam de
forma direta ou indiretamente.

Atualmente no Brasil, em grande parte das instituicdes de Educacdo Infantil (Pré-
Escola), temos o professor de Educagdo Fisica, de Artes, e da Lingua Inglesa, ao colocar a
crianca para experimentar as diferentes linguagens, contribui para que ela amplie sua linguagem
e garanta que desenvolvam competéncias especificas de modo que participe do mundo. A
Linguagem artistica explicitada no documento, traz as artes visuais, a danga, a musica, € 0 gesto,
como formas de envolvimento entre a criatividade, a leitura, a producdo, a construgéo e a
exteriorizacdo, de modo que leve a crianga a pensar e respeitar o outro, colocando em pauta o

dialogo, permitindo que os alunos sejam protagonistas criadores, ndo reduzindo a midia apenas,
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mas, orientando-se por uma prética artistica que viabilize exposi¢des, saraus, espetaculos,
performances, conceitos, recitais, etc.

A proposta é que o professor, ao longo do ano letivo, dialogue com seus alunos e
experimente o percurso do trabalho percebendo a singularidade e a experiéncia artistica. Estas
sdo dimensdes para o conhecimento, valorizando assim, os feitos da crianca e trazendo a
parceria da familia de modo a potencializar e valorizar as diferentes linguagens produzidas pela
crianca, tdo comum no contexto da Educacdo Infantil. Ao valorizar estas dimensdes: Criacao
(fazer artistico), Critica (compreensdo, impressdo, proposicao), Estesia (experiéncia sensivel),
Expresséo (manifestacdo), Fruicdo (deleite, prazer, estranhamento durante a participagéo),
Reflexdo (capacidade de perceber e analisar), favorecemos ao aluno que estes processos de
aprendizagens em artes, tanto as visuais como o teatro, a danca, etc., facilitem o transito
criativo, garantindo um desenvolvimento integral relacionando a crian¢a com o entorno fisico
e social, por meio das diferentes linguagens.

Com o objetivo de reduzir as desigualdades no Brasil, a BNCC, normativa e obrigatéria,
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais. As DCNEIs (2009),
(Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil) ndo eram obrigatorias e nem o
RCNEI (1997) (Referencial Curricular para Educagéo Infantil).

O PNE e a LBD j4 apontava para a Base Nacional Comum. Aprovada em 2017,a BNCC
foi orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos e passou, em todo pais, servir de base
de reformulacédo dos curriculos dos municipios, que além de garantir 0 acesso e permanéncia
na escola precisa garantir o mesmo patamar de aprendizagem. Com enfoque no
desenvolvimento de competéncias, as decisfes pedagdgicas convém se orientarem no que 0
aluno deve saber, sobretudo, o que deve saber fazer de forma que mobilizem seus
conhecimentos e habilidades, atitudes e valores para que resolva as demandas da vida cotidiana.

O documento (BNCC) também trouxe o compromisso com a Educacdo Integral, visando
a comunicacdo, a criatividade, a participacdo, a abertura ao novo, formando um sujeito
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel, de modo que o leve a aprender a aprender,
influenciando a ter autonomia para tomar decisdes. Assim, visando uma formacao global e
plena em um processo multifacetado, dinamico, em uma visao plural e integral da crian¢a, numa
pratica coerciva que rompa com preconceitos e respeite as diferencas, e uma visao néo linear,
que faz com que os conhecimentos tenham sentido para o sujeito ativo. Neste sentido, €

demanda do professor um planejamento que promova a equidade e tenha em mente seus

HReferencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (1998) era mais como uma orientagdo dos contetidos e
objetivos de aprendizagem e ndo fazia a crianga e sua identidade o foco principal.
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objetivos e metas nas aprendizagens essenciais que, como ja dito, que todo aluno consiga
desenvolver as dimensbes de formacdo: fisica, intelectual, afetiva, social, ética, moral e
simbolica. Por isso, os conteudos devem ser contextualizados, criando estratégias para que o
aluno participe, desenvolvendo a sua criatividade, a capacidade de fazer escolhas e de ter
criticidade.

Respeitando a cultura local, a BNCC valoriza os direitos legitimados pelo pacto
interfederativo, em regime colaborativo para alcancar seus objetivos. A soma de esforcos
(Unido, Estados, Distrito Federal) pretende levar os alunos aos niveis mais altos de
aprendizagem. Conta, ainda com o papel do monitoramento da CNE (Conselho Nacional de
Educacdo), CONSED (Conselho Nacional de Secretéarios de Educagdo) e UNDIME (Uniéo
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo), que ddo suporte técnico com recursos
pedagdgicos nas redes de ensino, priorizando aquelas criangas com menor recurso. Importante
disseminadores de sucesso e apoiadores das experiéncias, dando suporte aos municipios com
menores recursos e unindo forcas para que os entes federados consigam implementar seus
curriculos de forma eficaz. Estes documentos (BNCC e DCN) apresentam a linguagem como
forma de interacdo entre os sujeitos, dando énfase a importancia das relagcdes sociais e uma
Educacdo Infantil estruturada por experiéncias, na perspectiva construtivista, concentrando em
competéncias e habilidades essenciais, de forma a garantir um novo ensinar nas praticas da
linguagem, que, de acordo com a BNCC, se relaciona com a vida social, cotidiana, artistica e
publica.

No que se refere aos campos de experiéncias, Vigotski (2001) e seus colaboradores
defendem que a Educacéo é para a vida; sendo assim, as atividades na El ndo se ddo de forma
espontanea, mas, organizada e sistematizada, considerando a condi¢éo do sujeito no processo e
criando possibilidades para que a crianca se desenvolva. Concordamos com Leontiev (1978),
guando esclarece que a Educacdo inicia-se logo apds o nascimento do bebé, desta maneira
salienta-se a importancia da organizacdo em faixas etarias e por campos de experiéncias,
possibilitando a humanizacéo da criancga e a percep¢ao do mundo, pois, “o essencial para o ser
humano ndo é o simples fato de perceber o mundo, mas de compreendé-lo” (MELLO, 2007, p.
97). Estes campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situacoes e
as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagando-os com os
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural.

A BNCC n3o tem fim em si mesma. E um referencial obrigatério para todas as escolas
do Brasil, no sentido de adequar seus curriculos e propostas, definindo o conjunto organico e

progressivo de aprendizagens essenciais, com 0 objetivo de reduzir as desigualdades e
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promover ensino de qualidade, de forma a garantir, além do acesso e permanéncia na escola, o
mesmo patamar de aprendizagem para todos, de modo que as criangas mobilizem
conhecimentos que as ajudem no desenvolvimento de competéncias e habilidades para resolver
as demandas complexas da vida cotidiana de tal forma que:
O desenvolvimento do sujeito humano se da a partir das constantes interagdes com o
meio social em que vive, ja que as formas psicoldgicas mais sofisticadas emergem da
vida social. Assim o desenvolvimento do psiquismo humano é sempre mediado pelo

outro (outras pessoas do grupo cultural), que indica, delimita e atribui significados a
realidade. (REGO, 2011, p. 61).

E possivel perceber na analise do documento (BNCC), o compromisso com a Educacéo
integral. A preocupacdo com a formacdo do individuo para um mundo plural torna-se
necessaria, uma vez que vivemos numa sociedade complexa e diversa, por isso, precisa ser
trabalhada, desde muito cedo a formacao integral do ser humano, ou seja, desde os bebés, para
que, ao fim da El, a crian¢a tenha autonomia para aprender a aprender, para ser resiliente, que
saiba viver compreendendo as diferencas do mundo em que vive e com respeito as diferencas.
Como percebemos ao longo do documento, é um trabalho progressivo, ndo linear, levando em
conta as desigualdades, avaliando experiéncias e valorizando o sujeito histérico e de direitos,
como também, atendendo todos de forma justa. Sabemos que este documento ainda € algo a ser
apropriado, visto que sua aprovacao foi em 2017 para que todos 0s municipios se adequassem
até 2020, ano em que o mundo inteiro foi pego de surpresa pela pandemia do COVID-19,
impedindo as formagdes pedagdgicas presenciais. Diante deste cenario, 0s gestores escolares
reinventaram acdes e buscaram estratégias para que os educadores se adaptassem as plataformas
virtuais, dando apoio as praticas pedagogicas dos professores e sequéncia na formacdo

continuada.

3.8 Concluséo

Para entender o contexto historico da Educacdo Infantil no Brasil, tornou-se importante
ter a ideia de como tudo comecou, desde o primeiro modelo de Educacéo formal no Brasil, seu
objetivo e finalidade da fundacéo das primeiras creches, alem das contribui¢cdes do marco legal
e relagdo com o contexto atual. Esta compreensdo trouxe consenso para 0 meu objeto de
pesquisa, em relacdo ao conceito de Educacgéo Infantil, o que denota legislagéo consistente e
em consonancia com os ditames atuais da sociedade do século XXI. Nesta perspectiva, 0s
documentos norteadores mostram a funcdo social, indissociavel entre o cuidar e o educar na El,

além da responsabilidade com a Educacdo integral e com 0 compromisso com as interacdes e
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brincadeiras, valorizando as experiéncias concretas da vida da crianca com o saber
sistematizado.

Notamos que a Educacéo Infantil ndo diz respeito apenas ao direito da crianca em se ter
um espaco educacional, é preciso pensar na permanéncia € no que ensinar para as criangas e é
ai que entra a importancia de um dos maiores marcos da Educacao Infantil: a DCNEI. Podemos
dizer que o Brasil tem excelentes documentos para Educacdo Infantil, com objetivos tracados
e que depende de como os professores irdo percorrerem o caminho. E importante colocar-se em
uma posicao que considere as multiplas linguagens e as particularidade de cada crianca, levando
em conta ambientes ricos, intervengdes possiveis e espaco para que a crianga desenvolva sua
aprendizagem. Compreendemos que este caminho é &rduo, mas conta com diretrizes e
procedimentos que fazem com que a Educacdo no pais possa chegar a patamares excelentes.
Ressaltamos também, que cada regido, municipio, escola conta com modelo a ser seguido e as
experiéncias e modelos véo sendo tracados ao longo do percurso, cada um tem suas dificuldades
e realidades, que precisam ser pensadas e analisadas e colocadas em praticas da melhor forma.
A Educacdo Infantil, ainda estd no caminho, esta aprendendo a se equilibrar, logo-logo

comecaremos a andar...
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4 O PAPEL DA LINGUAGEM NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

O presente capitulo tem como objetivo estabelecer relagbes entre o desenvolvimento da
linguagem, a brincadeira e a criatividade, no contexto da Educagdo Infantil, com as
contribuicdes dos pesquisadores da Teoria Historico- Cultural. A experiéncia da autora em
Educacédo Infantil e obras classicas de L. S. Vigotski, A. N. Leontiev e D. B. Elkonin serdo
elementos norteadores deste capitulo. Buscando compreender o processo criativo na area das
linguagens, abordaremos a relacéo entre o processo comunicativo, a brincadeira e a criatividade
em cada faixa etaria e o papel do professor, como também, com suporte nos documentos
normativos e THC para compreensdo do desenvolvimento dos processos psicoldgicos
superiores, 0 corpo da criangca como centralidade principal, 0 uso dos instrumentos culturais e
a interacdo social como transformacéo da inteligéncia pratica.

Considerando que a Educacdo Infantil, a primeira etapa da Educacdo Bésica, ha, como
atividade principal, a brincadeira, por meio da qual, as fungdes psicoldgicas superiores se
desenvolvem de acordo com a apropriacdo das fungdes simbdlicas e atividades préaticas
mediadas pela cultura e pelo processo de internalizacdo. Tal estudo buscou compreender o
contexto da Educacéo Infantil, entendendo a criatividade como capacidade a ser desenvolvida,

em que 0 pensamento antecipa a inteligéncia prética.

4.1 A importancia do ato comunicativo

Quando a crianca nasce, ela precisa do outro para se apropriar das caracteristicas
humanas e o rosto da mée ou de quem cuida é o primeiro espelho em que a crianca olha. A
medida que ela interage com 0s outros seres humanos a sua volta, ela vai se constituindo como
sujeito e tendo consciéncia do mundo ao redor, ndo de forma simples, mas pela apropriagéo da
cultura ja existente. Trata de atividade tipicamente humana que faz da crianca parte integrante
em uma sociedade. Ao brincar, a crianca se apropria dos modos culturais e do comportamento
das pessoas, impulsionando a formacdo de sua personalidade e fungdes psiquicas. Leontiev
(1978) 12 esclarece que, ao nos apropriarmos da cultura humana deixada por geragoes
anteriores, nos diferenciamos dos animais. Assim, 0 autor nos mostra que s6 0 homem é capaz
de transmitir sua cultura para outro, pois, a medida que produz coisas, ele constroi

conhecimentos, tendo como produto em forma de objetos, deixa nas coisas uma linguagem. Os

2Alexei N. Leontiev nasceu em 1903 em Moscou. Seus talentos apareceram nos primeiros experimentos
realizados com Luria sobre reagdes afetiva, na segunda metade da década de 1920, Leontiev, A.R Luria e Lev
Vigotski desenvolveram uma teoria da origem sdcio-histérica das fungBes psiquicas superiores, as funcGes
especificamente humanas. Em 1974 langou o livro sob o titulo “Atividade. Consciéncia. Personalidade”.
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objetos ajudam a nos relacionarmos com o contexto cultural, pois, de alguma maneira, esse
objeto deixa um conhecimento objetivado que ficara para a proxima geragdo. Importante
informar que todos os instrumentos produzidos no contexto da cultura tém um significado,
elaborando signos. Para a THC13, signos trata da representacao viva da linguagem, pois trazem
em si um conhecimento produzido. Neste sentido, compreendemos a linguagem como
instrumento simbdlico que ird contribuir nas opera¢cdes mentais quando o sujeito entrar em
contato com o0 uso do instrumento.

A aquisicdo do instrumento consiste, portanto, para 0 homem, em se apropriar das

operacOes motoras que nele estdo incorporadas. E a0 mesmo tempo um processo de

formagdo ativa de aptiddes novas, de fungdes superiores, “psicomotoras”, que
“hominizam” a sua esfera motriz. (LEONTIEV, 1978, p. 287-288).

O mundo a nossa volta € composto por signos e a linguagem, historicamente produzida,
¢ a ferramenta mediadora de interacdo do homem com contexto cultural; sendo assim, ao entrar
em contato com o simbolo, logo a ferramenta do pensamento comecara a operar. A relacdo do
homem com os objetos vai ficando cada vez mais complexa, pois traz em si processos laborais
que continuam da pré-historia até os dias atuais, isto €, 0s seres humanos vdo tomando posse
dos conhecimentos construidos deste o inicio dos tempos. Todo objeto é criado com uma
finalidade, isto significa que, ao apropriar de um instrumento fisico ou simbélico, 0 homem tem
potencial para agir sobre o contexto, ampliando assim, o seu poder sobre o espaco (MARX,
1962). Sendo assim, 0s seres humanos apropriam da linguagem historicamente produzida como
ferramenta que permite exercitar o pensamento e ampliar o conhecimento e as formas de ver e
compreender o mundo. Isto porque a linguagem €é a condicao basica para orientar e participar
da sociedade em que se esté inserido.

Para entender o processo de mediacdo, € preciso perceber que esta € uma relacdo entre
0 sujeito-objeto e conhecimento. Neste sentido, faz-se necessario o entendimento das seguintes
indagacdes: como o sujeito se relaciona com o mundo? Como ele domina a palavra? Diante do
exposto, insere-se o papel da escola, pois, quanto mais complexa é a linguagem, mais
importante é o papel da escola, € ela que vai encaminhar a criangca no contexto da Educagéo
Infantil para dominar a palavra e operar mentalmente o significado. Assim, conduz a analise
por meio dos fenbmenos, pois a assimilacdo ocorre quando se apropria do pensamento
materializado da linguagem. Portanto, para mediar o conhecimento entre a crianga e 0 mundo,

é preciso considerar que o sujeito esta formando caracteristicas humanas e o convivio social é

13 Teoria Histérico-Cultural — THC: Fundada inicialmente por LevSemenovich Vygotsky, um psicélogo bielo-
russo. Nesta corrente tedrica, a aprendizagem humana se caracteriza por mudancgas qualitativas entre a pessoa e 0
mundo.
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muito importante para a apropriagdo da cultura historicamente construida, além do controle da
conduta de forma voluntéria.

De acordo com Leontiev (1978), o desenvolvimento humano é complexo e muito
diferente, tanto bioldgico como socialmente. Neste sentido, cabe pensar que os individuos se
diferenciam a partir de suas condigdes de vida. A vida em sociedade distancia 0 homem dos
demais animais, pois ele superou sua condic¢ao primitiva e adquiriu capacidade de transformar
0 mundo. A organizacdo do homem em sociedade é denominada por Leontiev (1978) de
hominizacdo, que diz ao desenvolvimento histérico do homem, desde os primeiros primatas até
0 homo sapiens (fruto da hominizagdo). Com a evolucdo da espécie, 0 homem desenvolveu a
linguagem, e esta, historicamente produzida, permitiu que as futuras geragdes dessem
continuidade ao processo de evolucdo. Cada nova geracdo se apropria dos instrumentos; e por
meio da linguagem deixada, aperfeicoa os instrumentos capazes de melhorar a vida em
sociedade.

Segundo Leontiev (1978), o homem ndo nasce humano, ele se transforma em humano;
assim o movimento dialético entre a histdria e o meio cultural do homem se caracteriza por uma
realidade que compreende trocas reciprocas. Desta forma, torna-se impossivel concordarmos
que o homem se desenvolve apenas biologicamente. Neste sentido, 0 homem se constitui
humano ao apropriar da linguagem historicamente produzida. Leontiev (1978) deixa claro isso,
quando trata sobre o desenvolvimento do psiquismo, diferente de outros animais do planeta,
guando se trata do processo de humanizacdo. Por meio deste, ele se liberta das leis biologicas
e se introduz em um trabalho criativo, pensando suas necessidades, se adaptando ao grupo
inserido.

A atividade criadora em que Leontiev (1978) ressalta, é o trabalho intencional, ele recria
as necessidades humanas criando aptiddes para o contexto das relacdes sociais. De acordo com
a THC, ao sentir necessidade de se comunicar, surge a linguagem; € destas relacdes que se
determina o termo filogénese, do processo de evolucao das espécies. J&, 0 termo ontogénese é
o0 termo que se assimila as leis bioldgicas, as caracteristicas inatas do ser humano. Portanto, na
ontogénese da linguagem, o desenvolvimento do individuo esta sempre ligado as relagbes com
0 adulto, se diferindo da filogénese, em que compreende a construcdo historica e as
particularidades, considerando que: “Desde o principio da historia humana, os proprios homens
e as suas condicOes de vida ndo deixaram de se modificar e as aquisi¢es da evolucdo de se
transmitir de geracdo em geracdo, o que era a continuidade do progresso historico”

(LEONTIEV, 2004, p. 283).
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O nascimento da linguagem levou a que, progressivamente, fosse aparecendo todo um
sistema de cddigos que designava objetos e acOes e suas relagfes. Finalmente,
formaram-se cddigos sintaticos complexos de frases inteiras, as quais podiam
formular as formas complexas de alocugéo verbal. (LURIA, 1986, p. 22).

A linguagem materializada nos objetos, nas paredes das cavernas, nas obras de arte
permitiu que o homem operasse mentalmente as formas superiores de seu pensamento e
elaborasse atividades aperfeicoando o grau de desenvolvimento e melhorando suas aptiddes.
Portanto, entendemos que néo é fator bioldgico, mas sim uma apropriagdo da cultura deixada.
Em conformidade com o exposto, Sforni (2015) assegura que 0 homem apropria das riquezas
deste mundo, participando do trabalho, da atividade social, desenvolvendo assim, aptid6es
humanas que se cristalizaram e encarnaram neste mundo. Desta maneira, o desenvolvimento
do psiquismo humano é um processo de apropriagdo dos instrumentos fisicos por meio de uma
relacdo mediada, que apresenta para o sujeito, a natureza e 0s instrumentos simbélicos.

Em relacdo aos instrumentos simbdlicos enquanto ferramentas do pensamento, Vigotski
(1981, p. 137) discorre que:

Podem servir como exemplo de ferramentas psicoldgicas e seus complexos sistemas:
linguagem; varios sistemas de contagem; técnicas mnemaonicas; sistemas de simbolos

algébricos; obras de arte; escrita, esquemas, diagramas, mapas, e desenhos mecanicos;
todo tipo de sinais convencionais; etc.

Neste sentido, mediado pelo pensamento e signos, o0 homem se apropria da linguagem,
dos fendmenos, adquirindo conhecimentos, desenvolvendo suas faculdades humanas.

Defender a Educacdo a partir da THC, exige o entendimento da contribuicdo da escola
no processo de humanizacao do sujeito, considerando que a cultura humana esta objetivada nas
apropriacbes motoras e mentais, cristalizada nos contetdos escolares. Esta constatacdo leva-
nos a refletir sobre a importancia do contexto sdcio-historico e cultural, no qual cada crianca
esta inserida e, principalmente, na estrutura da sociedade de classes em que os bens materiais
ndo sdo socializados para todos. Neste sentido, € preciso que todas as criancas sejam acolhidas
e educadas, pois, o direito a Educacdo € assegurado a crianca e ao adolescente, pelos artigos
205 e 208 da Constituicdo Federal e pelo ECA art. 53, Lei 8.069/90, mas nem sempre, a
Educacéo escolar cumpre com o seu papel de proporcionar a apropriagéo dos bens culturais.

O processo de humanizagéo, por meio do contexto da Educacao Infantil, tem o objetivo
de trabalhar o aperfeicoamento das fungdes motoras da crianga, as operagdes mentais, 0O
desenvolvimento afetivo, emocional, a alteridade e outras. Na visdo materialista dialética de
homem e sociedade desenvolvida por Karl Marx, € explicado por Fromm (1962), esclarecendo

gue o0 homem produz sua prépria historia, ele é seu préprio criador, ele se relaciona com outros
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sujeitos e d& a luz a si mesmo, em seu percurso histérico (FROMM, 1962). Esse fenbmeno
particular da crianca necessita de uma proposta educativa que possibilite a ela a apropriacéo da
cultura historicamente produzida. Vale destacar que o trabalho pedagdgico que considere o
contexto da Educacao Infantil, privilegiando a crianca €, ainda, o grande desafio do professor.
Leontiev (1978), ao estabelecer as relagcdes do individuo com o mundo mediado pelo adulto,
trouxe a importancia da linguagem para o processo de aprendizagem; para o0 autor, esta € a
condicdo especifica para o desenvolvimento humano na sociedade.

Entendemos ao analisar o documento obrigatério (BNCC) que os objetivos estdo
voltados a formagdo de competéncias, ressaltamos que os fins educacionais precisam
impulsionar o desenvolvimento e organizar de modo intencional, as condi¢des que possibilitem,
desde a creche e pré-escola, a formacao de sujeitos mais humanos. Isto se da de acordo com
Facci (2004), quando a Educacéo se pauta em um trabalho que proporciona a atividade principal
em cada periodo, criando necessidades especificas em termos psiquicos, possibilitando a
relagdo da crianga com o mundo.

A atividade principal é entdo a atividade cujo desenvolvimento governa as mudancas
mais importantes nos processos psiquicos e nos tracos psicoldgicos da personalidade
da crianca, em certo estagio de seu desenvolvimento. Os estagios do desenvolvimento
da psique infantil, todavia ndo apenas possuem um contetdo preciso em sua atividade
principal, mas também certa sequéncia no tempo, isto é, um liame preciso com a idade

da crianca. Nem o contetido dos estagios nem sua sequéncia (sic) no tempo, porém,
s8o imutaveis e dados de uma vez por todas. (LEONTIEV, 2001, p. 65).

A Educacdo Infantil é uma etapa essencial no desenvolvimento humano onde ocorrem
as primeiras rela¢Ges da crianga com o mundo, dentro do trabalho educacional e sistematizado,
em que a linguagem precisa ser explorada e voltada ndo apenas para a ampliacdo do vocabulario
da crianca, mas de forma a favorecer outras formas de linguagem, que vao além da linguagem
oral e escrita, como por exemplo, a linguagem plastica, corporal, musical, etc.

A relacdo de pensamento e linguagem apresentada por Vigotski (2001) ocorre quando
a crianca descobre que cada coisa tem seu nome e passa a emprega-las de acordo com suas
necessidades. De acordo com Vigotski (2001), quando a crian¢a verbaliza, ela relaciona o
significado e o0 generaliza para objetos ou materiais agrupando-os em categorias
correspondentes. Neste sentido, entendemos que, quando a crianga tem a palavra em mente, ela
tem a referéncia do objeto, e isso ganha sentido com a escolarizacdo, onde ela vai ampliar o
significado da palavra e ter acesso a novos conhecimentos.

Nas primeiras etapas de aquisi¢ao da linguagem, a palavra é para a crianca apenas um

sinal que comanda a atividade de orientacdo em relacdo aos objetos que ela percebe
pelos sentidos e que lhe permite apanhé-los, compara-los e distingui-los de outros
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objetos exteriormente semelhantes. Por outras palavras, ela generaliza-os e analisa-0s
a um nivel j& superior, isto é, sob a sua forma refratada através do prisma da
experiéncia social, fixada na significagdo da palavra. (LEONTIEV, 2001, p. 193).

Na Teoria Histdrico-Cultural a palavra é o signo representativo do conceito, ao domina-
la, a crianca relaciona aos objetos e a ampliacdo do significado depende da mediagéo do adulto
mais experiente que ndo fara uma simples transmissdo de conhecimento, mas se valera das
experiéncias anteriores da crianca para realizar o processo de assimilacao.

Para Luria (2010), a linguagem esta totalmente vinculada a riqueza do pensamento. “O
autor enfatiza que sdo as mudancas historicas da sociedade que criam formas e estruturas do
funcionamento cognitivo, que promovem o0 avanc¢o da consciéncia humana para um novo
estagio” (LURIA, 2010, p. 217). Portanto, o crescimento intelectual da crianga depende de seu
dominio dos meios sociais do pensamento, isto é, da linguagem” (VIGOTSKI, 2008, p. 63). E
indolente falar de linguagem sem mencionar a importancia da formagéo do pensamento para a
linguagem infantil, pois, sdo as experiéncias vivenciadas pela crian¢ca no cotidiano que a
ajudardo a elaborar o pensamento e contribuir para apropriacdo da cultura. Para que isso ocorra
no contexto da Educacdo Infantil, € importante compreender que a linguagem na infancia € um
processo de aprendizagem que faz parte do universo codificado e simbdlico, por isso necessita
de mediagdes adequadas para que a crianca tenha condi¢6es de interagir socialmente na cultura
que pertence.

A linguagem libera a crianga das impressdes imediatas sobre o objeto, oferece-lhe a
possibilidade de representar para si mesma algum objeto que ndo tenha visto e pensar
nele [...]. A crianca pode expressar com palavras também aquilo que ndo coincide com
combinacdo exata de objetos reais ou das correspondentes ideias. Isso lhe da a

possibilidade de se desenvolver com extraordinaria liberdade na esfera das impressoes
designadas mediante palavras. (VIGOTSKI, 2003, p. 122).

Para Vigotski (2001) a linguagem esta sempre presente no processo de conhecimento
como instrumento do pensamento, sendo assim,conforme a crianca brinca, fala, interage, ela
comeca a ter consciéncia do mundo a sua volta. Neste sentido, compreendemos que a linguagem
é apropriacdo da experiéncia social da crianca, esta se reflete na realidade da consciéncia,
percebemos, a partir disso, que a crianga se apropria progressivamente da cultura e, a partir do
momento que ela chega a instituicao escolar e comeca a desenvolver sua comunicacéo, a escola
torna-se palco para troca de conhecimentos e apropriacao de outras culturas. E importante neste
sentido, promover espaco em que as criangas possam expressar e estabelecer didlogos entre si.
A arte de comunicar permeia o universo infantil, por meio da linguagem verbal ou n&o verbal,
tanto que, se observamos um grupo de criancas, percebemos que elas se agrupam entre si para

brincar, as vezes ndo existe a palavra em si mesma, mas, o simples ato da brincadeira privilegia



83

suas relacOes, estabelecendo a comunicagdo entre elas. Vigotski (2001) afirma que a fala
acompanha a atividade pratica, portanto, observamos que as criancas ao analisarem as
situagoes, tentam resolver as questdes oriundas. E isto faz parte das aptiddes humanas, “essas
caracteristicas de comportamento se da (sic) entre a relacdo entre fala e acdo no decorrer do
desenvolvimento das criangas”

Quando a crianga comeca a assimilar a lingua falada associando as palavras aos objetos,
ela comecga a comunicar com as pessoas ao seu redor, explicando o meio e construindo relacdes.
A interacdo com o mundo ajuda no desenvolvimento psiquico de tal forma que a crianga comeca
se apropriar dos objetos e instrumentos do mundo em que vive, aperfeicoando o produto da
cultura material. A crianga sente necessidade de brincar; e brincar com os instrumentos é uma
forma de apropriacdo de conhecimentos. Deste modo ndo podemos deixar de mencionar a
importancia dos objetos para enriquecer as experiéncias das criancas, pois, é por meio desta
interacdo, que ela se torna humana progressivamente, criando sua esséncia e individualidade.

Quando reconhecemos a centralidade do corpo da crianga, percebo que ela, desde o
momento em que nasce, se organiza no seu contexto apropriando da cultura historicamente
elaborada, como também, conduz seu comportamento e modifica seu intelecto. Segundo
Vigotski (2001), a crianga vai se constituindo como base do trabalho produtivo, que, neste caso
da Educacdo Infantil, é a forma em que ela vai adquirindo caracteristicas especificamente
humanas, através do uso dos instrumentos. As criangas, a0 manusearem um objeto, iniciam o
desenvolvimento de suas capacidades e este ambiente preparado como forma de ato
pedagdgico, contribui para a formacao da autonomia e aquisi¢do de conhecimentos. A BNCC,
ao enfatizar um trabalho que valorize as experiéncias com criangas, desafiando-as contribuir
para potencializacdo das capacidades cognitivas e fisicas, mediadas pelo adulto, possibilita o
acesso a cultura por meio da investigacdo e curiosidade nos campos de experiéncias. Este
processo favorece a inser¢do da crianca nas diferentes linguagens, que, no espacgo escolar,
potencializa suas fun¢des psiquicas, funcdes estas que contribuem para a sua formacao integral.

Mello (2007), ao estudar as atividades nos espagos escolares, contribuiu com
importantes indicadores que compdem o fazer educativo, entre eles estdo o espago, o tempo, as
atividades e as relages. Neste ponto de vista, ao considerar o foco nos itens citados, constata-
se a importancia da organizacdo do trabalho intencionalizado para que as experiéncias das
criangas sejam potencializadas. Sendo assim, toma-se 0 conhecimento que a internalizagdo

necessita da experiéncia da crianca, pois, é através da mediacdo que o desenvolvimento
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psicolégico da crianga faz uso da relagdo (ZDP) * e conduz ao desenvolvimento. Vigotski
(1991), ao trazer a importancia da influéncia do meio na internalizacéo da crianca, enfatiza que
as experiéncias emocionais sao fatores determinantes para criancga, tanto que, para o autor, esta
condicdo orienta o desenvolvimento, como também modifica. Sendo assim, o processo de
humanizagdo ocorre no meio e no grupo social em que a crianca foi introduzida. Assim o
professor, ao organizar 0 espaco, deve pensar em resultados conscientes, que considerem a
cultura como fonte de apropriacdo de qualidades humanas.

Neste sentido, pensamos que a linguagem € um processo de apropriacdo e reproducédo
das qualidades humanas. A linguagem é a ponte que liga a criangca ao mundo do conhecimento,
e, portanto, a escola tem um papel na sociedade que € o de ampliar a visdo de mundo da crianca.
Esta tarefa s6 se concretizard se o professor estabelecer uma relagdo com a crianga que a
estimule a pensar. A THC traz uma abordagem que valoriza a crianca como sujeito historico e
de direitos: capaz, criativo, que necessita de um ambiente que o estimule a desenvolver suas
experiéncias, mediadas por pessoas mais experientes, em um espaco de troca, que favoreca o
encontro de diferentes culturas, priorizando o brincar, 0 manuseio com 0s instrumentos e
objetos. E a comunicacdo possibilita aos sujeitos interagdes que considerem a historia e a
cultura de modo a garantir caracteristicas tipicamente humanas.

A apropriacédo da linguagem oral na infancia, a luz da THC compreende que a linguagem
é um dos signos elaborados pela humanidade e importante ferramenta simbolica que a crianca
necessita para dominar nos primeiros anos de vida. Ressaltamos que a ampliacdo da realidade
vivida é a juncdo do pensamento e palavra que, ao refletir a internalizacdo e a construcédo de
significados, permite a modificagdo dos conceitos, ideias e formas. Desta forma, a crianga
aperfeicoa a linguagem a medida que se desenvolve mentalmente, em um processo dialético de
unidade entre pensamento e fala. Sendo assim, a crianca precisa participar de atividades que
proporcionem o alargamento de suas funcbes psiquicas superiores. De acordo com Vigotski
(2012, p. 15), “Tem origem na comunicagao verbal entre a crianga e o adulto e que uma funcao,
que esta em principio dividida entre duas, passa depois a ser o0 meio pelo qual se organiza a
conduta pessoal da crianga”. A referida interacdo, entre a crianga e o adulto, além de
proporcionar a linguagem, também, aprimora as situacdes vivenciadas pela crianca, sendo

essencial para a formacdo do pensamento, configurando a reproducdo humana de conteddos.

14 Zona de Desenvolvimento proximo (ZDP): é um conceito elaborado por Vygotsky, e define a distancia entre
o nivel de desenvolvimento real, determinado pela capacidade de resolver um problema sem ajuda e o Nivel de
desenvolvimento potencial determinado através de resolugdo de um problema sob a orientacdo de um adulto ou
em colaboragcdo com outro companheiro (uma crianca mais velha).
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Como consequéncia do exposto, ao estabelecermos um didlogo modificamos aquilo que
pensamos e influenciamos os individuos por meio de ideias e pensamentos.

A linguagem € uma necessidade pessoal e social; 0 homem que domina a linguagem
conhece a cultura em que vive e, sendo assim, ha a necessidade, desde muito cedo, estruturar
nas criancas a linguagem interna, pois € ela que auxiliard na memdria, percepcao e conduta,
caracterizando o desenvolvimento sistémico do psiquismo (LIMA, 2001, p. 100). Quando tomo
por eixo o pensamento, principalmente na primeira infancia, tenho que levar em consideracao
que a crianca tem uma ligacdo intima entre a linguagem e 0 pensamento, ela imita o adulto e
fala. Seus primeiros balbucios, expressdes, choros, é uma forma de comunicac&o.

Compreendemos que o processo de ensino e aprendizagem deve ampliar um
entendimento de que a crianca pode desenvolver-se intelectualmente de forma potencial, isso
significa que o processo de ensino aprendizagem ndo ocorre de maneira espontanea; o contexto
tem muita influéncia sobre a crianca. Portanto, cabe a nés, educadores, propor um ensino
consciente e intencional que permita a crianga a se desenvolver progressivamente. De acordo
com Vigotski (2001), a “instru¢do s6 € boa quando adianta o desenvolvimento”; sendo assim,
é preciso estabelecer relacdes que provoguem na crianca o desejo e possibilidades de aprender,
por isso, o trabalho precisa ser organizado e intencional.

Atualmente, muito se tem confundido o desenvolvimento da linguagem nas institui¢des
de Educacdo Infantil, as préaticas escolarizantes posteriores descaracterizam a El. O brincar é
cientificamente reconhecido, ndo s6 pelos documentos oficiais, mas também pela Psicologia.
A infancia é de impar importancia no que se refere em deixar a crianc¢a vive-la, pois, € por meio
deste ato que a crianca pensa sobre sua realidade, se apropria da cultura e discute sobre as regras
de papéis sociais; brincando a crianga conhece a si mesma, aprender a fazer, a conviver e a ser,
favorecendo, assim, o desenvolvimento da autoconfianca, curiosidade, autonomia linguagem e
pensamento.

Apesar dos grandes avancos trazidos pela BNCC, mantendo as premissas do binbmio
educar e cuidar, as interagdes e brincadeiras, além das garantias dos direitos de aprendizagem,
0 documento, de acordo com Lazaretti (2018), desconsidera a concepgdo de crianga e nédo
garante finalidade clara para o trabalho pedagdgico. Sendo assim, ao considerarmos a THC,
percebemos que o professor é mediador capaz, que intercede na relacdo da crianca com a
cultura, fomentando o desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores. O professor, nesta
posicao, tem o papel de observar atentando para a fala da crianga, seus gestos e acdes que séo
essenciais na linguagem e comunicagdo. Entendemos que o desenvolvimento da fala na

Educacao Infantil, de acordo com Luria (1986), depende dos processos de organizagoes
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mentais, de acordo com a maturagdo e com as condi¢des de vida. No entanto, na Psicologia,
ndo se identificava a linguagem como necessaria para o desenvolvimento mental e social da
crianca, pois de acordo com os psicologos, 0 mundo em volta das criancas nédo tinha influéncia
em suas atividades mentais complexas, s6 com a Psicologia materialista € que se da a perceber
a importancia do meio para o desenvolvimento das funcGes psiquicas superiores. De acordo
com LuUria (1986), sdo 0s processos mentais que produzem formas concretas de interacdo entre
0 organismo e o0 meio, sendo assim, ao considerarmos a crianca em sua condicéo, percebemos
que ela da respostas reflexas ao meio. Entdo isso ndo € uma propriedade inata, mas sim o
resultado de uma atividade reflexa que como bem coloca o autor, esta sujeita em todo momento,
a uma analise concreta. Luria e Yudovich (1987) colocam o adulto em uma figura muito
importante no desenvolvimento da fala da crianca, e este adulto que, além de se relacionar com
a crianca, apresenta a palavra, e assim, ela, ao toma-la para si, a vera como reflexo da realidade
que possibilitara a pensar e agir.

A crianca ao apresentar o discurso da linguagem nos primeiros anos de vida, por meio
da mediacédo do adulto, comeca a evocar a linguagem em gestos e sons. A crianca tende a repetir
as palavras que lhe sdo apresentadas com maiores frequéncia. A sonoridade nasal é mais facil
para a apropriacdo da crianca e que o processo de inser¢do ao meio da comunicagdo se da aos
3 anos de vida. Desta forma, salienta-se que, quanto mais a crianga escuta as palavras, mais
organiza sua mente. Aos 3 anos de idade, comeca a entender uma fala mais longa, o que depende
muito de seu contexto, pois, quanto mais rico o sistema linguistico apresentado, mais
influéncias a crianca tera. Portanto, as vivéncias cotidianas significam muito para o
desenvolvimento da linguagem no contexto da Educacdo Infantil. Dai a importancia do
ambiente pensado e preparado para a crianga para que ela venha a ampliar seu repertorio
linguistico, enriquecendo seu conhecimento. Ela sente necessidade de se comunicar e, ao
satisfazer este desejo, se apropria da fala. A imitacdo da linguagem de forma gradual é o
instrumento da comunicacéo; ao dialogar com 0s que a rodeiam, a crianga comega a se sentir
independente, trazendo a ela autonomia e autoestima.

Os primeiros trés anos de vida sdo importantes para o desenvolvimento do vocabulério,
por isso, o trabalho deve ser direcionado aos objetivos desta fase. O fazer pedagdgico, ao
promover a linguagem intelectual da criancga, precisa pensar em possibilidades atentas a estas
necessidades, de forma colaborativa, visto que a mediacao so tera sucesso se for apresentado o
significado das perguntas da crianga. A nova combinacdo de palavras aliadas as experiéncias
anteriores possui um carater espontaneo e assistematico. Isto remete a entender que a linguagem

oral, para ser trabalhada pelo professor na Educagdo Infantil, precisa estar embasada nas
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relacbes cotidianas, ter intencionalidade pedagodgica, de modo a enriquecer e ampliar o
repertorio linguistico da crianca.

Lima (2001), ao dizer que € o adulto que atrai a atencdo da crianga, leva-nos a
compreender que, ao despertar na crianca a necessidade de comunicacao, liberara o potencial
para questionar e compreender situacfes. Sendo assim, a intervengdo positiva é aquela que
potencializa o processo de ensino e aprendizagem na linguagem. O papel do adulto (experiente)
proporciona situacdes que ampliem seu conhecimento. Portanto, entendemos que a crianca se
envolve de imitagdes, pois estas sdo pontos de partida para o conhecimento. Neste sentido,
oferecer desafios por meio de campos de Experiéncias, como pede a BNCC, ajudam no
conhecimento de si. Mostrando, que ela tem um corpo e a centralidade dele no espaco ajuda a
se localizar e posicionar no mundo como ser pensante, que fala e analisa seus movimentos,
determinando suas acdes. Compreendemos que € por meio da aquisi¢do da fala que a crianca
se apropria das palavras e dos signos, de acordo com sua necessidade educativa. Portanto, a
linguagem oral comeca a ser desenvolvida desde que a crianga nasce, na percepcdo da mae
comecando a balbuciar, chorar e responder a estimulos. E conforme vai se desenvolvendo,
manipula objetos, imita faz-de-conta e vai aprendendo a se situar no espaco.

A crianga na instituicdo escolar é vista como sujeito social e, como tal, existe a demanda
de pensar atividades que potencializem suas habilidades de forma integral. Portanto, este
desenvolvimento da linguagem na escola passa a ter uma visdo cientifica, de construcdo de
sentidos. Assim, 0 mundo comeca a ter um novo olhar para a crian¢a; surgem neste contexto as
palavras e a ampliacdo do vocabulario. O professor ganha um olhar emocionante, é tanto amor
pelo profissional que ndo cabe em palavras: as emogdes se misturam e a forma de valorizar e
mostrar a gratificacdo que a crianca sente, esta nas coisas simples, numa flor, em um desenho
ou simplesmente em um abraco. Esse profissional € aquele que leva a crianca ao mundo da
imaginacdo dos contos- de fadas, dos herois, pois isso faz parte do universo infantil. Trata de
uma aprendizagem que ganha sentido por meio da imaginacéo, da beleza das cores, da musica,
da poesia etc.

De acordo com a abordagem Vigotskiana, educar € um ato humano, é na primeira
infancia que se forma o ato da consciéncia, portanto, a escola ndo pode pular etapas,
antecipando conteudos tipicos do Ensino Fundamental. A beleza desta etapa esta em si propria
e o0 desabrochar para 0 mundo, sendo observado como direito da crianca, gera as competéncias
para viver e experimentar, por meio do brincar, do imaginar, do criar, etc. Nas palavras de
Vigotski (1991, p. 456), afirma que:
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No fim das contas s6 a vida educa, e quanto mais amplamente ela irromper na escola
mais dindmico e rico serd o processo educativo. O maior erro da escola foi ter se
fechado e se isolado da vida com uma cerca alta. A educacéo € tdo inadmissivel fora
da vida quanto a combustdo sem oxigénio ou a respira¢do no vacuo. Por isso o trabalho
educativo do pedagogo deve estar necessariamente vinculado ao seu trabalho criador,
social e vital.

A crianca de EI precisa de atencdo diferenciada, o professor precisa de suporte
pedagdgico para cuidar e educar a crianga em um processo prazeroso e significativo que
valorize os principios éticos, politicos e estéticos.

Pensar a escola de Educacao, considerando a crianga como ““sujeito”, que tem direito de
brincar e de se expressar no mundo de forma protagonista, levando em conta seu
desenvolvimento, € um grande desafio. E neste contexto, Vigotski (2003) chama atencdo para
a primeira infancia, preparando a crianga para a vida, nutrindo responsabilidades relacionais
como:

[...] criador que cria a criatura em liberdade. Liberdade ndo como meio ou como fim,
mas como parte constitutiva do ato mesmo de criagdo. Por isso, pode-se deduzir que,
educar é nutrir possibilidades relacionais. Nessa perspectiva, ensinar e aprender
traduzem-se num encontro que revela e que compromete. "Se, do ponto de vista
cientifico, negamos que o professor tenha a capacidade mistica de 'modelar a alma

alheia’, é precisamente porque reconhecemos que sua importancia é
incomensuravelmente maior”. (VIGOTSKI. 2003 p. 76).

Desta maneira, entendemos que é na Educacdo Infantil que a crianca se apropria da
linguagem, amplia suas experiéncias sociais e verbaliza o que esta sentindo, tomando posse das
palavras, dos sentidos dos objetos das perguntas, enfim: quando a crian¢ca comeca a
compreender o significado do que o adulto esta falando, ela desenvolve a linguagem, e assim,
ao longo da primeira infancia, atinge estagios de desenvolvimento, em colaboracdo com o

adulto, que facilita e contribui para a ampliacdo de suas funcdes psiquicas superiores.

4.2 Conclusao

Percebemos diante das leituras que o desenvolvimento da linguagem oral é histérica e
ndo natural, assim sendo € preciso que o segmento da Educacéo Infantil valorize em particular
as especificidades de cada crianca e formas de intervir na formacéo da linguagem que néo é
apropriagéo da escrita e horas a fio de atividades no papel, mas sim descobrindo 0 mundo em
que vive. A crianga tem necessidade de se comunicar e para que isso se desenvolva de forma
progressiva € preciso permitir que elas se apropriem do significado das palavras, pois estas; sdo

construtos sociais que contribuem para as formacdes psiquicas superiores das criangas.
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Como vimos anteriormente a linguagem é desenvolvida, ndo € algo natural, surge dai a
necessidade de humanizar a crianga, considerando sua condicéo historica para que ela possa na
unidade escolar brincar, se expressar, ser acolhida em suas necessidades ndo-naturais
oferecendo a essa crianc¢a enriquecimento da cultura e formas de ver o mundo.

Como destacado no texto o desenvolvimento da linguagem ocorre nas relagOes
humanas, é progressivamente que a crianca vai estabelecendo associagdes a palavras e objetos.
E para que isso ocorra a crianga precisa aprender a compreender, a participar das possibilidades
que cria condicdes para o desenvolvimento da linguagem, da valorizacdo entre as pessoas e se
constituindo como individuo.

A palavra a luz da THC esta relacionada & praticas concretas, nesse sentido a palavra
liberta a crianca das amarras situacionais e a emancipa. Ela € a unidade minima entre
pensamento e linguagem e quanto mais complexa a linguagem apropriada pela crianca, maior
o0 nivel de consciéncia e capacidade de comunicacdo. Portanto a linguagem é um produto das
relagdes sociais mediadas pelos objetos e cultura em que a crianga representa mentalmente o
significado das palavras e se evolui ao longo da infancia, pode ser desenvolvida nas brincadeiras
e precisa ser intencionalmente preparada, ou espontaneamente construida, € o adulto contribuira
para o sentido das coisas, para apropriacdo da cultura, e isso € um processo, que na escola é
sistematizado e mediado de forma a potencializar o desenvolvimento da crianca.

O ato comunicativo é um dos fatores fundamentais no desenvolvimento infantil é por
dele que a crianca assimila a experiéncia acumulada pela sociedade desenvolve capacidades,
habilidades, aptidGes e sua personalidade. Desde os primeiros meses de vida o bebé ja comeca
a desenvolver a linguagem oral e essa atividade vai ficando mais complexa na medida em que
ele comeca a aprender a se comunicar, se tornando pensamento verbal.

A comunicacdo sempre € orientada por um motivo, sdo eles que geram as diferentes
acOes comunicativas e estas seguem os periodos do desenvolvimento psiquico.

Enfim, ha tanto o que se fazer na idade infantil, que torna-se impossivel privilegiar
atividades que ndo contribuem para o desenvolvimento psiquico da crianca, interagir, trocar,
compartilhar, trabalhar o corpo a mente, é respeitar a apropriacdo da linguagem histérica. A
linguagem é um processo em que a crianga vai construindo, e para que isso ocorra é primordial
que se efetive por meio das interacdes e brincadeiras.

E nas interacdes e brincadeiras que a crianca vai conquistar seu potencial, situaces em
que sdo desafiadas a compartilhar, nas propostas que privilegiam a partilha ela desenvolve o
afeto, o respeito, a conduta. As situacdes de troca desperta um sentimento que ela estad em uma

sociedade e depende de outros seres humanos, e precisa respeitar e aceitar como eles sio. E
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mais urgente trabalhar a tolerancia e as diferencas nessa etapa que adiantar o desenvolvimento
de escrita. Primeiro ela descobre o0 mundo, o sentido das palavras, para que serve 0s codigos,
posteriormente ela vai se apropriando de forma natural.

E o natural nesta etapa é que ela se apropria da linguagem pensando. E nas buscas pelas
respostas que o conhecimento faz sentido para a crianga. Dai a necessidade da educacéo
sistematizada prépria para sua idade avaliar os processos mentais da crianca e perceber como
determinada crianca esta compreendendo o mundo, pois é aquilo que é individual que é
resultado daquilo que foi construido, internalizado, ela é fruto de uma cultura coletiva, mas é
no particular que o professor entende como ela se apropriou da linguagem, da lingua, e realizara

neste sentido mediacdo entre a crianga e a cultura.
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50 LUGAR DA BRINCADEIRA NA EDUCACAO INFANTIL

De acordo com a Teoria Historico-Cultural a crianga forma suas qualidades
especificamente humanas nas relacbes com as pessoas, com 0s objetos e a realidade
circundante. O presente capitulo destaca a importancia da brincadeira no desenvolvimento
infantil como via de atividade mediada pela cultura e instrumentos fisicos e simbolicos. A
brincadeira além de ser direito da crianca garantido por lei nos documentos oficiais precisa ser
organizada de preferéncia a luz da THC para que as criancas por meio dos signos e significados
formem suas qualidades humanas internalizando a cultura historicamente construida e se

afirmando como pertencente da sociedade.

5.1 ATHC, a BNCC e a brincadeira

Embora tenhamos muitos aspectos que precisam ser problematizados em relacdo a
BNCC, no que se refere a brincadeira é preciso destacar que a referida base deu um papel muito
significativo a este tema, como antes sugeria a DCNEI, a Base reforgou com forga de lei,
priorizando como direito de aprendizagem, norteando curriculos e propostas pedagogicas.
Atribuiu o brincar cotidiano nas instituicbes escolares de diversas formas e em diferentes
espacos e tempos, entre os pares e dirigidas intencionalmente aos adultos.

Pensar no papel da brincadeira no contexto da Educagdo Infantil a luz da THC permite-
nos, de acordo com Vigotski (2008), refletir sobre duas questdes fundamentais: como ela surge
ao longo do desenvolvimento e o que esta atividade desempenha no desenvolvimento.
Sabemos, neste sentido que ela ¢ a atividade predominante da crianca na idade infantil, sendo
que a brincadeira serd a linha de trabalho com a crianca, pois é ferramenta que trara satisfacéo
para ela.

Por outro lado, conhecemos brincadeiras em que o préprio processo de atividade
também ndo proporciona satisfacdo. Sao aquelas que prevalecem no final da idade
pré-escolar e no inicio da idade escolar e que trazem satisfacdo somente quando seu
resultado revela-se interessante para a crianga; é o caso, por exemplo, dos jogos
esportivos (jogos esportivos ndo sdo apenas os que envolvem atividade fisica, mas
também os que séo relacionados a resultados, premiagdes). Muito frequentemente

(sic), eles sdo tingidos de um sentimento agudo de insatisfacdo quando o seu término
é desfavoravel para a crianca. (VIGOTSKI, 2008, p. 24).

Vigotski sugere, neste ponto vista, que as brincadeiras sejam aquelas que satisfazem a
crianca. Ele compara com o processo de suc¢do, 0 mesmo prazer que a crianca tem ao chupar
a chupeta, assim é o da brincadeira, uma satisfacdo funcional; a brincadeira correta ent&o, seria

aquela que satisfaz as necessidades da crianca. Quando nés adultos, refletimos sobre as



92

necessidades das criancas e preparamos campos de experiéncias em que ela possa
intelectualizar o problema a atribuir sentido a questdo, oferecemos a ela impulso e motivos para
se relacionar com a atividade.

O desenvolvimento das func@es intelectuais da crianca, de acordo com Vigotski (2008),
passa de um degrau etério para outro. Neste sentido, considerar a crianga como um ser teorico,
e analisar o momento vivenciado dela, conhecendo suas necessidades e inclinagdes, fara com
que ela tenha muito mais interesse em participar da atividade. E importante ressaltar que a
passagem de um estagio para outro reflete a participacéo, e o periodo de crise enfrentado pela
crianga na transferéncia para o periodo estavel, pode refletir em seu comportamento. Ao tratar
dos impulsos que conduzem a brincadeira na idade pré-escolar, Vigotski (2008), coloca as
necessidades ndo realizaveis e as esferas afetivas, quando a crianca toma consciéncia disso e
imagina, para depois transformar em acdo. O mecanismo afetivo de satisfacdo contribui, por
meio do brincar, para sua autoestima, o que vale observar que a baixa autoestima também se
reflete neste fendmeno, pois, caso a crianga ndo se sinta aceita, isso se refletira em suas acoes.

A presenca de tais afetos generalizados na brincadeira ndo significa que a crianga
entenda por si mesma os motivos pelos quais a brincadeira é inventada e também nao

quer dizer que ela o faga conscientemente. Portanto, ela brinca sem ter a consciéncia
dos motivos da atividade da brincadeira. (VIGOTSKI, 2008, p. 26).

Isto mostra que a atividade de brincar é diferente de outras atividades da crian¢a, quando
ela imagina, atribui um significado e o simbolismo impulsiona a brincadeira, promovendo
desenvolvimento e auxiliando no processo de imaginacdo. Portanto, os desejos ndo satisfeitos
e as atividades ndo realizaveis em si, contém regras de comportamento que sdo formulados com
antecedéncia. Por exemplo: quando brinca de boneca se imagina mée, quando brinca de bola se
imagina um jogador, ou seja, se submete as regras de comportamento; Em outras palavras, estdo
brincando de uma situacdo real, experimentando a realidade por meio da brincadeira.

O brincar é fonte de desenvolvimento e de aprendizagem, constituindo uma atividade
que impulsiona o desenvolvimento, pois a crianca se comporta de forma mais
avancada do que na vida cotidiana, exercendo papéis e desenvolvendo agBes que

mobilizam novos conhecimentos, habilidades e processos de desenvolvimento e de
aprendizagem. (VIGOTSKY, 1991, p. 81).

As regras que decorrem das situacOes imaginarias sdo criadas pela crianca; na
brincadeira ela é livre para criar suas proprias regras. Esta liberdade ilusoria cria uma situagdo
imaginéria e ajuda a crianga a se comportar de acordo com as regras conhecidas, como

proibicdes, se calar em situacgdes, dos nédos, ou seja, da moral.
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Piaget demonstrou um fendmeno muito interessante no desenvolvimento da moral
infantil, denominando-o de realismo moral. Ele indicou que a primeira linha de
desenvolvimento das regras externas (o que pode e o que ndo pode) conduz ao
realismo moral, ou seja, leva a crianca a confundir as regras morais com as fisicas.
Ela confunde regras como nédo poder acender, pela segunda vez, um palito de fosforo
que ja foi aceso e ndo poder acender palitos de fosforos ou pegar copos de vidro, pois
podem se quebrar. Todos esses "ndos" para a crianca pequena sdo 0 mesmo; todavia,
é totalmente diferente sua relacdo com as regras que estabelece por conta propria.
(VIGOTSKI, 2008, p. 29).

Neste sentido o papel da brincadeira tem influéncia enorme na vida da crianga. Vigotski

(2008) esclarece que a brincadeira liberta a crianca das amarras situacionais, aprendendo a agir

em fun¢do do que tem em mente, “apoiando-se nas tendéncias e nos motivos internos, e ndo

nos motivos e impulsos provenientes das coisas”. Desta maneira vale observar que as atividades

impulsionadoras provém dos objetos que ela manipula, toma consciéncia e comeca a agir € isso

ndo depende de brinquedos caros bem estruturados, pois a crianca brinca com aquilo que esta
disponivel no ambiente, atribuindo sentidos e modificando suas estruturas psicologicas.

Ao discutir o papel do brinquedo, refere-se especificamente a brincadeira de faz-de-

conta, como brincar de casinha, brincar de escolinha, brincar com um cabo de

vassoura como se fosse um cavalo. Faz referéncia a outros tipos de brinquedo, mas a

brincadeira faz-de-conta € privilegiada em sua discusséo sobre o papel do brinquedo

no desenvolvimento. No brinquedo, a crianca sempre se comporta além do

comportamento habitual, 0 mesmo contém todas as tendéncias do desenvolvimento,

sob forma condensada, sendo ele mesmo uma grande fonte de desenvolvimento.
(VIGOTSKY, 1991, p. 139).

O objeto é o ponto de apoio entre a crianca e as ideias, por meio deles, a crianca se
apropria da realidade historicamente construida e percebe o mundo. Para a crianca, a
brincadeira ndo ¢ simbdlica, “as caracteristicas dos objetos conservam-se, mas o significado
deles muda” (VIGOTSKI, 2008, p. 31). Isto quer dizer que o sentido tem mais importancia que
o significado; a crianca tem liberdade para criar: um graveto pode simplesmente virar uma
pessoa ou uma espada, porque ela vai se emancipar do objeto, ela entende que o graveto nao €,
mas ela sai facilmente das amarras situacionais, substitui o objeto e transfere o significado.

Quando a crianga se apropria da estrutura da brincadeira, ela segue as regras dela com
satisfacdo, aprende a controlar os impulsos, agindo com o que deseja; se apropriando do
autocontrole. Por isso, é tdo comum até mesmo fazer as necessidades fisiolégicas na roupa
enquanto brincam, pois a satisfacdo de estar ali, naquele momento, é maior; em alguns casos,
observamos ate a recusa em comer para vivenciar a brincadeira.

Resumindo, a brincadeira da a crianca uma nova forma de desejos, ou seja, ensina-a
a desejar, relacionando o desejo com o "eu" ficticio, ou seja, com o papel na
brincadeira e a sua regra. Por isso, na brincadeira sdo possiveis as maiores realizacoes

da crianga que, amanha, se transformardo em seu nivel médio real, em sua moral.
(VIGOTSKI, 2008, p. 33).
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A crianca, na Educacdo Infantil, € puro movimento, esté se apropriando do mundo, e,
neste movimento, cada uma tem seu proprio ritmo; busca autonomia para criar 0 seu eu no
mundo e isto acontece, em seu tempo, enquanto brinca. Oferecer liberdade para a crianca
brincar na escola ndo é desperdicar tempo, &€ permitir que ela se aproprie da cultura pelos
sentidos, pelos materiais e este processo ndo pode ser subestimado. Contribuir para que a
crianca se aproprie da cultura humana néo é prepara-la para a vida de adulto, mas oferecer uma
mediacdo pedagdgica que valorize suas experiéncias e pressupde aquilo que Ihe € significativo.
E lamentavel ver criancas de Educac&o Infantil em cadeiras enfileiradas e seguindo uma rotina
apostilada, enquanto temos documentos e estudos cientificos que nos mostram que o brincar é
uma atividade vital para a crianga e que sua imaginacdo aflora enquanto brinca. E por meio
desta atividade, que a crianca aprende e cria exercitando a consciéncia e estabelecendo relacdes.

Ha mais de 2500 anos, que Platdo ja dizia: “A melhor educagdo € aquela na qual a
crianga brinca com coisas encantadoras". Neste sentido cumpre a nés educadores possibilitar a
brincadeira ao ar livre, com argilas, toquinhos, tampinhas, enfim, em um ambiente que encanta
a crianca, que a permitem brincar e recomecar no prazer do momento, contribuindo assim, para
relacGes de respeito entre os pares, autocontrole e cuidado. Para Leontiev (1978) sdo as
atividades dominantes propria de seu estagio que motivara a crianca a participar da acao
intencionalmente proposta “[...] uma atividade que com seu desenvolvimento determina as
transformacfes mais importantes nos processos psiquicos e psicoldgicos da personalidade da
crianga, em certo estagio de desenvolvimento” (PRESTES; TUNES, 2012, p. 190).

Leontiev (1978), ao sugerir o termo atividade-principal, considera a brincadeira como
primordial para o desenvolvimento do psiquismo da crianga. Com o avango dos direitos
universais da crianca, as creches e pré-escolas precisaram se adequarem para enriquecer as
brincadeiras com a intervencao dos adultos, incluindo o brincar em seus curriculos, pensando a
especificidade da EIl. Ao analisarmos os documentos normativos, podemos perceber a
influéncia da THC, tanto no RCNEI, como nas DCNS e BNCC, em que ddo énfase a
importancia do brincar como direito da crianca articulado aos conhecimentos e aprendizagens
de diferentes linguagens.

Brincar é uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade e
da autonomia. O fato de a crianca, desde muito cedo, poder se comunicar por meio de
gestos, sons e mais tarde representar determinado papel na brincadeira faz com que
ela desenvolva sua imaginacdo. Nas brincadeiras, as criangas podem desenvolver
algumas capacidades importantes, tais como a atencdo, a imitacdo, a memoria, a
imaginacao. Amadurecem também algumas capacidades de socializacdo, por meio da

interacdo e da utilizacéo e experimentacéo de regras e papéis sociais. (BRASIL, 1998,
p. 21).
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Vigotski (2008) chama a atencdo para o tempo de brincar na idade infantil; para o autor,
0 sentido da brincadeira é muito mais importante do que a didatizagdo. O problema é que,
atualmente, ndo se tem o desenho de um trabalho claro. Nesta perspectiva, muito se tem visto
um planejamento centrado no espontaneismo ou em modelos ja prontos para o Fundamental, a
busca pela identidade da EI como espaco educativo ainda existe uma lacuna a ser preenchida
no Brasil, a base trouxe um modelo, mas ainda falta uma organizacdo no que se refere ao
trabalho pedagdgico nesta etapa, falta clareza nos procedimentos e objetivos.

Para Vigotski, o adulto ¢é figura importante no processo de brincadeira, mas, torna-se
necessario ter cautela, pois, ao ser considerada como atividades-guia, como mencionamos
acima, as portas do conhecimento se abrirdo para a crianga. Entdo pensar estes objetos, o tempo
e 0 espaco, considerando os documentos normatizadores, de modo que o adulto oriente, por
meio de oferta das condic¢des, superando o carater espontaneista, sem interferir no brincar, é
complicado, ainda, mas a orientacao é que:

O professor retoma seu status daquele que ensina que provoca o desenvolvimento
através da transmissdo de conhecimentos. O ato de cuidar modifica-se, porque esta
para além do simples limpar, alimentar. Cuidar, significa também ensinar, produzir o

humano no préprio corpo da crianca e sua relacdo com ele, passando pela alimentagéo,
pelo andar, movimentar-se, etc. (ARCE, 2007, p. 32).

Compreendemos que o trabalho educativo se pauta no atendimento das necessidades
das criangas; no entanto, cabe ao educador enriquecer e ampliar as experiéncias, de forma que
elas reelaborem tais vivencias criativamente, possibilitando um imaginar compreensivo da
realidade e permitindo a invencdo de algo novo, de forma que as situacBes imaginarias
contribuam para o seu desenvolvimento psiquico, como propde Elkonin (1998), uma fase
superior que transite para um novo periodo evolutivo. Nas palavras de Elkonin (1998), a
crianca, quando brinca, assume o papel de protagonista e foge do mundo do adulto. O processo
de brincar promove sua humanizacdo e possibilita que ela relacione o jogo com seu entorno e
com a realidade. O autor chama atencdo para que a escola enriqueca essa situacdo, propondo
desafios que ampliem o conhecimento da crianga, de modo que ela assimile a relacdo entre as
pessoas, por meio de interpretacdo de papeis.

[...] se ignorarmos as necessidades das criancas e o0s incentivos que sdo eficazes para
coloca-la em agdo, nunca sera capaz de entender seu avanco de um estagio de

desenvolvimento para outro, porque todo avango esta conectado com uma mudanca
acentuada nas motivacdes, tendéncias e incentivos. (VYGOTSKY, 1991, p. 108).

Neste sentido, a brincadeira tem um papel muito importante na didatica, pois, quando

propomos uma brincadeira educativa, estamos colocando nogdes cientificas para que a crianga
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assimile. Sendo assim, a atividade-guia ira se transformar em um conceito. O que Elkonin
(1998) chama atencdo € o cuidado para que este jogo ndo tenha desprazer para a crianga, pois
0 jogo/brincadeira tem o objetivo de seduzir a crianca para aprender conteudos mais
aprofundados, dai a necessidade de o educador saber 0 que estd fazendo e ndo perder de vista o
jogo protagonizado, portanto, € incorreto “universalizar a importancia do jogo para o
desenvolvimento psiquico” (ELKONIN, 2009, p. 399). De acordo com o autor, 0 momento dos
jogos e brincadeiras, 0s processos psiquicos estdo sendo trabalhados, como também, aqueles
que estdo presentes na brincadeira como, por exemplo, a personalidade da crianca e a memodria.
Elkonin (1987) dividiu as brincadeiras da crianca da pré-escola em quatro grupos:

v Processual imitativo (a crianca apenas imita 0 modelo);

v' Dramatizacdo segundo um tema;

v" Regras segundo um tema;

v Regras sem tema.

Elkonin (1987) afirma que é por meio das brincadeiras que as criangas se apropriam das
regras; nas situacdes imaginarias, ela reproduz regras de comportamento chamadas por
Leontiev (2001) de funcdo lactente, que é quando a crian¢a cria uma regra em funcdo daquilo
que estd brincando. Pensar as condi¢fes do brincar criativamente € possibilitar o
desenvolvimento dos processos psiquicos que sdo tao essenciais na idade infantil. O professor,
ao pensar 0 tempo e 0 espago, organizando o ambiente de modo que a crianga possa ter
autonomia para brincar, com intervencGes conscientes e apropriadas, contribui para o
desenvolvimento da crianca, orientando conduta, interpretando acGes e auxiliando na formacéo
do pensamento critico. A brincadeira no contexto da Educacao Infantil, de acordo com Elkonin
(1987), tem a necessidade de se pensar o cenario, de forma que os brinquedos sejam o mais
simples possivel. O autor d& ideia de o adulto conversar com a crianca antes do tema a ser
trabalhado, para que elas ndo fiquem dependentes dos objetos, mas que possam adotar aqueles
que véo de acordo com as regras discutidas, pois, assim ela pode pensar, imaginar e criar,
interpretando aquilo que se pede.

Independente da atividade que estd sendo executada, o objetivo da crianca ndo é
estudar o martelo, brinquedo ou massinha. Seu objetivo é obter o som na intensidade
desejada, modelar uma forma desejada ou pregar um prego. O conhecimento
adquirido durante a execucdo da atividade € apenas um subproduto da propria

atividade. Nesse caso a cognicdo ja € incluida na vida da crianca, nas atividades
praticas com o mundo ao redor. (PUENTES, 2019, p. 53).

Neste sentido, percebemos que a crianga descobre o0 mundo por meio dos objetos, séo

eles que despertam seu lado cognitivo, pois, enquanto brinca, ela aprende a interagir com o
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objeto, conhecendo suas propriedades, partes, peso, formato e fazendo relagdes, descobrindo
muitas novidades. Entendemos que, a partir da citagdo acima, que o interesse da crianga ndo
limita apenas aos objetos, ela quer satisfazer suas indagagdes sobre o0 mundo, ela inventa suas
préprias teorias porque nem sempre o adulto vai satisfazer sua curiosidade.

O jogo protagonizado € a teoria mais importante de Elkonin; seu principal objetivo era
contribuir com a organizacdo da Educacgéo na infancia, tendo o jogo como atividades-guia. Nas
palavras do autor, 0 jogo protagonizado tem origem historica, pois nasce no decorrer do
desenvolvimento histérico da sociedade e muda o lugar da crianca nas relagdes sociais. Para
ele, 0 jogo sempre existiu, uma vez que na sociedade primitiva era importante levar em
consideracdo seu grau de desenvolvimento, pois as inser¢Ges da crianca nas atividades
produtivas independiam de preparo especial. Elkonin (1998) destaca que, na medida em que a
sociedade ia se evoluindo e as ferramentas iam se tornando mais elaboradas, era necessaria uma
confeccdo diminuida para o manuseio da crianga. Ao ser direcionada para as atividades mais
acessiveis, a crianca aprendia a lidar com os objetos, relacGes sociais e regras. A reconstituicdo
das atividades se dava por meio da utilizacdo de objetos ladicos. As a¢des ludicas das criancas
sobre o0s objetos se transformavam na brincadeira infantil, e, assim, com a representatividade
do trabalho, por meio da arte, a humanidade criou uma técnica histérica para simbolizar as
esferas da vida, o que, na viséo de Elkonin (1998), influenciou o desenvolvimento do jogo
infantil.

Brincar, para a crian¢a, € uma atividade midiatizada que perpassou geracoes e, para
Elkonin (1998), o jogo surgiu da necessidade de educar a crianca. E esta relacdo entre adulto e
crianca, desde o primeiro ano de vida, na comunicacgdo direta ou na manipulacdo dos objetos,
contribuem para a formacdo das acgdes e, paulatinamente, nas relagcdes com as pessoas. Outro
ponto interessante trazido pelo autor, é encontrar a unidade de anélise da brincadeira. E
importante observar 0s papeis que as criangcas assumem ao brincar, 0 emprego dos objetos
ludicos e sua evolucdo. Elkonin propds as seguintes fases de desenvolvimento do jogo:

[...] No fundo, temos duas fases fundamentais, ou dois estagios, do desenvolvimento
do jogo. Na primeira (de trés a cinco anos), o contetido fundamental do jogo sdo as
acOes objetais de orientagdo social, correspondentes a légica das agbes reais; na
segunda (de Cinco a sete anos), as relacdes sociais estabelecidas entre as pessoas e 0

sentido social de sua atividade, correspondentes as relacfes reais existentes entre as
pessoas. (ELKONIN, 1998, p. 301).

Analisando estes niveis de evolugfes propostos por Elkonin (1998), percebo que, ao
participar do jogo, a crianca atua com os significados dos objetos e comeca a materializa-los

em sua mente. Isto, no primeiro nivel de evolugéo, quando ela comega a se orientar no espaco.
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O jogo, nesta fase (trés a cinco anos), possui dois subniveis. No primeiro subnivel, o contetido
do jogo trata das a¢des que contribuem para que as criangas aprendam a se dirigir aos colegas
do jogo, colaborando, assim, na formacéo do carater por meio das ac¢Ges. Ja no subnivel dois, 0
conteddo essencial ainda é a acdo com os objetos, a diferenca é que, nele as criancas irdo
aprender a ampliar suas acOes, correspondendo-as ao mundo real. No segundo nivel proposto
por Elkonin (1998), ocorre dos cinco a sete anos; nesta fase, a crianca aprende a se relacionar
com as pessoas e construir um sentido social do mundo. O autor também dividiu este nivel dois
em dois subniveis. O primeiro subnivel expressa o carater das relagdes sociais. A logica e 0
carater das a¢des sdo determinados pelo papel assumido. Nelas, as infracdes das a¢des sdo alvo
de protestos. O subnivel dois tém como conteddo fundamental o jogo de papeis; eles
reconstituem a vida deles nas regras de conduta, que sdo claras. Enfatizam as acdes e 0s diversos
personagens do jogo, aqui neste subnivel, a infracdo da légica das acbes é repelida com
veeméncia pelas criangas.

Pelo fato de que o desenvolvimento psiquico das criangas ndo reflete automaticamente
tudo o que atua sobre elas ndo se deve subestimar, de forma alguma, o papel diretor do ensino
e da educacdo em seu desenvolvimento, mas se faz indispensavel uma organizacéo tal que
possibilite os melhores resultados e tenha a maior influéncia em sua formagéo integral.
(ELKONIN, 1960 p. 499).

O que se entende, a partir do pensamento de Elkonin (1998), é que a organizacdo, para
se pensar nas praticas pedagogicas na Educacdo Infantil, deve reconhecer as fases individuais
da crianca. De acordo com o autor é nas acdes do jogo que se examina a crian¢a. Quando
Elkonin (1998) propde esta teoria, pede que o professor se oriente por meio da idade psicoldgica
da crianca. E, a partir do nivel alcancado e tipico da idade, que avance formando novo
desenvolvimento psiquico, facilitando mais um novo desenvolvimento. Concorda-se com as
propostas de Elkonin (1998) como uma grande contribuicdo para construcdo das funcgdes
psiquicas da crianca. Sua teoria me remete a pensar que é por meio de acdes prazerosas na
infancia, como as brincadeiras, que podemos contribuir para a preparacdo de uma etapa
posterior. Ao propor 0 jogo protagonizado, percebemos a rica contribuicdo no processo de
interiorizacdo, da construcdo da coletividade e a construgdo especificamente humana da
crianca. Entendemos que o trabalho na Educacdo Infantil deve priorizar a imaginagao. “Elkonin
(1998, p. 4), esclarece: “antes do jogo nao ha imagina¢ao”, ¢ por meio do jogo que as criangas
se apropriam da realidade objetiva e constroi significagdes”. Baseando no que o autor diz,
entendemos que a criangca busca no pensamento experiéncias anteriores, reestrutura

mentalmente e forma sua personalidade; e isto contribui de forma que ela vai aprendendo a agir
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no mundo dos adultos e caminhando rumo ao desconhecido. E neste caminhar rumo ao
desconhecido que ela desenvolve suas funcbes psiquicas, potencializando o desenvolvimento
da criatividade.

Vigotski (2009) nos alerta: “Nédo ¢ um dom divino”. A criang¢a ndo nasce criativa, a
crianga pode ou ndo desenvolver, o que vai determinar € 0 contexto em que esta inserida. E
como a escola tem que garantir as brincadeiras, a BNCC: trata da brincadeira como direito da
crianca. A Cultura da Educacéo Infantil que preserva o brincar, preserva também, a capacidade
de a crianca desenvolver seus processos psicologicos e isto se desenvolve nas interagcbes com
outras criancas, com os adultos a sua volta, a partir do jogo protagonizado, pois, compartilho
da idéia de que, enquanto brinca, a crianca raciocina e assimila. Por isso, 0s jogos infantis
devem fazer parte do cotidiano da Educacdo Infantil; sdo neles que as criangas aprendem a
imaginar, a fantasiar e expressar sua criatividade. Facilitar o potencial criativo, segundo
Winnicott (1975), é ndo criar cidaddos submissos, meros cumpridores de ordens, mas deixar
que a crianga crie sua prépria personalidade, oferecendo a elas uma capacidade de viver
criativamente e construir seu préprio sentido de vida. Sdo nas vivéncias que se criam memorias;
e, segundo Vigotski (1991), estas se estenderdo desde os primeiros anos de vida até a completa
formacao das func@es psiquicas. O autor ressalta que pensar é recordar, pensar sobre algo ajuda
a organizar estimulos; a crianga costuma pensar coisas que marcam, coisas prazerosas e isto
esta ligado as emoc0es e a imaginacao e fantasia; depende do pensar, da memaria. Por isso, que
esta pesquisa busca contribuir para que as vivéncias na Educacdo Infantil possam criar na
crianca memorias. E na primeira infancia que a crianca elaborara a recordacfo de uma escola
feliz, ali ela cantou, brincou, pulou, vivenciou atividades inesqueciveis.

Faz-se Educagéo Infantil escutando as criangas. O educador controlador que traz para
crianca um ambiente cheio de restricGes, com atividades mecanicas repetitivas, pulando etapas,
ndo contribui para o desenvolvimento das funcbes psiquicas. A crianca precisa tocar objetos,
se deliciar nas atividades, criar historias, fazer das pedrinhas comidinhas, galoparem para outros
mundos, combinar 0 antigo com o novo, isso sim, € um contexto que valoriza a esséncia da
infancia. (VIGOTSKI, 1991). Como querer que a crianga tenha atencdo em uma aula, no Ensino
Fundamental, se ela ndo trabalhou a imaginagao na Educacio Infantil? E na imaginacio que a
crianga opera nos significados e transforma a realidade. Porque temos tantas criangas que nao
respeitam regras ditadas pelo professor? Resta-nos investir na Educacgdo da primeira infancia,
nos jogos de papeis, a crianga precisa brincar de ser, para construir uma imagem de si no mundo.

[...] a consciéncia do pré-escolar ndo esta simplesmente cheia de imagens isoladas,
representagdes e conhecimentos soltos, mas se caracteriza por certa percepgao e
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compreensdo integral da realidade que o circunda e também por uma atitude frente a
ela. Em certo sentido, se pode dizer que ele tem seu ponto de vista sobre o mundo e
que deste mundo ndo estdo excluidos ele mesmo e as suas inter-relagdes com as outras
pessoas. (BOZHOVICH, 1987 p. 271).

A escola precisa formar habilidades e competéncias, atuando no nivel de conhecimento
da crianca. Ndo em conhecimentos soltos, mas algo que facga sentido, que ela atribua sentidos
em suas as experiéncias. Minha pesquisa busca isso: contribuir com propostas que exercitem o
imaginario da crianca por meio de brincadeiras. Desrespeitou o coleguinha, vamos vivenciar
papeis, procurar brincadeiras em que ele possa se colocar no lugar do outro, papeis que
vivenciem o cotidiano, pois € nas experiéncias que ela cria situagdes novas e toma consciéncia
do mundo. No raciocinio de Vigotski (1991), ndo tem como separar as brincadeiras da
criatividade, é uma unidade dialética e, para brincar, a crianca precisa de objetos, qualquer coisa
simples serviria para substituir. Por exemplo, qualquer coisa que reproduza o ser um
instrumento, instrumento este que servird para exercitar o imaginario. Tanto pode ser na
vivéncia de papeis como nas ac¢les criadas; a crianca busca aquilo que ndo esté presente e realiza
a acdo concreta, buscando o pensamento abstrato.

O jogo favorece a identificacdo, para a consciéncia da crianga, das normas éticas de
conduta socialmente aceitiveis e sua compreensdo. Simultaneamente, no jogo essas
normas se convertem em préprias € ndo em normas impostas desde fora, que o
pequeno apresenta a si mesmo. Falando figuradamente, o jogo constitui algo como
um “mecanismo” que “traduz” as exigéncias do meio social em necessidades da
crianga. Ela determina como deve comportar-se em uma ou outra situagdo, ndo espera
pela aprovacéo dos circundantes para fazer o que deve. Seu prémio sdo os sentimentos

de satisfagdo e alegria pessoal que o cumprimento de seu papel no jogo provoca.
(BOZHOVICH, 1987, p. 268).

Portanto, o jogo é uma ferramenta para facilitar a compreensdo do processo educativo.
Considerar a crianga em sua condicdo e orienta-la por meio dos jogos e brincadeiras, é valioso
para a apropriacdo da crianca a cultura e as regras e desenvolvimento da linguagem e
criatividade.

E importante entender que primeiro a crianca brinca, depois aprende a jogar, a participar
da acdo, tomar decisdo e resolver conflitos, o que possibilita a criacdo da zona de
desenvolvimento proximal, contribuindo para o exercicio de atividades da crianca na vida real.
E nas brincadeiras propostas que a crianca avanca em diversos papeis, se apropriando de
comportamentos e aprendendo a separar os objetos com que brinca, desenvolvendo o jogo de
papeis e o significado que cada objeto traz para sua construgdo como sujeito.

Leontiev e Elkonin, seguindo a linha da teoria Historico-Cultural, ofereceram bases
importantes para desenvolvermos um trabalho na Educacdo Infantil que supere o enfoque

naturalizante. Elkonin (1987), mostra que cada estdgio compreende uma evolucao progressiva,
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interligadas entre si, e estas atividades determinam os periodos de desenvolvimento infantil.
Para o autor, quando chega no periodo dos jogos protagonizados, é que se inicia o estagio de
desenvolvimento pré-escolar.
Com o jogo protagonizado, comega também um novo periodo no desenvolvimento da
crianga, o qual pode ser justificadamente denominado de periodo dos jogos

protagonizados e recebeu na moderna psicologia infantil e na pedagogia o0 nome de
periodo de desenvolvimento pré-escolar. (ELKONIN, 1998, p. 80).

Neste sentido, identificamos as contribui¢des da Psicologia para a Educacédo na infancia,
no formato em que propdem Vigotski, Leontiev e Elkonin, progressiva e evolutiva,
compreendendo os saltos qualitativos e as crises. Para Leontiev (2001), sdo as atividades
praticas (atividades-guia) que promovem o desenvolvimento intelectual. Os trés autores
corroboraram para o entendimento de cada crianca em seu estagio, propondo atividades de
acordo com a vida psiquica da crianca. A situacdo social em que refere Vigotski (1993), € ponto
de partida para organizacdo da brincadeira que potencializa a criatividade. Davidov (1998)
contribuiu qualitativamente para entendermos como a crian¢a aprende e forma conceitos,
quando se leva em conta a situacao social de seu desenvolvimento. Formar conceitos cientificos
por meio de brincadeiras é ter compreensdo de que a realidade social influi na subjetividade.

Estas atividades, na primeira infancia, dependem dos processos concretos.

5.2 Conclusao

O contexto atual da Educacdo Infantil no Brasil se vé& em um estado de crise, a pandemia
intensificou aquilo que ja era dificil de observar. Ou inovamos para despertar uma geracédo
criativa ou contribuiremos com uma geragéo intolerante, carente de monitoramento e pior ainda
com problemas psiquicos. A situacdo de um pos-pandemia requer praticas pedagogicas que
proporcionem experiéncias de prazerosas, faz-se urgente, organizar atividades que contribuam
para o desenvolvimento das funcBes psiquicas superiores, dentro e fora da escola. Importa,
também priorizar as brincadeiras, pois a falta delas trara impacto em todas as idades. A
Educacdo infantil, lugar de estimulos e apropriacdo da cultura, tera que buscar, para as criancas,
intervengdes que valorizem suas funcgdes psicologicas, para assim, desenvolver a atencdo e a
memoria, buscando resgatar pontos das experiéncias anteriores, sejam elas traumaticas ou nao,
buscando superacdo e conduzindo ao desenvolvimento. E ndo tem como falar de brincadeira
sem relatar a importancia do trabalho de estimulagdo das funcdes psiquicas superiores. Sao as
categorias intrapsiquicas que Vigotski (1995) apresentou e que se devem ser desenvolvidas: a

memoria logica, a atencdo voluntéria, e, por fim, a construcdo de novas ideias, de algo novo,
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combinando experiéncias anteriores com a realidade presente e projetando o futuro. A THC,
quando coloca a brincadeira como atividades-guia na idade infantil, nos remete a ideia de que
precisamos comprometer com o brincar da crianca, pensando as condicdes, de forma que,
mesmo que o professor faca intervencdes, ela continue protagonista de suas acbes. E na
brincadeira que ela adota papeis, que interpreta 0 mundo, que cria possibilidades para que seus

processos psigquicos e pessoais se organizem.
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6 CRIATIVIDADE E DESENVOLVIMENTO NA EDUCACAO INFANTIL

O presente capitulo tem como objetivo analisar o processo de criatividade no contexto
da Educacéo Infantil. Para entender o conceito de criatividade tomamos como base teorica as
contribuicdes de Vigotski (2012). Para o autor, a criatividade é uma capacidade inerente a todo
ser humano, portanto, compreendemos que as influéncias da condigdo Histdrico-Cultural no
contexto da escola sdo imprescindiveis para a apropriacao das caracteristicas humanas. A leitura
bibliografica qualitativa buscou identificar o desenvolvimento da criatividade na infancia e
levantamento capazes de orientar as praticas pedagogicas na El. De acordo com os estudos, isto
€ externo ao sujeito e sdo situacGes como estas que precisam ser vividas coletivamente. Os
estudos sob a Otica Teoria Historico-Cultural respeitam as formas tipicas de atividades da
crianca: o tateio, a atividade com objetos, a comunicacao entre as criancas, e entre elas mesmas

e os adultos e o brincar.

6.1 A criatividade na perspectiva historico-cultural e suas contribui¢des metodoldgicas

As atividades que envolvem a criatividade da crianca, segundo Vigotski (2012), tende
a ser mais tolhida, pois a l6gica formal impede o préprio processo criativo. A antecipacdo do
Ensino Fundamental tdo comum nas escolas de Educacdo Infantil, é um encurtamento da
infancia (MELLO, 2007). Por isso, precisamos refletir sobre a concepgéo de infancia e procurar
estabelecer o lugar da crianca contrapondo a esta préatica precoce.

O processo criativo € inerente do ser humano e Vigotski, um dos maiores pensadores do
Século XX no campo da Psicologia, buscou compreender a capacidade humana. Neste sentido,
sob a configuracdo da Teoria Historico-Cultural na orientacdo marxista, 0 autor considera a
importancia do legado cultural deixado pelos antepassados e as experiéncias coletivas como
espacos educativos, considerando que toda atividade criadora esta atrelada as condicdes da
realidade existencial e social dos sujeitos. Quando se pensa em coletividade social entendemos
que a organizacao psiquica do sujeito, ao interagir no meio histérico-cultural, cria e desenvolve
a cultura. Portanto suas fungdes intelectuais se humanizam de forma a criar aptidées humanas
singulares e plurais. Entendemos, desta maneira, que “essas aquisi¢des humanas nao se fixam
sob a forma de heranga bioldgica ou genética”, mas sim, por meio dos objetos, da cultura e da
individualidade. Ao apropriar da cultura, por meio dos adultos mais experientes, fazem ponte
com a vida cotidiana e com as necessidades. Portanto, ao observar e imitar o sujeito, a crianca

aprende a ser, a fazer, desenvolvendo sua inteligibilidade, personalidade e consciéncia.
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Vigotski (2012), ao considerar a arte como forma de conhecimento, leva-nos a
compreender que este tipo de linguagem tem relacdo com a fantasia e com a realidade,
constituindo a construcdo da imaginacao criativa. Portanto, de acordo com Vigotski (1991), a
arte aciona a imaginacdo e emocGes em favor do desenvolvimento do psiquismo, ajudando,
desta forma, que, por meio da arte, a crianca, no contexto da Educacéo Infantil, soluciona seus
conflitos subjetivos, cria imagens a partir das experiéncias e constréi novos aspectos da
realidade. Ao valorizar o papel do mediador, Vigotski (2001) instrui que os educadores
valorizem o processo de interacdo com a atividade artistica. Para ele, quando influenciamos a
crianca a apreciar a arte, as experiéncias redimensionam os aspectos imaginativos e sociais,
além de vincular umas as outras, de forma que elas tornem consistentes 0S processos
psicolégicos superiores como: memoria, percepcdo, imaginacdo e sentimentos. Este papel
social e secundario da escola no desenvolvimento da crianca, de acordo com Davidov (1998),
precisa ser provocador, a aprendizagem desenvolvente, que compreende o papel da infancia e
da escola, enxerga-a como ser capaz que depende de atividades dirigidas para explorar o espaco
e 0 meio e elaborar explicacGes sobre suas experiéncias. Neste sentido, por meio das vivéncias,
as criancas assimilam conhecimentos, dominam procedimentos mentais, desenvolvem
intensamente diferentes capacidades praticas, intelectuais, artisticas, formando as primeiras
ideias, sentimentos e qualidades morais. Sendo assim, é importante considerar que a
imaginacao e a fantasia ndo estdo dissociadas da realidade.

Vigotski (2012) é enfatico ao dizer que o cérebro ndo é um 6rgdo de combinar e
reelaborar. De maneira criativa, as experiéncias vividas, o cérebro e 0s nervos sdo providos de
plasticidade, isto €, o cérebro modifica e influencia acbes, conservando seus vestigios.

Deste modo, o cérebro revela-se um drgao que conserva a nossa experiéncia anterior
e simplifica a sua repeticdo. No entanto, se a atividade cerebral se reduzisse apenas a
conservacao da experiéncia passada, 0 homem seria uma criatura capaz de se adaptar
com preponderancia as condicfes constantes e habituais do meio exterior. Quaisquer
novas e inesperadas transformacgGes no meio, que ndo tivessem sido operadas
anteriormente na experiéncia do homem, ndo seriam capazes de causar nele a
necessaria reacdo de adaptacdo. A par destas fungbes de conservagdo da experiéncia

anterior, o cérebro estd dotado de outra fun¢do ndo menos importante. (VIGOTSKY,
2012. p. 25).

A partir do ponto de vista do autor, o cérebro combina e cria. Ao imaginar, 0 homem
forma uma ideia; sendo assim, ele ndo € apenas um mero reprodutor, mas, cria também novas
imagens e acdes, ndo se limitando apenas a conservar e reproduzir, mas também a criar e
modificar. A imaginacédo e fantasia ligadas a realidade tém um importante papel no processo

criativo, pois, a partir do contato com 0s objetos, ultrapassa as emocgdes e transforma o
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psiquismo humano. Por isso, Vigotski (2012) diz que a criacdo se alimenta do psiquismo
humano.

No Brasil, encontramos varias lendas que podem ser trabalhadas com a crianca na
Educacao Infantil. Estes contos populares como: mula sem cabeca, a lenda da Yara, o Boto cor
de rosa, o curupira, 0 saci Pereré, etc. sdo manifestacOes culturais que povoam 0 universo
imaginario e atravessam geracOes. Estas abordagens permitem resgatar a memoria e manter
viva a riqueza cultural e plural do nosso pais, despertando curiosidades e estimulando o
interesse pelo meio ambiente, o respeito e valores.

Portanto, na Educacdo Infantil, esta experiéncia com a imaginagdo e criatividade é
individual de cada crian¢a. Quando a crianga imagina certa coisa, ela antecipa a elaboracéo da
imaginacdo reprodutiva da memoria. Mas, como podemos exercitar a memoria? Vigotski
(2012) esclarece que € por meio dos jogos que vai se fundamentar a criatividade.

Percebemos, entéo, a grande relagdo do brincar com o criar. A brincadeira, um dos eixos
norteadores da El, é a primeira atividade que a crianca exercita na elaboracdo da imaginacdo
criativa. O outro eixo norteador, “as interagdes”, permite a troca simbolica entre os individuos,
de modo que a crianca imagine experiéncias socializadas mediatizada por meio da linguagem,
reproduzindo tragos das impressdes absorvidas.

Neste sentido, o cérebro da crianga funciona de forma combinatéria: a imaginagéo e
fantasia designam tudo que ¢€ irreal, este ato criativo torna-se um privilégio, um dom que se
constitui como uma condicdo necessaria para a existéncia.

Leontiev (2001) esclarece que, por meio da atividade principal (jogos), o professor
consegue despertar na crianca o interesse pelo mundo que a rodeia. Concordo com Vigotski
(2012) e Leontiev (2001) que esta apropriacdo da cultura por meio das atividades tipicas da
crianca, colabora na reorganizacdo do pensamento. Neste sentido, percebemos, entdo, que,
guando a crianga brinca, ela imagina e isso é um ato criativo.

Ao observar uma crianga brincando em parques, notamos gue, a0 mesmo tempo em que
brincam, falam e imaginam. A imaginacao cristalizada significa algo da cultura que a crianca
ja se apropriou. Entdo, ao se recordar e reelaborar criativamente, ela ali, naquele momento em
que ela esté brincando, esta adaptando a uma nova construgdo. Sendo assim, ao brincar de bola,
ela esta se apropriando da cultura brasileira, ao brincar de escolinha, se imagina uma professora,
ou seja, estd combinando e constituindo algo novo, resultando em uma atividade criativa. Esta
atividade combinatoria criativa é diferente em cada etapa da crianca; cada etapa permite que

ela tenha mais ou menos experiéncias acumuladas.
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Um professor de bebés vai trabalhar diferente do professor da pré-escola, por isso, temos
que ter em mente que a crianga liga a imaginacdo com a realidade e isso ndo surge do nada, séo
experiéncias anteriores que irdo contribuir com os materiais captados da realidade. Sendo assim,
“[((...)] quanto mais ricas as experiéncias vividas pelas criancas, mais abundante sera o material
disponivel para a imagina¢ao” VIGOTSKI, 2012, p. 32). Portanto, um ambiente preparado e
pensado para as criangas ira fornecer elementos que contribuam de forma positiva, de modo
que, ao brincar, ela se exponha a realidade, as regras comportamentais, a partir de trocas sociais,
favorecendo a ampliacdo da linguagem, por meio dos signos, manuseando instrumentos, sob o
olhar mediador de um profissional capacitado que intervira de forma contextualizada, para a
assegurar o desenvolvimento da crianga.

E comum observarmos nas criancas a fantasia e o jogo de faz de conta. Isto faz parte do
universo da infancia, ela se coloca no mundo por meio da brincadeira, assumindo papel de
herdis, principes, fadas etc. Nesse momento, é importante prestar atencéao, pois, é ai que ela ird
expressar algo que estd incomodando, colocando em jogo suas emocdes. Neste caso, 0 papel
do professor mediador serd o de ajudar a lidar com os sentimentos de maneira positiva. Na
fantasia, a crianca, além de colocar em jogo suas habilidades motoras e psicoldgicas, cria
autonomia para lidar com situagdes, pois, quanto mais ela brinca, mais experiéncias ela imagina
e domina, levando sua imaginacao além daquilo que tem em mente e dando espaco para o ato
criativo. O produto da fantasia corresponde aos fenémenos da realidade, e isto se da gragas a
experiéncia alheia e a socializacdo. Vigotski (2012), ao trazer a importancia dos elementos, fala
da importancia de perceber na crianga o sentimento que a domina, seus medos e pensamentos.
O autor nos chama a aten¢do para focar nas cores associadas as emogdes, combinando, assim,
o fator emocional na fantasia combinatoria.

Quando a crianca tem dominio da imaginacao emocional, ela sabe lidar com a realidade
interna. NOs professores, precisamos estar atentos a isso, pois, 0 medo, para a crianca, esta
inserido em impress@es reais. Disponibilizar pontes através da arte para trabalhar o mundo dos
pensamentos, ira ajudar a crianga, por meio da légica interna, a construir a imagem artistica. A
linguagem na infancia € o espaco onde ela se constroi social e intelectualmente. A formacéo da
crianga, neste sentido, integra a importancia de trabalhar a musica e a poesia para aliviar
tensdes. Em tradugdes de 2010, Vigotski (2001) se posiciona a respeito do sistema nervoso da
crianca, dizendo que é como uma estagdo de trem, aonde muitos chegam, mas apenas um
consegue partir. Por isto, pode-se dizer que na Educagdo Infantil, o trabalho pedag6gico com
vistas ao desenvolvimento, necessita ser mediado com afetividade de forma compreender a

crianca em seus anseios, medos e angustias. Enfim, a acdo combinada com equilibrio e
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fundamentada de acordo com a THC respeitando a dignidade, os direitos das criancas, suas
diferengas individuais, sociais, econémicas, culturais, étnicas, religiosas, fard com que a
formacgé@o humana e o desenvolvimento intelectual, emocional e social se restabelecam. Né&o é
um trabalho facil, além do cuidar e educar estarem associados, o professor convive, ndo s6 com
a cobranca da escola, mas, também com a dos pais que se preocupam. Em muitos casos, estes
pais estdo mais focados com a antecipacdo de contetidos que com a formacdo integral de seus
filhos.

As criancas, em suas relac@es sociais, se deparam com conflitos no dia a dia. E os pais
na El, participam, também nestes conflitos, subsidiando o trabalho entre a familia e a escola.
Esta parceria € muito importante, é preciso esclarecer que o papel de cada um é fundamental
para trabalhar o contexto, promocao de dialogo para que ambos discutam e reflitam. Nao é
preciso antecipar as fases da crianca, a escola precisa fazer com que a crianca viva cada fase
com intensidade. N&o adianta a maturidade intelectual, cada fase tem suas necessidades basicas
e o importante na sala de aula da Educacdo Infantil é estimular o imaginério, valorizando o
brincar e mostrando para os pais a importancia destas ferramentas na Educacdo Infantil. E
pertinente ndo comparar, mas que todos entendam que é uma atitude que respeita a criancga, e
que o brincar € um trabalho pensado, dirigido e intencional. De acordo com Vigotski (2012), a
imaginagdo é um processo complexo, cada atividade imaginativa tem uma histéria em si. Estas
percepcOes internas e externas fundamentam-se em experiéncias para crianca, de maneira que,
ao ouvir, ela constitui os primeiros pontos de apoio para elaboracdo de sua criatividade. Neste
sentido, quando a escola tem uma proposta pedagdgica que elabore projetos, dando seguranca
aos pais no sentido de amenizar suas duvidas em relagdo a aprendizagem, mostrando a
importancia das experiéncias na aprendizagem, valorizando a imaginacao e criatividade, tende
a fazer o seu papel com responsabilidade, entendendo seu espaco na sociedade e a Pedagogia
no contexto infantil. E importante frisar que “o ambiente é fator fundamental para o
desenvolvimento, podendo estimula-lo, ou reprimi-lo” (DAVIS; OLIVEIRA, 1993, p. 56).
Neste sentido, a instituicao escolar que favorece as interagdes e brincadeiras, estimula a crianca
a desenvolver criativamente, orientando 0 processo cognoscitivo da crianga com vistas ao seu
desenvolvimento.

Entender o mecanismo da imaginacdo criativa da crianca € compreender que, quanto
mais estimulada for, mais ela ird armazenar experiéncias. Vigotski (2012) esclarece que isso é
como armazenar coisas no fundo de uma cesta, esse material acumulado ir& construir suas
fantasias, mais para frente, serd separado, transformado, comparado e guardado na memodria.

Outras podem até serem esquecidas, mas o restante sera 0 uma condi¢do necessaria para
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atividade da fantasia. Este trago individual do trabalho criativo realiza impressées na criancga
por meio do movimento. Este processo tem enorme importancia na imaginacao infantil, quando
as impressdes captadas da realidade mudam ou aumentam. Sendo assim, as criancas tém
enorme tendéncia ao exagero, 0 que se pode perceber nos contos, onde ela demonstra interesse
de colocar tudo no extraordinrio e invulgar, mostrando sentimento de orgulho agregado a ideia
de possuir coisa imaginada especial. Percebemos, de acordo com o ponto de vista de Vigotski
(2012) a respeito deste exagero das criancas, que precisam se trabalhadas nelas experiéncias
com grandezas desconhecidas, bem como sua imaginacdo numérica, pois, este processo de
cristalizagdo ou transi¢cdo da imaginacdo para a realidade concentra nos aspectos internos da
imaginacdo. E preciso estabelecer uma andlise psicoldgica com a vida que a rodeia, mantendo
0 equilibrio na vida da crianca.

Sabemos que a base da acdo criadora esta sempre subjacente a inadaptacdo. Sendo
assim, é a partir dai que surgem as necessidades, aspiracdes e desejos, tendo como substratos
o0s estimulos que sdo molas motoras propulsoras (VIGOTSKI, 2012). Quando a imaginacao
comeca a trabalhar, a crianca tem necessidade de inventar. Segundo o autor, a crianca se torna
inventora de sua época. Concorda-se com esta premissa, pois, ao observamos criancgas de hoje,
vemos que as molas motoras delas sdo mediadas pelas tecnologias, elas sentem necessidades e
aspiram estes desejos, diferentes, por exemplo, da crian¢a do século passado. O homem evoluiu,
as criancgas vivem a consolidacdo do capitalismo e avango da tecnologia.

Ao observarmos a trajetéria das instituicbes escolares brasileiras, valendo-se da
realidade atual de século XXI percebemos uma forte influéncia norte americana, e essa
contextualizacdo historica capitalista reflete no cenério histérico da El alimentando a retérica
neoliberal, interferindo até nos documentos oficiais (BNCC) com “o objetivo de melhorar a
qualidade da educacdo publica no Brasil, com foco em garantir o aprendizado dos alunos e
contribuir para que o pais seja capaz de oferecer uma educacdo pelo alto nivel para todos”
(FUNDACAO LEMAN, 2012, s/p). Entendemos, desta maneira, que educar sob um ponto de
vista em que o ser humano é caracterizado como capital, influenciado pelo mercado econémico,
se contrapdem na perspectiva do método histérico-dialético. E um grande desafio, pois as
criangas acham, atualmente, mais divertido jogar em uma tecnologia digital, ou um brinquedo
posto na midia do que brincar com objetos nédo estruturados. O fato é que o professor disputa
com as tecnologias e com o mundo capitalista neoliberal. Neste sentido, é indispensavel
oferecer as criancas uma variedade de atividades que privilegiem a criatividade, tendo as

ferramentas digitais como coadjuvantes e ndo como Unica opg&o.
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As possibilidades de comunicacdo por intermédio da linguagem virtual compdem um
espaco tecnoldgico que constitui interacdo e construcéo. Sendo assim, o poder que a tecnologia
nos oferece permite pensar abordagem pedagdgica que explore o formato digital de modo que
possamos potencializar as situacdes de aprendizagens e interagdes, favorecendo o ensino de
forma significativa e incluindo a crianca na cultura digital. A forma de apropriagdo da
cibercultura € muito importante que seja desenvolvida desde a Educacdo Infantil. As criancas
gue nasceram neste contexto ja possuem alguma experiéncia e tem curiosidade, pois, é algo que
chama a atencdo. Nada mais justo que potencializar a curiosidade de forma a permitir a
apropriacdo desta nova cultura e buscar inserir algumas atividades nas praticas pedagdgicas
cotidianas, principalmente em um mundo p6s- pandemia. E impossivel pensar no futuro sem
incluir o uso das tecnologias. E importante frisar que, quem impde o tempo e limite do uso
devem ser pais e professores, pois, o equilibrio é algo que precisa ser trabalhado, e é a pessoa
mais experiente que vai mostrar para a crianga as regras de comportamento em relacéo a estes
instrumentos.

Para pensar as midias digitais no contexto da EIl, é preciso destacar que esses
instrumentos ajudam a crianca a ter mais autonomia, criatividade, criticidade no processo
ensino-aprendizagem. Pode-se afirmar que, apesar dos limites, ndo se permite langar méo das
habilidades e experiéncias que as criangas ja trazem consigo mesmas, pois, este movimento de
confianga, participagdo e interagdo, estimula a crianga a ter autonomia e desenvolver a
linguagem e habilidade tecnoldgica. Para a sociedade contemporanea, pode ser a terceira e
grande transformacdo global na histéria apds a neolitica e a industrial, € preciso avancar na
assimilacdo e entendimento, apenas conviver com as linguagens ndo é o suficiente, a conexao
das tecnologias com a educagdo é um grande passo para o futuro, dai a importancia de a escola
promover a ruptura e se efetivar como um espaco de inovagéo e transformacao.

As tecnologias promovem um didlogo permanente entre a crianca € 0 mundo. As
linguagens midiaticas no universo infantil sdo recursos que possibilitam a todos o0s
envolvidos na acdo pedagégica a exploracdo de outros modos de ler por meio de

imagens, icones, textos e hipertextos, videos e animagdes. (SAO PAULO 2015, p.
22).

O uso da tecnologia e da linguagem midiatica na Educacdo Infantil € um principio em
que o professor possibilita as criangas apoiar suas experiéncias infantis, considerando que tanto
0s bebés como as criangas maiores tenham oportunidade de interagir com as ferramentas, para
que elaborem seus pensamentos, formas de expressoes, ideias e teorias. Estas provocacdes, por

meio dos recursos digitais, com apoio da gestdo da escola, constituem um espaco de interacéo
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entre a crianga, 0 tempo e 0 espaco, relacdo esta iniciada no meio familiar, na residéncia da
crianca. De acordo com SME/SP (2015):
E o conjunto de informagdes e o alcance das comunicagdes organizados desde a
pintura rupestre feita com os 0ssos lambuzados de tinta vegetal até os videos virais
que chegam ao WhatApp que chamamos de midias. Os programas de radio e de TV,
jornais, novelas, filmes sdo os simbolos, os icones manipulados por um determinado
grupo. Cada uma destas midias possui um suporte como ondas curtas, frequéncia (sic)

modulada no caso das rédiosNe pelicula no caso das fotos, filmes e novelas, papel no
caso de jornais e revistas. (SAO PAULO, 2015. p. 16).

Neste sentido, reiteramos gque toda midia de comunicacdo organizada pela sociedade
possui codigos (audio, desenho, pintura). S6 que estes, para serem interpretados precisam de
um computador, que pode ser na forma de tablet, SmartTV, celular etc. Quando a crianca tem
acesso a estes codigos, e ao manipular o objeto, ela comeca a operar mentalmente, adquirindo
conhecimento sem a preocupacdo em aprender, ou seja, € uma forma de experimentagéo que,
por meio do objeto, transforma a crianga por meio de suas exploragdes nas linguagens
midiaticas. O processo de socializacdo da crianca, na contemporaneidade, se da de diferentes
formas. Temos que levar em consideracdo a condicdo social em que a crianca faz parte, pois,
mesmo sendo reconhecida como sujeito de direitos, em nosso pais, existe muita desigualdade
social. E a escola, como lugar de acolhimento, precisa pensar possibilidades de favorecer a
apropriagéo da cultura para todas as criangas. E desfrutar deste ambiente, desde os anos iniciais
da El, desperta na crian¢a o sentimento de autonomia no meio em que ela inserida. Sendo assim,
a linguagem favorece a participacdo ativa na cultura e no processo de comunicacao, pois a
escola na Educacéo Infantil € para a crianca...

[...] um oésis, um lugar onde se torna crianga, onde ndo se trabalha, onde se pode
crescer, sem deixar de ser crianga, onde se descobre (e se conhece) o mundo atraves

do brincar, das relagdes mais variadas com o ambiente, com os objetos e as pessoas,
principalmente entre elas: as criancas. (FARIA, 2007, p. 72).

Portanto, propiciar o brincar, entendendo a crianga como sujeito de direitos, respeitando
a singularidade, a capacidade de agir, pensar e de se expressar por meio das diferentes
linguagens garante, conforme pede a DCNEI, a aproximacdo com 0s recursos tecnologicos
oportuniza possibilidades de expressdo e experiéncias de construcdo de conhecimento no
cotidiano da Educacdo Infantil que é de fundamental importancia. Mas, para isso, € preciso que
sejamos sensiveis na escuta com a crianca, observando suas a¢des no contexto, dialogando com
elas e considerando sua escuta além das palavras. Pois a agdo planejada, de acordo com SME/SP
(2015), permitird que o professor conhega as hipoteses das criancas diante das experiéncias,

com a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos, além de observar a relagdo que estabelecem entre
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si. Esta postura investigativa do professor fara com que ele intervenha em situagoes, de modo
que possa proporcionar experiéncias sempre mais ricas para as crian¢as, de modo que elas
possam exercer sua criatividade dentro do contexto escolar. Por exemplo, depois de ver um
filme, um video no celular, uma madsica, uma expressao no microfone, um video dela mesma,
enfim estes aplicativos ajudardo a crianga a pensar o mundo ao seu redor, possibilitando criagéo
de expressdes, conhecimento de mundo, identificando imagens dos desenhos, desenvolvendo a
criticidade sobre o personagem da historia, do filme, apresentado, ou mesmo se imaginando
como sendo o heroi, a princesa etc.

Permitir estas formulagdes e questionamentos, no contexto da El, por meio dos recursos
midiaticos, implica um trabalho intencionalizado do professor, pois, toda acdo na Educagédo
Infantil precisa ser pensada. E comum vermos os bebés em instituicdes com TVs ligadas apenas
para acalméa-los, entender que a crianca esta apropriando de uma cultura, nos permite pensar a
acdo, a linguagem que ela esta observando, o que a leva a imitar (SME/SP, 2015). E preciso
desnaturalizar o olhar no cotidiano e favorecer experiéncias diversas para as criancas, desde o
bercario.

Esta orientacdo normativa fala, ainda, que a crianca esta se apropriando das palavras e
traz uma infinidade de possibilidades por meio de variados recursos, como trabalho com
fotografias, desenhos projetados, gravadores de voz, brincadeiras na Webcam, enfim
experiéncias e possibilidades que emergem na crianga, por meio do universo digital. Estes
processos contribuem qualitativamente para o desenvolvimento dos bebés e criancas pequenas,
de forma socialmente significativa, percebendo as dificuldades, as inquietacbes, emocdes e
representacdes culturais para garantir a equidade no ambiente escolar.

Organizar o espago escolar nem sempre é facil, as instituicbes nem sempre terdo
estrutura nem recursos apropriados. Portanto, é preciso que se faca um trabalho em conjunto,
numa gestdo democratica que busque pensar este contexto de forma a contribuir com a
qualidade da El, pois as criangas possuem direito a um ambiente organizado e pensado para ela.
E oferecer recursos dentro das inten¢des do PPP depende de préticas que considerem a demanda
da unidade de ensino. E, também, que dialogue e busque o melhor caminho para que a unidade
de ensino venha a oferecer experiéncias prazerosas, que respeite a crianga como sujeito
historico, oportunizando o aprender, a criatividade, a fantasia, a imaginacgéo, as interacoes e
brincadeiras no cotidiano escolar. Este ambiente de descobertas, de acordo com SME/SP
(2015), favorece que a crianga interprete a realidade por meio dos sentidos. Sendo assim, um
ambiente rico em estimulos valoriza sua percepcao sensorial, seja pelo tato, audic¢do, visdo ou

olfato. Tudo isso ajuda a crianca a se relacionar com os contetidos e matérias para conhecer o
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mundo, pois, ao imaginar a experiéncia anterior, ela vai se encantar pela descoberta da
novidade. Isto porque o pensamento cria, a partir das relagdes com o que ja conhece, produzindo
a fantasia, a criatividade e a invencao.

De acordo com a DCNEI, € importante que o trabalho na Educacéo Infantil valorize as
diferentes linguagens, priorizando o didlogo e potencializando a comunicacao das linguagens
midiaticas, sendo assim, vale destacar que as criangas nao sdo apenas meros receptores da
tecnologia, mas sim, participantes. Pensar brincadeiras que aliem o uso dos recursos, de forma
a contribuir como pontos de apoio para sua criatividade futura é acdo imprescindivel.

Quando Vigotski (2012) diz que qualquer inventor é fruto de seu tempo e época, ele
quer dizer que a criatividade representa um processo historico e continuo. Sendo assim, é
impossivel pensar a infancia contemporanea sem pensar 0s avangos tecnoldgicos. As condi¢des
materiais e psicologicas que as criancas tém sdo representaces do seu contexto histérico.
Portanto, privilegiar a criatividade na El, depende das condi¢bes que s&o oferecidas para
cria¢do, pois, do ponto de vista da THC, “a criatividade representa um processo historico
continuo” (VIGOTSKY, 2012, p. 55). Percebemos entdo, que a crianga tera possibilidade de
inventar algo novo ao interagir com os objetos a sua volta, pois, para o autor, nenhuma invencéo
é individual, sempre existe a colaboracéo de outro trabalho.

Neste sentido, como mencionado anteriormente, quanto mais rica a experiéncia da
crianca, mais ela vai se estruturando e crescendo processualmente, pois a imaginacgéo criativa
se elabora de modo particular. Sendo assim, pensamos entéo, que a infancia é o periodo em que
a crianca, mas desenvolve a fantasia, pois, quanto mais ela desenvolve a imaginacgdo, suas
fantasias vao diminuindo. Para Vigotski (2012), as criangas vivem em um mundo fantastico,
distorcem a experiéncia real em um exagero caracteristico. Percebemos que, ao contarmos
historias que trazem narracOes fantasticas, elas ficam tdo entusiasmadas, se imaginam dentro
da historia. O autor insiste em dizer que, conforme ela vai se desenvolvendo, vai também,
amadurecendo a imaginacao.

E importante destacar o quo rica é literatura infantil como elemento mediador para o
desenvolvimento da linguagem. Compreendemos que as historias lidas para as criangas
permitem que elas possam ir além da viagem a um mundo fantastico de faz-de-conta. Nessa
viagem a crianga amplia o vocabulario, além de entrar em contato com a escrita. O ato de ler
ndo se restringe a conhecer as letras e alfabeto, isto se aprende na brincadeira, na leitura de
imagens, nas entrelinhas. Ou seja, surge naturalmente, sem forgar a crianga a antecipar o
conteddo, ela precisa viver esta etapa tal como deve ser: escutando histérias, brincando,

interagindo e aprendendo a formar o pensamento e refletir sobre ele. A leitura para as criancas,
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além de favorecer a interacdo entre elas, contribui para o desenvolvimento do psiquismo.
Quando a crianga manuseia o livro, ela entra em contato com o objeto que fornece a
possibilidade da formacéo de suas acGes mentais. Ela compreende que as acOes internas se
elaboram paulatinamente e, conforme a crianca se lembra do livro, ela se orienta no mundo.

E desenvolver este habito desde a EI, em um pais que, segundo dados estatisticos, vém
caindo a cada ano o gosto pela leitura, € um estimulo essencial em consonancia com sua
atividade principal. Investir em futuros leitores precisa ser meta do governo. O MEC, com o
objetivo de incentivar a leitura para criangas no ambiente familiar, langou o programa “Conta
pra mim”, iniciativa que faz parte da Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) e reine uma
série de materiais para orientar as familias, materiais estes que consistem em técnicas a serem
aplicadas no dia a dia. VVoltada para a primeira infancia, o Ministério da Educacéo preparou um
guia online com mais de 40 videos que tem como mascote um ursinho de peltcia. Oferece aos
professores que trabalharem o programa, com bolsa incentivo de R$300 a R$400 reais mensais
durante seis meses. Embora, a iniciativa seja fraca, percebemos que falta instigacéo e falta de
projetos por parte da politica nacional em apoio a primeira infancia.

Na BNCC a crianca é vista como um ser bioldgico e ao longo do documento, sdo varios
os indicios, na alfabetizacdo por exemplo, a consciéncia fonologica é enaltecida. Segundo o
documento, a crianca cria relagdo com a cultura escrita ao ouvir e acompanhar, além de observar
0s textos. Nesta proposta, a perpectiva historico-cultural, a crianca expressa 0 mundo de
maneira peculiar, quando ela crianca chega a escola, deixa a curiosidade transparecer e, assim,
0 educador, como mediador contribui para o desenvolvimento da cultura, do estimulo a
imaginacédo e da ampliagdo do conhecimento de mundo.

O contato com histdrias, contos fabulas, poemas, cordéis, etc. propicia a familiaridade
com livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciagdo entre ilustragdes e
escrita, a aprendizagem da direg8o da escrita e as formas corretas de manipulagdes de
livros. Nesse convivio com textos escritos, as criangas vdo construindo hipoteses
sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em garatujas e, a medida que vao
conhecendo letras, em escritas espontaneas ndo convencionais, mas ja indicativas da

compreensdo da escrita como sistema de representacdo da lingua. (BRASIL, 2018, p.
42).

Neste sentido, como a linguagem oral, a leitura e a escrita comegam em casa, é
importante que os professores de Educagéo Infantil estimulem praticas de leitura, que entendam
a realidade de cada crianca tomando cuidado ao envolver a familia, pois, quase 30% da
populacédo brasileira, segundo o INAF, é analfabeta funcional, e, de acordo com IBGE, um

quarto vive abaixo da linha da pobreza.
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Considerando que cada crianca seja Unica em seu contexto e traz consigo uma histéria
de vida, a escola como promotora da equidade, precisa acompanhar o trabalho e a qualidade
das interacdes pedagogicas, pois, para OMEP™®, este é um dos grandes desafios: além de ainda
ndo cumprirmos a primeira meta do PNE, reduzindo as desigualdades, ainda é um fator
fundamental para a EI. O fato é que as familias mais carentes ainda tém percentual de
atendimento menor e, quando acontece de serem atendidas,as condi¢Oes de acesso ainda sdo
precarias, sendo, pois, no pais, grande desafio para os municipios. O regime de colaboracéo
instituido pela Constitui¢do Federal (BRASIL, 1988) ainda é muito vago e podemos dizer que
possui uma visdo burocratica tradicional das Politicas Publicas que acaba dificultando o
entrosamento entre os entes, refletindo nos insumos bésicos, causando forte disparidade de
acesso dos mais ricos em detrimento aos mais pobres.

Entendemos, desta maneira, que ndo é apenas oferecer 0 acesso, 0 municipio precisa
garantir a permanéncia; e a qualidade da Educacéo ofertada é que permitird que as criancas
desenvolvam suas habilidades fisicas e intelectuais. Dai a necessidade de atencéo a este trabalho
que precisa da unido entre familia e escola. Escola e familias lidam com o grande problema da
adversidade e tem o papel ainda de proteger as criancas e ensinar a lidarem com a cultura
familiar. O papel do profissional professor de El é tdo importante, que além de dar atengéo
individualizada que a crianga precisa, ele pensa as condi¢cdes de as criangas engendrar em
possibilidades no percurso de aprendizagens para que a crianga possa brincar com
potencialidade, favorecendo condi¢es para o direito de aprender.

Esta atividade principal da infancia permite que a criangca descubra como o mundo
funciona, desenvolvendo a criatividade e estabelecendo relagdes com seus pares. Portanto,
balancear este acesso e a qualidade das atividades, ainda é um desafio, pois pouco se tém
investido na formacao do professor. De acordo com o relatério da UNICEF, em 08/04 de 2019,
a falta de investimento na El afeta negativamente os servicos. Formar profissionais capacitados
tem sido um grande desafio e a caréncia na formacao de professores é historica, precisa ser
analisada, uma vez que a El é a base da Educacdo Basica. Este profissional precisa estar
preparado para intermediar o primeiro contato da crian¢ga com o mundo, desenvolvendo nela
crianga habilidades para vivenciar experiéncias prazerosas e significativas, que irdo refletir por
toda sua vida escolar.

O vice-presidente da UNDIME, Marcelo Ferreira Costa, aponta as necessidades de

didlogo com os municipios e estados para suas propostas em Educacéo. Ele chama atengéo para

15A OMEP é uma entidade filantropica mundial, criada em 1948, que se ocupa de todos os aspectos relacionados
ao cuidado e a educacdo na primeira infancia.



115

a dificuldade de capilarizagdo das Politicas Publicas dos pequenos municipios, defendendo
mais investimento nas criancgas de até 5 anos. De forma que garanta os atendimentos em creches
e possam oferecer espacos para brincar, ressaltando a importancia dos estimulos nos primeiros
anos de vida par o sucesso na idade adulta.

Neste sentido, a visao de que creche que so6 abriga filho enquanto a mée trabalha ja ndo
existe, pois, quanto mais se investir na qualidade da Educagdo Infantil, na formacdo de
professores, nos recursos aos mais vulneraveis, mais reflexos positivos teremos na Educacéo
Basica. Podemos considerar a BNCC e 0 novo FUNDEB (permanente com maior investimento
na El), como grande avanco para promover a equidade e qualidade na Educacao Infantil, mas
ainda tem muito a ser feito e neste, ha que considerar as especificidades proprias desta etapa,
com vistas ao compromisso com a Educacéo integral, e com a diversidade, além favorecer as
condicdes de aprender e se desenvolver. Por isso, se espera contribuir com um espaco de
construcdo social pautado nos principios que trazem as DCN/2009: éticos, politicos e estéticos.
Mesmo ap0s a luta historica da Educacdo Infantil para situar como espaco de Educacdo, muito
se tem confundido com espaco doméstico. ApOs ser reconhecida como primeira etapa da
Educacdo Basica pela LBD e CF/88, viu-se a necessidade de ter curriculos especificos, pois é
etapa diferenciada, com legislacdo propria e garantia de direitos. Portanto, pensar neste espaco
institucionalizado, reconhecendo a EI como parte integrante das politicas sociais, tornou-se um
grande desafio, pois, como ja nos referimos antes, mesmo apds os documentos oficiais
direcionando o trabalho, h4, ainda a necessidade de algo claro, que conduza ndo como ensino,
mas como espaco de Educacdo e cuidado. Nesta busca por um novo desenho de educar, tém-se
buscado algo pronto. As formas do Ensino Fundamental tém permeado muitas instituicGes e ai
esta a grande luta da Educacdo Infantil: de ndo ser espaco doméstico e ser reconhecida como
espaco institucionalizado, diferenciada, que necessita de profissionais especificos e
qualificados com curriculo diferenciado. Defende um conjunto de direitos, pois, ao estar na
escola em tempo integral, estes direitos sdo assegurados nas suas diferentes nuances: direito a
Educacdo, a alimentacdo, ao atendimento profissional adequado, ao cuidado, ao acesso ao
direito de brincar, ao brinquedo, a atencéo, ao direito assistencial. Estes direitos se estendem as
familias que precisa, da creche em tempo integral, visto que, ninguém trabalha em tempo
parcial. Dai, a importancia de a estrutura ser acessivel e em tempo integral. Ter este direito
assegurado é a primeira meta do PNE- Plano Nacional de Educacéo:

Universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as criancas de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacgéo infantil em creches

de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta (sic) por cento) das criancas de até 3
(trés) anos até o final da vigéncia deste PNE. (BRASIL, 2014).
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O Brasil ainda ndo conseguiu atingir esta meta, alguns municipios apresentam uma meta
maior, outros, menor e nesse déficit de atendimento, temos 50% das criancas de 0 a 3 anos fora
da escola, de acordo com as pesquisas do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). O fato é que deste percentual, a maioria é de criancas
pobres, ndo brancas, indigenas e da zona rural, ou seja, 0s mais vulneraveis.

A constituicdo de 1988 foi um grande avanco, pois, historicamente, o poder publico
brasileiro ndo dava atencdo para a El, tanto que na aprovacao inicial do FUNDEB (2007), ndo
se contemplava a presenca das criancas bem pequenas e os bebés na escola, somente a partir da
exigéncia por parte dos profissionais da El, que pediram a inclusdo da creche. Neste novo
FUNDEB, com vigéncia a partir de 2021, a ampliagéo dos recursos destinados a El tiveram um
percentual de aumento de 5,75%, resultado de luta em prol dos investimentos na EI. Com o
CAQ (Custo Aluno-Qualidade) mais elevado e permanente, com ampliacdo de recursos
escalonados de 10 para 23%, 0s municipios puderam investir mais em acesso, permanéncia e
valorizacdo de El, agregando as criangas de 0 a 3, que tiveram menos acesso a Educacéo,
buscando acirrar essas desigualdades etarias. H4 um longo caminho para se superar as
desigualdades, com o maior investimento é que se podera assegurar uma EI com qualidade, mas
ainda continua a ser uma luta, pois se observa que 0s parques, a infra-estrutura, bibliotecas, a
valorizacdo docente ainda precisa de olhar diferenciado. E no sentido de que o FUNDEB é a
garantia de equidade, buscamos a identidade da El e de nossos profissionais, pois tivemos
avangos como: na legislacdo bem estruturadas, aprovacao de recursos e direito a qualidade
minima. Portanto, ou direcionamos mais recursos para EI que merece atengdo prioritaria, ou
seguiremos tateando, sem estruturas e condi¢fes necessarias.

Os municipios pequenos sem o financiamento ndo tém como trabalhar, a Educacéo é
base cultural do desenvolvimento, e neste novo FUNDEB, a vitdria foi a da EI constituido pelo
trabalho de muitas mdos como UNDIME, AMPED, MIEIB, Confederagdo dos Profissionais da
El, e outros. Ouvir o que os educadores falam é um grande passo para o desenvolvimento da
Educacdo. A escola é constituida por pessoas e 0 atendimento precisa ser de qualidade. Esta é
a base necessaria, pois a boa Educacdo leva em conta os insumos completos. Entender a
Educagdo como direito social, como tambem, entender a EI como etapa de percurso em
construcdo e situéd-la no ambito do financiamento do FUNDEB, remete-nos a pensar politicas
curriculares de planejamento. E fundamental entender como as politicas sdo implantadas nos
curriculos e como sdo repassadas para as praticas pedagdgicas. Temos dois documentos que
norteiam como 0s municipios devem pensar sua Educacao Infantil: As Diretrizes de 2009 e a

BNCC. A Gestdo Municipal, ao entender o que estes documentos trazem, além do suporte que
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tem na prética e as concepgdes que embasam e materializa a EI como direito da crianca, sujeito
que é, tem em maos que cada etapa tem sua prépria especificidade, inclusive a El, que necessita
de formacdes especificas e amparo no cuidar e educar.

Ao analisar as DCNs/2009, fundamentadas nos trés principios éticos (respeito), politico
(direito a cidadania), estético (valores), trazendo como eixo as interagdes e brincadeiras,
percebemos que o planejamento deve ser pensado a partir destes elementos centrais,
considerando a crianga como ‘“‘sujeito” que tém direito de brincar e de se expressar no mundo.
Percebemos que a centralidade deste documento esta em experimentar e vivenciar todas as
dimensGes dos direitos da crianga; portanto, as diretrizes apontam a centralidade da crianga em
seu desenvolvimento. Ja a Base (BNCC) tem sido o documento mais desafiador para se pensar
em escola, como garantia de qualidade, direitos e objetivos, por isso, recebeu muitas criticas
(AMPED, ANFOP, AMPAE). Segundo eles, a base esta ancorada nas competéncias e pautada
em idearios neoliberais. Temos um documento com cara de curriculo Unico, imposto a todas as
escolas, alimentando assim, um mercado educacional, alinhado e ajustado, o que desencadeou
materiais para o trabalho na EI como: baus da base, treinamento online, apostilamento, enfim,
uma serie de cursos que vem circulando na internet com o objetivo preparar os docentes.

Ao estudar este documento (BNCC), Percebemos um aprofundamento nas Diretrizes
Curriculares, pois trazem 0s mesmos principios e eixos, com a estrutura geral de uma concepcéao
da crianca como sujeito de direitos, mantendo fiel a concep¢do da CF/88, como direito da
crianca e da familia. Apresenta os eixos estruturantes, interacfes e brincadeiras, se pautando
nos direitos de aprendizagem que devem ser trabalhados, por meio dos campos de experiéncias.
Estes campos devem ser apresentados a crianca, da forma como ela vé o mundo sendo
construido: por meio das experiéncias. Neste sentido, a crianga ndo enxerga um conhecimento
fragmentado, por isso, sera 0 mediador que levara a crianca a compreendé-lo de forma mais
integral. Sendo assim, torna-se importante planejar propostas que organizem os direitos de
aprendizagem em 3 grupos etarios: bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas.
Percebemos neste sentido, que a ideia de crianga vem se constituindo ao longo de nossa historia.
Dar voz & crianga nos permite a compreender, por meio deste documento, que o bebé é um
sujeito, e tem sim linguagens. Entre as diversas formas de expressdao, compreendemos que,
desde que o0 bebé bate a mao na mesinha e vé a sua marquinha, ele se apropria de uma linguagem
e percebe a necessidade de trabalhar esses estimulos.

Ao observar o processo de desenvolvimento do bebé, podemos perceber, a partir do
conhecimento deste documento, a forca da creche. Esta tem toda uma historia relacionada ao

assistencialismo e, pela luta de mulheres, que queriam ter um espaco para deixar suas criangas.
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A partir disso foi se constituindo em um espaco de Educacdo ndo preparatoria e, muito menos,
compensatoria.

Cada grupo etario descrito pela Base possui uma especificidade, portanto, pensar um
planejamento geral para El ndo é o caminho, pois existe uma forma de trabalhar
especificamente com os bebés, com as criangas bem pequenas e com as criangas pequenas, de
forma que valorize os diferentes sujeitos no contexto da Educacdo Infantil. O adulto, neste
sentido, precisa participar ativamente com as criangas, observando e potencializando suas
acOes, de forma que a crianca desenvolva suas escolhas, linguagens e decisfes. E isso requer
um planejamento intencional dentro das prerrogativas do que se entende por crianga e por
infancia. E quando se pensa em infancia, logo pensamos em brincadeiras, criatividade,
aventuras, fantasias, e tudo isso é direito delas e € por esta via que ela vai adquirir conhecimento.
Mas e ai, ela s6 vai brincar? Ndo. A Base nos mostra que as brincadeiras ndo dispensam a
intencionalidade educativa e, neste sentido, é algo planejado pelo professor em sua organizacdo
temporal e singularidade, pois, desde o bercéario a crianca tem direito de aprender. Portanto, o
planejamento que leva em conta os campos de experiéncias, se completa e se interliga com elas.
Dai a necessidade de um planejamento equilibrado que respeite os direitos de aprendizagem e
esteja em constante analise e flexibilizacdo. Refletir a pratica a luz dos documentos é um
trabalho que precisa ser construido e planejado, para que 0s campos participem do arranjo
curricular que acolha as situacdes de experiéncias das criangas considerando sua vida cotidiana
e se entrelacando com 0s conhecimentos que fazem parte do patriménio cultual, acolhendo as
formas especificas de cada crianca de olhar e atribuir significados ao mundo. Neste sentido,
consideramos, entdo que a Base ndo é curriculo, mas sim um referencial para se pensar o
curriculo; e, de acordo com este documento, a experiéncia € o ponto de partida para que a
crianca possa acessar e se apropriar do conhecimento. Assim, desconstruindo a ideia disciplinar
e trazendo uma crianca concreta: que brinca, que sonha, que imagina, que experimenta, que
fantasia. Enfim, de um sujeito de direitos, historico e ativo capaz de elaborar e decidir.

Observamos ainda, que tanto a BNCC e as Diretrizes, ao considerar como eixo as
interacOes e brincadeiras, trazem uma ideia de que a crianca ndo é uma tabula rasa, mas sim,
um sujeito bioldgico, cultural, onde o contexto interfere no aprendizado e desperta na crianga o
impeto por aprender. Por isso, as condi¢des internas sdo negociadas com as externas,
comprometendo o adulto a criar boas condicGes externas para dar conta do desejo de aprender,
ou seja, da curiosidade das criangas.

A construgdo ou a producdo do conhecimento do objeto implica o exercicio da
curiosidade epistemoldgica, sua capacidade critica de tomar distancia do objeto, de
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observa-lo, de delimita-lo, de cindi-lo, de “cercar” o objeto ou fazer aproximagdes
metddicas, sua capacidade de comparar, de perguntar. (FREIRE, 1996, p. 85).

Ao analisar este pensamento de Freire (1996) interpreta-se que € por meio da
curiosidade que a crianca ganha elementos para problematizar o mundo. E este € o grande papel
da escola: manter na crianga o espirito indagatorio, pois, sdo as indagacfes que as levardo a
refletir e criar possibilidades. Esta perspectiva interacionista, tomada pelos documentos oficiais
brasileiros, traz em si aquilo que é caracteristico da cultura infantil: o brincar. O RCNEI
(BRASIL, 1988) aponta que o brincar possui 3 modalidades: o Faz-de-conta, as regras e a
brincadeira com materiais para constru¢do. Ainda segundo este documento, € por meio do
brincar que as criangas generalizam as situacdes, imitam a vida e ampliam seus conhecimentos.

Parece-me que sempre que ha uma situacdo imaginaria na brincadeira, ha regras. Nao
sdo regras formuladas previamente e que mudam ao longo da brincadeira, mas regras
que decorrem da situacdo imaginéria. Por isso, é simplesmente impossivel supor que
a crianga pode se comportar numa situacéo imaginaria sem regras, assim como se
comporta huma situacao real. Se a crianca faz o papel da mae, entdo ela tem diante de
si as regras do comportamento da mae. O papel que a crianca interpreta e a sua relacao
com o objeto, caso este tenha seu significado modificado, sempre decorrem das regras,

ou seja, a situacdo imaginaria, em si mesma, sempre contém regras. Na brincadeira, a
crianca € livre. Mas essa liberdade é iluséria. (VIGOTSKI, 2008, p. 28).

Ao amadurecer as ideias de socializacdo, por meio do brincar, a crianga interage com 0s
objetos, com o0s pares, experimenta e desenvolve sua autoestima e autonomia, fortalecendo
assim, sua identidade e se estabelecendo como sujeito. Sendo assim, consideramos a brincadeira
como uma linguagem da cultura infantil que, conforme cita 0 RCNEI (1998), ela é simbdlica e
ocorre no nivel da imaginacdo. Ao brincar, a crianga se apropria da realidade e atribui novos
significados. Portanto, este papel que a crianga assume ao brincar € uma atividade que precisa
de intervencdo do adulto que, no caso da RCNEI, é ele que vai observar e ofertar materiais para
que a crianga possa criar ¢ imaginar. De forma que elas “[...] tornam-se autoras de seus papeis,
escolhendo, elaborando e colocando em préatica suas fantasias e conhecimentos, sem a
intervencdo direta do adulto, podendo pensar e solucionar problemas de forma livre das
pressOes situacionais da realidade imediata.” (BRASIL, 1998, p. 23).

O grande desafio, atualmente, na El, é superar o carater espontaneista e 0os moldes
preparatorios para o Ensino Fundamental. Os campos de experiéncias da BNCC nos mostram
como fazer, mas ha necessidade de um novo desenho de como construir um conhecimento
elaborado para El, Lazaretti (2018) diz que os documentos oficiais, como a DCNEI, a LBD, o
RCNEI e a BNCC, apontam para um guia didatico que desconsidera a concepgédo de crianca,
sem garantir finalidade clara para o trabalho pedag6gico. Tém-se em mente que, para dar inicio

a esse trabalho, o primeiro passo é reconhecer a crianga como um ser humano em
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desenvolvimento que precisa ser guiado por meio de praticas pedagogicas intencionais, de
forma que haja sucesso no processo ensino-aprendizagem. Ottoni & Sforni (2011 p. 4) disseram
haver uma lacuna entre o que ¢ anunciado como o “deve ser” e aquilo que existe disponivel,
teoricamente, aos professores, para que possa levar a termo as recomendacdes. O fato é que
precisamos de uma finalidade clara de como fazer, e como j& temos os modelos do Ensino
fundamental, muitas instituicdes escolares se apropriaram do modelo pronto. Mas, é possivel
pensar este fazer, tanto que, muitos criticos disseram enxergar um documento com cara de
curriculo. Portanto, ha a necessidade de redesenhar um novo modelo especifico para a El, junto
da equipe, de forma que respeite a infancia, bem como sua atividade dominante, ndo se
preocupando com o vir a ser, mas com o desenvolvimento da criangca em seu momento.
Avancamos significamente, e neste salto, precisa-se de um modelo de professor que
reflete, que pensa e que olha o cotidiano como processo de aprendizagem. E o planejamento
como uma cesta de novidades se adiantando ao desenvolvimento da crianga, problematizando
situacOes e convidando a reflexao.
Em linhas gerais, podemos afirmar que a brincadeira é entendida por esses
documentos como uma atividade interna da crianca, que se desenvolve naturalmente
e espontaneamente no periodo da infancia, com isso, ndo deve haver interferéncia do
adulto nesse processo, ja que a motivacao para o desenvolvimento da atividade ludica,
também, se encontra internamente. Similarmente ocorrem 0s processos de
aprendizagem na Educacéo Infantil, ou seja, depende da vontade da propria crianca,

cabendo ao professor estruturar seu trabalho a partir dos desejos dessa. (FARIA, 2016,
p. 49).

Portanto, considerar o cotidiano e o brincar ndo significam que o trabalho tenha pouca
intencionalidade, significa que o educador deve ter responsabilidade em considerar o direito de
aprender da crianga, pensando condicdes de se desenvolverem e isto requer tomada de decisdes,
ou seja, olhar as possibilidades e retomar o trabalho, pensando nas condic¢des do brincar. Esta
praxis, no contexto da El, leva-nos a entender que o conhecimento, nesta etapa, precisa ser
elaborado, considerando o brincar na ordem da ilusdo, ou seja, de imaginar papeis e levantar
hipoteses. Assim, o professor vai organizando as experiéncias por meio de interacdes e
brincadeiras, valorizando o corpo como forma de expressdo e comunicacdo, trabalhando com a
I6gica fantastica criativa e garantindo que as perguntas permanegam.

Quando Vigotski (2012) diz que a imaginacdo é o impulso da criacéo, ele traz a ideia
de que, para construir a imaginacgdo, a crianga precisa encarnar a realidade. Neste sentido,
considerar o brincar seria garantir uma experiéncia atitudinal, de forma a respeitar o recorte
temporal da crianca, reconhecendo seu percurso na jornada educativa que entende o curriculo

como um conjunto de praticas. Praticas estas, que se aliem com o0s saberes sistematizados pela
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sociedade, pensando estratégias de investigacdo que tenham compromisso com 0
desenvolvimento integral.

Uma das praticas tipicas da idade infantil € o desenho. Basta um pequeno estimulo que
a crianca se coloca a desenhar. Vigotski destaca que esta forma de expressdo da crianca, no
sentido em que “[...] A verdadeira educagdo consiste em despertar na crianga aquilo que ela ja
tem em si e ajuda-la a desenvolvé-lo, e orientar o seu desenvolvimento numa determinada
direcdo” (VIGOTSKI, 2012, p. 87).

O autor, neste sentido, passa a ideia de trabalhar com as fantasias e imaginagdes da
crianga. Pois, como vivem em mundo fantastico, dar a elas espaco para falarem daquilo que
desenharam, mesmo trazendo o exagero tipico, permite que as distor¢cGes da experiéncia
venham aproximando da realidade, amadurecendo a imaginacao.

De acordo com Vigotski (2012) a necessidade da escrita, que nasce por meio do
desenho, é uma rica oportunidade de orientar o desenvolvimento das criangas. Segundo o autor,
as criancas manifestam seu desejo na criagdo, inventam masicas, se expressam por meio do
desenho, refletindo aspectos de sua vida, em que seus experimentos nem sempre foram
agradaveis.

Neste sentido, cabe ao educador trabalhar a individualidade, expressa na linguagem
infantil, valorizando o trabalho criativo da crianca, interpretando sua experiéncia. Desta forma,
ajudar a se relacionar com suas emocdes, trabalhando a atitude negativa e pressupondo relacoes
com o meio cultural de maneira positiva, de forma que ela se aproprie da realidade se
constituindo como ser social no espago coletivo. “Nascemos fracos, precisamos de forca;
nascemos carentes de tudo, precisamos de assisténcia; nascemos estupidos, precisamos de
juizo. Tudo o que ndo temos ao nascer e de que precisamos quando grandes nos é dado pela
educacdao” (ROUSSEAU, 2004, p. 9).

De acordo com este pensamento de Rousseau, entendemos que a crianga é o centro das
transformacdes sociais, ndo no sentido de vir a ser, mas no sentido de considerar a agéo
educativa na valorizacdo do desenvolvimento das funcbes psiquicas das criancas, pois, esta
relagcdo da crianga com o outro, compreende uma formacdo de cuidado e de Educagdo com
responsabilidade. O equilibrio entre a crianga e 0 meio favorece a criatividade no contexto
escolar, pois a instabilidade emocional leva a dificuldades de expressdo dos sentimentos e
quando permitimos a expressdo a artistica, a invencéo, e o desenho, permitirdo a palavra, que,
de acordo com Vigotski (2012), € um meio de transmitir as relagdes complexas do sentir.

As conviccBes que podemos assimilar na escola através dos conhecimentos, apenas
poderdo criar raizes no psiquismo da crianga quando sdo reforgadas emocionalmente.
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Né&o se pode ser um lutador convicto se no momento da luta ndo houver no cérebro
imagens claras, fortes e inspiradoras para a luta; ndo se pode lutar contra o que € velho
sem saber odia-lo e a capacidade para odiar é também emoc&o. N&o se pode construir
0 novo com entusiasmo se ndo se amar com entusiasmo 0 novo, e 0 entusiasmo é
resultado de uma educacéo artistica adequada. (VIGOTSKI, 2012, p. 93).

Por meio desta citacdo, ressaltamos a importancia do humor, das influéncias externas,
do uso da atividade dominante da infancia, da escuta atenta... Do didlogo! Este compromisso
da Educacdo Infantil com o desenvolvimento integral significa dar espago a criatividade, ndo
apenas a espontanea, mas também aquela pensada e que permite que a crianga sinta prazer em
fazer. Quando a atividade € pensada para a crianca ela ndo percebe os objetivos do professor,
mas o significado consiste no desenvolvimento, estimulando e orientando a reacéo criativa da
crianca. Neste sentido, pensamos: Qual o melhor estimulo para despertar a criatividade na
crianga? “O melhor estimulo consiste em organizar a vida e o contexto social das criancas de
modo que crie necessidade e a possibilidade de criagao infantil” (VIGOTSKI, 2012, p. 109).

Sendo assim, é preciso organizar campos de experiéncias em que a crianca possa
explorar 0 espaco com materiais ndo estruturados, ou até mesmo, preparar um ambiente de
forma que ela levante hipGteses e exercite o pensamento, inventando, desenhando, falando,
dramatizando; enfim se apropriando da linguagem e da cultura. Quando a crianca cria e brinca,
ela se apropria da linguagem humana. Portanto, a criatividade é a ferramenta mais sutil e
complexa de transmissdo do pensamento e sentimento humano. O jogo de papéis e o faz de
conta aproximam a crianc¢a da linguagem literaria, é a forma de criatividade mais proxima dela.
Vigotski (2012) diz que, a experiéncia artistica vivida pela crianca faz conexdo com a criagédo
e desperta o instinto da imaginacao, permitindo vivenciar qualidades como heroismo, bravura,
abnegacao, etc. S&o estas situacOes experimentadas pelas criancas que irdo assumir sentidos e
preparé-las para o desenvolvimento da criatividade.

O trabalho com a musicalizacdo, contos, desenhos, jogos contribuem para o exercicio
da imaginagdo e a grande recompensa € o “prazer que a crianga vivencia, que suscita a ilusao,
e 0 corpo corresponde com a natureza motora da imaginagdo plastica da crianga” (VIGOTSKI,
2012, p. 121). Neste sentido, propor desenhos na Educacdo Infantil € uma estimulagéo favoravel
do modelo artistico que se apresenta em 4 niveis;

1. Tracos aleatorios no papel

2. Informes;

3. Elementos separados;

4. Verdadeira agdo da palavra.
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Quando a crianga comeca a compreender a figura humana, ela inclui a representacao de
uma cabeca, pernas e, por vezes, bragos e um tronco. Vigotski (2012) chama estes desenhos de

seres esquematicos, ou seja, a crianca desenha da memdria e ndo a partir da natureza.

Figura 1 — Desenhos de seres esquematicos

Fonte: Arquivos da autora (2018).

Neste desenho, a crianca tinha o desejo de viajar de navio, s6 que o garoto ndo conhecia,
mas tinha representagdes simbdlicas adquiridas por meio de imagens e filmes. Ele imaginou
entdo, uma bela viagem com sua mée e desenhou aquilo que era essencial para demonstrar o
que estava em sua memoria. Percebemos que no desenho, as partes presentes sao simbolicas. E
ele ndo esta preocupado com a semelhanga e sim, em demonstrar as caracteristicas

fundamentais daquilo que imaginou que seria sua viagem.

Um psicélogo pediu a uma crianca que desenhasse a sua méae, que estava sentada
mesmo a sua frente; verificou por observagdo direta que a crianca desenhava a mée
sem olhar para ela uma Unica vez. No entanto, ndo apenas as observacgdes diretas, mas
também as andlises do desenho revelaram que a crianca desenha de memdria. Ela
desenha o que sabe sobre as coisas, 0 que nelas considera essencial e ndo o que vé ou
0 que, por conseguinte, para si imagina das coisas a desenhar. Quando uma crianga
desenha um cavaleiro montado de perfil num cavalo, desenham de modo claro as duas
pernas do cavaleiro, embora para o observador, a partir daquele ponto, seja visivel
apenas uma perna. (VIGOTSKI, 2012, p. 125).
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Percebemos nesta situacdo, que a crianga € um ser de movimentos reais e espontaneos,
e ndo se preocupa com os resultados, preferindo mais fazer que imaginar, desenhando o que
sabe e ndo o que vé. Quem se preocupa com os fins somos nos adultos, a crianca é indiferente
a isto.

Numa certa ocasido, foi pedido para as criangas de uma determinada instituicdo escolar,
que enfeitassem a escola para o Natal. A alegria neste pedido contagiou toda a escola e logo
comecaram 0s preparativos. As professoras distribuiram: materiais reciclaveis, cartolinas,
pinceis, tinta guache e deixaram que a criatividade das criancas fluisse. Os resultados foram
maravilhosos. E entdo, a diretora da escola pediu para que os trabalhos fossem expostos no
interior da escola e que o corredor da frente fosse enfeitado pelas professoras. No dia seguinte,
as criangas entraram pelo corredor, se alegraram com a beleza da entrada. Mas quando
chegaram aos fundos da escola, 0 encantamento tomou conta das criancas. Todas pararam no
corredor do fundo para apreciar suas cria¢fes, algumas puxaram cadeiras e se colocaram a falar
o significado do que tinha feito para as outras criangas. Na hora da saida, as criancas sairam e
voltavam puxando os pais pelas maos para mostrar o que tinham feito. A diretora e sua equipe
perceberam que, embora a entrada da escola tivesse ficado linda, 0 encantamento estava nos
fundos. Vigotski (2012, p. 133), diz uma coisa maravilhosa: “[...] as a¢des das criangas t€ém
uma tonalidade emocional muito forte”. Isso € tdo verdade que nas salas de EI, ¢ comum vermos
crianga até mesmo agredindo a outra quando rasga seu desenho, ou quando cria algo e vem
outra e destroi. Isto é, quando ndo é valorizada nas brincadeiras, a ruptura se desencadeia hum
choro que déi na alma da crianca.

Neste sentido, Vigotski (2012) diz o seguinte: Como devemos relacionar com a
criatividade na idade infantil? O autor salienta que nada deve ser imposto para a criancga.
Durante a atividade artistica, o professor deve dar liberdade e condi¢bes para a criacdo, por
exemplo, se o desenho infantil partir da natureza, transmiti-la da forma mais viva possivel,
buscar o interesse da crianca para que o significado cultural tenha importancia, despertando,

assim, a criatividade infantil.

6.2 Conclusao

De posse de todos estes dados que dizem respeito a Educacéo infantil, tendo em mente
as contribuicdes da THC, pode-se afirmar que as relagcdes entre linguagem, brincadeira e
criatividade no contexto deste segmento, compreende atividades estruturadas pelos professores

desde o bercéario até os anos finais da El.
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A falta de clareza nos documentos oficiais de como deve ser o trabalho, deixa uma
lacuna para modelos prontos. Portanto, ha a necessidade de defendermos a El, ndo sé como
etapa educacional, mas de um lugar em que a crianga experimenta, brinca, cria e se apropria da
linguagem historicamente construida. Sendo assim, nosso papel como professor, € envolver a
crianca e leva-la a pensar, desafiando-a nas brincadeiras, na pintura, no desenho, nos gestos e
movimentos. Por isso, precisamos de profissionais engajados que saibam intervir no momento
certo e que planejem atividades que permitam que a crianca pense, descubra e se expresse.

A brincadeira no contexto da EI deve estar presente no cotidiano das criangas com o fim
de formar conceitos cientificos. E uma linguagem literaria que, por meio do corpo, a crianga
aprende a interpretar a imagem, 0s gestos, as emoc¢Oes e 0s sentimentos e, por fim, os
mecanismos do processo comunicativo. Ressaltamos ainda, que 0 corpo em movimento é o
meio em que a crianca se apropria da lingua (sistema de signos e codigos). Vigotski (2012)
declara que é 0 meio em que a crianga satisfaz o seu desejo, é sua atividade principal, dominante
na infancia, em consonancia com Leontiev (1974). Assim, se pode compreender que é a ponte
por desejos ndo realizaveis que a levara a imaginar e inventar. Na brincadeira, a crianca brinca
de ser crianca, de ser médica, professora, filha, isto €, vira aprendiz do mundo real, trabalha
suas emoc0es se identificando com as situacdes vividas dos personagens de uma bela histdria.

Por isso, elabora fantasias de mundo encantado e o reproduz por meio de “palavras”,
trazendo a historia ou o filme para a situacéo real, se apropriando das regras de comportamento
e construindo caracteristicas tipicamente humanas. Na interacdo com 0s objetos, ela comeca a
ter uma ponte de apoio para o desenvolvimento. Ela observa, recorda, imagina, combina, cria,
brinca com eles e comeca a antecipar. E este caminho percorrido pelo pensamento abstrato
penetra na relagdo com a realidade, contribuindo para o desenvolvimento dos processos
psicolégicos superiores.

Com relacdo a linguagem no contexto da El, pensamos que ela acompanha a atividade
pratica, esta presente no cotidiano. E um processo que comegou desde o nascimento da crianga,
aprendeu por imitacdo, ganhou sentido por meio da palavra e contribuiu para que a crianga se
orientasse no espago e construisse conhecimento. No entanto, nenhuma crianca é uma tabula
rasa, ela j& chegou a instituicdo escolar, com inicio ao processo de humanizagéo, e agora, ela
comeca a interagir com outras criangas, ampliar seu vocabulario, adquirindo experiéncia sociais
e culturais. E nada melhor que fazer isso por meio das brincadeiras.

Por fim, a linguagem é um elemento mediador da interacdo da crianga com o meio, é
um instrumento simbdlico que garante suas operacBes mentais. Quando ela apropria do

instrumento fisico, amplia seu poder no espaco, e, neste sentido, a escola tem um papel de
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destaque que é o de humanizar e mediar a crianga, organizando propostas pedagdgicas por meio
de interagdes e brincadeiras. Desta forma, estas interacbes guiam desenvolvimento,
reconhecendo a crianga como sujeito de direitos que se relaciona com o mundo, indagando e
criando logicas que precisam intervencdo no momento certo para que 0s conceitos cientificos

sejam eficazes.
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7 PROPOSTAS DIDATICAS PARA A EDUCACAO INFANTIL

O Marco propositivo presente neste capitulo tem como objetivo a elaboracdo de um
conjunto de indicativos didaticos para as praticas pedagogicas na El, levando-se em
consideracdo o que foi depreendido sobre linguagem, criatividade e brincadeira a partir dos
documentos oficiais e da Teoria Histdrico-Cultural. Desde a defini¢do do objeto de estudo com
a orientadora, comecamos a concentrar no campo de estudo de nossa dissertacdo: Propostas
didaticas para a educacdo infantil: a triade brincadeira, criatividade e linguagem. No decorrer
da pesquisa, procurou-se mostrar a diferenca desta, em relacdo a outras, assim, abordamos 0s
conceitos centrais da THC e a legislagéo pertinente. Com base nestes estudos levantados,
elaboramos os indicativos, procurando contribuir de maneira organizada com um trabalho que
valorize a brincadeira e criatividade, considerando o sujeito, sua experiéncia e sua condi¢do

humana.

7.1 O trabalho com os bebés

Com a pandemia do COVID-19, percebemos o impacto da desigualdade social e o
guanto essa fase da crianca foi prejudicada. Grande parte das familias que precisam da escola
ndo teve acesso as orientacBes, ou simplesmente ndo tiveram condigdes de aplicar por falta de
tempo, ou, simplesmente por ndo achar necessario. Algumas escolas também optaram por ndo
enviar em atividades, uma vez que sobrecarregaria aos pais. Nés sabemos que a BNCC
denomina esta fase etaria, de bebés a criancas de zero a 1 ano e 6 meses. Vigotski (1991)
nomeou-a de comunicacao emocional direta com o bebé. De acordo com o autor, € no primeiro
ano de vida que a crianca forma as acdes sensorio-motoras de manipulacéo. Essa etapa traz pela
BNCC seus objetivos e campos de experiéncias a serem considerados nas praticas pedagdgicas
para formacdo de habilidades com os bebés.

Diante destes objetivos, o professor traca o caminho a ser percorrido, planejando
atividades que favoregcam os direitos de aprendizagem, oportunizando momentos para que a
crianga possa: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. A BNCC
determina as interacOes e brincadeiras como eixo estruturante. Ao observarmos a organizagéao
mencionada nos quadros da referida Lei, tem-se a percepcao de que os campos de experiéncias
propostos pela BNCC ressaltam a necessidade de que o professor tenha intencionalidade
educativa e que as atividades precisam ter continuidade pedagogica, de forma a observar cada
crianga como centro do trabalho pedago6gico, acompanhando sua progresséo nas aprendizagens

e no desenvolvimento. O grupo dos bebés (0 — 1 ano e 6meses), de acordo com o documento
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(BNCC), precisa sair deste grupo com autonomia para ser capaz de resolver conflitos nas
brincadeiras, com interagdes de um adulto, construindo ao longo da Educacdo Infantil, uma
visdo de crianca como sujeito historico e de direitos. Nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, a crianca constrdi sua identidade pessoal e coletiva, a partir do brincar,
imaginar, fantasiar, desejar, aprender, observar, experimentar, narrar, questionar e construir
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo, assim, cultura. O direito explicitado pela
BNCC tem o objetivo de assegurar as condicOes para que todas as criangas possam aprender,
vivenciando experiéncias que levem a desafios e construam significados. Portanto, ao se
considerar as interacdes e brincadeiras, o professor deve compreender os comportamentos da
crianca e criar condicOes que favorecam o desenvolvimento de suas habilidades fisicas, motoras

e intelectuais.

7.2 Propostas de trabalho com os bebés e a teoria historico-cultural

A chegada do bebé ao mundo historicamente elaborado, coloca sobre a familia o desafio
de aperfeicoar esta crianca com caracteristicas especificamente humanas. Diferente dos
animais, o0 homem necessita de um adulto para aprender a se comunicar e se relacionar com
outras pessoas. A parceria da familia no processo de chegada a Educacéo escolarizada tem papel
fundamental, uma vez que a sociedade capitalista exige, cada vez mais, a ampliacdo da
Educacdo Infantil de Educacéo para atender a demanda omnilateral.

Voltada para a formacdo de competéncias, pensamos que embora seja um documento
atraente a BNCC empobrece os fins educacionais principalmente ao ndo considerar as
desigualdades da infancia e conter visdes fragmentadas do conhecimento e do desenvolvimento
humano. Desta forma, assinalamos que as praticas educativas com os bebés precisam se
apropriadas de modo que a crianca possa criar a sua propria histéria.

Concorda-se com Melo (2007), quando trata a creche como o melhor espaco de
Educacéo para as criancas. (E neste espaco que ela vai aprender a ver o mundo e estabelecer
relagbes com outras criangas, aprendendo a ouvir, saborear, desejar, pensar e desenvolver sua
individualidade se apropriando da realidade humana (MARX, 1962).

Conceber a escola da infancia como institui¢cdo provedora da humanizacéo da crianga
requer conhecer os periodos do desenvolvimento psiquico individual de cada faixa
etaria. Compreendendo cada um deles, o professor terd um aporte tedrico acerca da
Teoria Historico-Cultural para um trabalho pedagogico intencional e de qualidade,
possibilitando o desenvolvimento da atividade principal em cada periodo. E por meio

das atividades principais que a crianca se relaciona com o mundo e, em cada estagio,
criam-se necessidades especificas em termos psiquicos. (FACCI, 2004 p. 66).
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O periodo de comunicacdo emocional direta com o bebé tem relacdo direta com o
desenvolvimento orgénico da crianca. Vigotski (1993) deixa claro que cada desenvolvimento
psiquico tem por caracteristica uma neoformacdo. Desta maneira, entendemos que o bebé sente
necessidade de produzir novas impressdes e assim, nos estudos de Bozhovich (1981), o adulto
comeca a apresentar de maneira progressiva o mundo para o bebé, & medida que o seu cortex
cerebral vai se formando. Antes do surgimento da BNCC, ainda néo tinha um trabalho claro a
ser desenvolvido com os bebés de maneira oficial, mas ressalta aos olhos que ainda com este
documento, percebemos lacunas que precisam ser preenchidas. E isto depende muito que a
escola tenha boa equipe gestora e, profissionais que saibam se organizar e buscar metodologias
que vdo de encontro com o desenvolvimento da crianca. Pois o bebé estd na fase de
desenvolvimento, ndo € apenas questdo de cuidado, mas também de educacao.

Notamos, em muitas instituicbes forte preocupacdo com o cuidado e pouco
desenvolvimento nas habilidades cognitivas da crianca. Por isso, pouco se desenvolve os cinco
sentidos do bebé (tato, audicéo, olfato, paladar, viséo), séo eles que tanto auxiliardo esse bebé
na descoberta do mundo a sua volta, sdo os estimulos adequados que vdo ampliar as
competéncias motoras, sociais e afetivas. O bebgé, além cuidado, precisa de carinho e acdo, de
um trabalho intencional e organizado para chegar ao final desta etapa com seus aspectos fisicos,
motores, cognitivos, sociais e emocionais, desenvolvidos, além de bem vivenciadas as
exploracOes, descobertas e experimentagoes.

Como nossa pesquisa se propde a enfatizar a importancia da brincadeira e criatividade
no contexto da educacdo infantil, tomando como base os aprofundamentos Tedrico-
Metodolégica da THC elaboramos as seguintes contribuigdes:

O primeiro momento de chegada da crianga na escola, tendo entendimento que o bebé
estd na fase de comunicacdo emocional direta, propde-se, que seja elaborada uma rotina inicial
com musica, pois, esta desperta a alegria e sentimentos, além valorizar a arte para organizagéo
de um comportamento futuro.

Em nossos estudos, a partir de Vigotski (1991), entendemos que, primeiro se educa as
emocdes, nas satisfacdes das emocBes surge a consciéncia, e isso se da vivenciando 0s
sentimentos; e nesta colocacdo de comunicagédo direta, € que entendemos que cada bebé tem
sua particularidade e cada um deve, nesta fase, vivenciar sentimentos estimuladores de
habilidades, fisicas, motoras e cognitivas. Quando Vigotski (1991) propde um trabalho que
considere as emocdes e a consciéncia, pode-se depreender que o bebé aprende a controlar as
acoes e comportamentos por meio da comunicacdo emocional direta. S&o as agdes do professor

e da familia que vao despertar na criancga sua esséncia individual. Assim, percebemos que 0
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trabalho da familia e escola devem se d& em parceria, pois deve ser um esforco coletivo que vai
dar suporte a crianga. Por meio de um esforgo historico, cria-se caracteristicas individuais, e
assim, o trabalho escolarizado com bebés pautado na arte musical, e nos cinco sentidos, por
exemplo, isto €, nos objetos estimuladores traz a tona as vivencias particulares e as modifica.

Cantar para crianga e fazer uso de objetos, trabalhando os sentidos faz com que desperte
a imaginacdo. A crianca cria, a partir das situacdes vividas, experiéncias que despertam o nivel
de consciéncia. Podemos chegar aos objetivos propostos pela BNCC por caminhos prazerosos,
enfatizando a brincadeira como despertar da imaginacdo criativa. E a imaginacdo que vai
transformar o bebé dentro daquilo que ele é biologicamente, despertando suas potencialidades.

Os codigos alfanuméricos previstos para formacdo de habilidades na BNCC, poderdo
chegar ao objetivo proposto tomando como base a THC, as brincadeiras e a criatividade. De
que forma? E simples: em primeiro lugar, se investiga o nivel de consciéncia da crianca. O que
ela ja sabe em relagdo a isso? Precisamos estar dispostos a interpreta-las. Nas palavras do
proprio Vigotski (1991, p. 50), “dar-se conta de algo”.

Vigotski (1993) diz que, ao nascer, 0 bebé vai passando por estimulos em que vai
tomando nogdo objetiva e subjetiva do pensamento, e, de acordo com o grau de sociabilidade,
ele vai desenvolvendo o psiquismo e desencadeando reflexos. Entdo, temos em mente que 0
primeiro trabalho deve levar em conta condigéo social da crianca e, sobretudo sua consciéncia.
Ao tomar ciéncia daquilo que a crianga sabe e tem potencialidade de aprender, vamos repassar
0 conhecimento historicamente acumulado, compreendendo que a crian¢a vive em mundo
mediado que se transforma a medida em que, ela se relaciona com o mundo e seu ambiente
social. Dai a importancia de pensar praticas pedagogicas que contribuam para que a crian¢a nao
feche em si mesma. Importante oportunizar situagdes de observa-la para investigar seus
movimentos internos.

Voltando aos recortes alfanuméricos da BNNC, apds de ter feito a investigacao,
podemos introduzir as habilidades desafiando-as em brincadeiras que despertem o
desenvolvimento dos cinco sentidos. Como esse bebé reagiu ao estimulo, tudo precisa ser
anotado e organizado em uma ficha individual do desenvolvimento da crianga para que se tenha
continuidade pedagdgica. As sensacBes provocadas no bebé, seja no cuidado ou nas atividades
intencionalmente organizadas serdo acumuladas no cerebro da crianga e ird se modificando
internamente a medida em que ela vai percebendo o mundo e vivenciando situagdes mais
complexas.

E importante frisar que as brincadeiras e interacdes colocam a crianga no centro do

processo educativo, sao as brincadeiras que irdo despertar a curiosidade. Toda estimulacdo deve
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levar a crianga a pensar. Por exemplo: Cadé o joelho do Jodo? Espere a crianga apontar o
dedinho. VVamos procurar as pernas da boneca que sumiu... Esperar a crianga procurar, esta
procura leva a pensar, a levantar hipoteses, considerar sugestdes, e 1SS0 € muito importante para
o0 desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. Quando a crianca formula hipoteses, ela
cria algo a partir do que tem em mente. Imagina situacfes possiveis! S8o importantes para o
desenvolvimento das criancas, essas fantasias. Vigotski (1991) diz que a imaginacao e criacdo
estdo na base da arte; e dar lugar para que o bebé trabalhe sua memoria, seja repetindo, ou
criando agdes, contribui para o0 seu amadurecimento e passagem para um estagio superior.

Considerando que a chegada do bebé ao mundo consiste em fase de adaptacdo e
satisfacdo de suas necessidades, percebemos nos estudos de Vigotski e seus colaboradores que
este processo, embora seja de ordem social, possui caracteristicas individuais. O primeiro ano
de vida do bebé na instituicdo precisa ser subsidiado por um planejamento em que o ato de
comunicar influencie o trabalho e a formacéo de significados. A linguagem desperta na crianca
a apropriacdo da realidade circundante. Neste sentido, a brincadeira estd atrelada ao
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, essas imagens, objetos e 0s sons vivenciados no
espaco que despertara na crianga o sentido da palavra, ou seja, 0 desenvolvimento psiquico.

Segundo Leontiev (1978), o0 homem tem uma atividade produtiva e criadora a medida
que adquirem aptiddes e conhecimento. Seu saber-fazer se cristaliza, se aperfeicoa,
modificando a natureza e criando instrumentos de trabalho de acordo com seu grau de
desenvolvimento histérico. Indo ao encontro com o pensamento do autor, podemos dizer que o
processo de hominizacdo ndo se da sozinho. O bebé, para adquirir caracteristicas
especificamente humanas, precisa da interagdo e cuidado do adulto, e este cuidado na instituicdo
de Educacéo Infantil com os bebés, se transforma em momento de aprendizagem.

A afetividade com os bebés, desde a chegada no portdo da instituicdo escolar, ja faz
parte de um momento de aprendizagem. Por isso, ndo pode ser qualquer um a recebé-lo na
entrada, é importante que o bebé crie um vinculo afetivo com quem est4 cuidando dele, com
quem a recebe com alegria no portdo de entrada, enxergando este bebé como Unico, chamando-
0 pelo nome. Por exemplo: ‘Bom dia Jodo! Tudo bem? “Que bom que vocé esta aqui” A creche
ndo é um deposito de criancas, € um lugar de cuidado e educagdo, de tornar a crianca mais
humana, de insercdo na cultura, esse sentimento de aceitagdo na unidade escolar fortalece sua
parte cognitiva que é fundamental para seu aprendizado.

Neste sentido, ndo se descarta a comunicagdo socioafetiva porque é simplesmente um
bebé. Estamos construindo um ser humano, ndo se cumprimenta a mée e simplesmente pega o

beb& como um objeto. Vigotski (2001) esclarece que a linguagem, neste periodo, desempenha
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funcgdes de expressdo emocional instintiva e de contato socioafetivo da crianga com as pessoas
que a circundam. Assim, a aproximagdo da criangca com outros seres humanos fora de seu
convivio familiar contribui qualitativamente em sua ontogénese, possibilitando o inicio da fala,
descobrindo que ela é um ser social, que tem nome e que ocupa um lugar no mundo de pessoas
que também tém sentidos proprios. A necessidade de comunicacdo com bebé é algo que precisa
ser trabalhado em parceria com as familias. E comum o bebé se afeicoar em quem da carinho
para ele. A mae, desde o nascimento do bebg, é a pessoa que tem o contato mais intimo com
ele, ela cuida, da afeto, vibra com as conquistas. Enfim, os outros familiares que nao fazem
parte do vinculo afetivo, tém mais objecdo para ter a mesma proximidade com o bebé. Por isso,
é tdo dificil a ruptura com que cuida ou com a mée, quando a crianga chega a instituicdo. Os
primeiros dias ecoam choros, enquanto outro bebé, que ja tem convivio social com outras
pessoas tem menos dificuldade na adaptacéo.

Nas palavras de Vigotski (2001), este momento de expressar as emocdes, seja de
insatisfacdo, ou satisfacdo, contribui para o desenvolvimento da fala. A crianca esta
vivenciando novas experiéncias, ela ainda ndo tem consciéncia elaborada, 0 pensamento ainda
estd separado, por isso, pode-se dizer que € nas praticas sociais que estes pensamentos se
encontram e se estruturam. Assim que chegou e é recebida no portdo, comeca um mundo novo
a se abrir para o bebé. Na sala, ele descobre que tem outros bebés, pessoas, objetos diferentes e
que ela precisa falar, chamar atencdo daquele adulto que esta ali. Sente necessidade da
comunicacdo! O adulto por sua vez, canta, sorri, mostra objetos, pode cuidar dele, protegé-lo
do coleguinha que causa insatisfacdo ou da situacdo que esta causando desconforto. Para
Vigotski, (2001), é o motivo que direciona a fala. Nesta situacdo, o bebé precisa se expressar
como pode, seja por meio de gritos, de gestos, ou outros. Nas palavras do autor "[...] necessita
da palavra e procura ativamente assimilar o signo pertencente ao objeto, signo esse que lhe
serve para nomear e comunicar" (Vigotski, 2001, p. 131). Por isso, a escuta feita pelo
profissional que trabalha com bebés precisa ser atenta, cuidadosa, observando o
desenvolvimento de cada um no contexto. Perguntando: qual tem a mesma idade e ndo
consegue ainda expressar as emogdes quando condicionadas? Os movimentos estdo dentro da
faixa etaria? Ja consegue emitir sons? Apontar algo? Buscar?

O bebé néo esta ali apenas porque a mae precisa trabalhar, ¢ um direito da crianca e da
mée trabalhadora. A equipe gestora precisa estar de olho neste trabalho que esta sendo oferecido
aos pequenos seres humanos. Colocar no berco, dar mamadeira, retirar apenas para fazer
cuidados fisiologicos, para isso ndo precisa de formagéo, qualquer um faz esse trabalho. Mas,

em se tratando de EI, apenas o cuidado néo é suficiente para a formagdo humana da crianca.
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O momento de vivéncia na instituicdo escolar € um dos mais importantes na vida do
bebé, € lindo o momento de descoberta da linguagem, e o processo de assimilagao individual
precisa ser registrado, observado, analisado, além de intervir, quando necessario. O bebé esta
descobrindo os sons, as imagens, esta se aproximando do sentido das palavras, e assim o adulto
vai tecendo o desenvolvimento proporcionando um ambiente seguro, nomeando as coisas ao
redor da crianca e dando atencdo a suas primeiras palavrinhas. E esta vivéncia tem que ser
prazerosa, tem que ser pensada, por isso, 0s campos de experiéncias precisam ser planejados
para que o bebé crie possibilidades, se encontre no ambiente cultural e humanizado
devidamente preparado.

Os brinquedos neste ambiente contribuirdo na descoberta de coisas novas, Sao
ferramentas fundamentais para o trabalho educativo, sdo eles que irdo ajudar no
desenvolvimento motor, psiquico, visual e cognitivo. O bebé que brinca, que é estimulado,
cresce saudavel. Torna-se, portanto, essencial pensar os campos de experiéncias de forma que
0 bebé construa sua imaginagdo e crie pontes para o real.

E na brincadeira, que o educador ira detectar a percepcao e desenvolvimento dos bebés.
Os brinquedos tém forcas motivadoras, alcancam os niveis e as situacdes mais complexas, sao
neles que encontramos suporte para trabalhar a convivéncia e as negociagfes entre 0s pares.

Os RCNEI sé&o documentos que norteiam a possibilidade do brincar no cotidiano das
creches como possibilidade de aprendizagens, ele engloba o soninho, o banho e as atividades
de rotina como um campo que explora a criatividade e a imaginacéo da crianca. O soninho, por
exemplo, é um excelente momento de cantar para o bebé, ampliar o vocabulario, para acalmar.
E claro que ndo é nada imposto, o adulto nfo pode obriga-lo simplesmente porque faz parte
rotina, mas conversando e preparando cada acontecimento na escola de modo tranquilo. Os
acontecimentos como trocas de fraldas, alimentacdo, banho, soninho sdo elementos da rotina
que contribuem para a extensdo do vinculo afetivo do bebg, sdo essas pessoas que irdo despertar
nele emog6es como raiva, alegria, panico, surpresa, enfim, o adulto dentro do bercéario imerge
a crianga no mundo, e os resultados dessa experiéncia emocional provocados serdo base para
seu comportamento futuro. E isso torna que o mediador cuide bem das emoc6es do bebé, pois
a emocdo pode gerar sentimentos e sdo essas experiéncias subjetivas que irdo contribuir para o
desenvolvimento psiquico.

Quando voltamos para a ideia de que estamos construindo um ser humano de direitos
para viver em mundo democratico, temos que respeitar suas escolhas, criando possibilidades de
atender a crianga no momento, pois sua estadia na institui¢ao escolar ndo pode ser momento de

tortura psicologica. O banho, por sua vez, ndo pode ser coletivo, precisa respeitar a



134

individualidade de cada crianga, sua parte intima ndo pode ser compartilhada, 0 momento do
banho € um momento de aprendizagem, protecdo e cuidado, o didlogo neste momento é
fundamental. Por isso, é preciso formacao profissional para ser cuidador, ndo pode ser um
trabalhno meramente rotineiro, é atividade rotineira, que precisa de atencdo, escuta e muito
cuidado. E fundamental que os momentos de alimentacdo do bebé sejam um motivo de
aprendizagem, que desperte a fala, que a crianca saiba o que estd comendo, que fale o nome do
alimento, do objeto onde se coloca o alimento, dos colegas que também estdo comendo e da
importancia do comer. Mesmo que a crianga ndo compreenda a mensagem que o adulto esta
falando, ela esta se apropriando da linguagem e de construcdo de significados, se sentindo
importante, ouvida e cuidada.

As impressdes que as criancas tiram deste momento dao liberdade para ela pensar sobre
isso. Por exemplo: Vocé ndo vai comer? Esta tdo gostoso! Olha o amiguinho também esta
comendo! Ao levar o almogco embora, ela pensa e chora, manifestando algum sentimento que
precisa ser trabalhado, talvez seja um momento que ela precisa de uma atencéo especial, para
superar uma autorregulacao psicolégica.

O trabalho com a linguagem no bercario é fundamental para generalizacdo e formacéo
do pensamento da crianca. Luria (2007, p. 111), ao fazer essa reflexdo, ainda acrescenta que "A
atividade verbal, além de ser um meio de generalizacdo e uma fonte de pensamento, é também
um meio para regular o comportamento”. Vigotski (2004, p. 113) também esclarece sobre este
ponto: "Um individuo ordena e outro cumpre” depois, "O individuo ordena a si mesmo e ele
mesmo cumpre”. Em outras palavras, a crianga pensa sobre a acdo. O professor prepara uma
aula para introduzir a habilidade de a crianga conhecer o som de determinada palavra, traz o
objeto, canta a musica e estimula a crianca a fazer o gesto. Neste momento, o professor esta
regulando o comportamento, mas e a criatividade, onde fica? Primeiro, a crianca precisa
compreender a palavra, depois faz conexdo com a realidade, pensando sobre a acdo, internaliza
e cria outras possibilidades. Por isso, o trabalho deve ser embasado na palavra cantada, nas
brincadeiras, como ponte para o desenvolvimento da criatividade, que precisa ser estimulada
desde a primeira infancia; brincadeiras que levem a pensar, a deduzir, levantar hipéteses, a
construir o pensamento. S&o, a partir das brincadeiras, que o professor ira perceber o estado
emocional da crianca, trabalhar os sentimentos de alegria, de tristeza, despertando a satisfacao
de bem-estar, do querer estar no coletivo, de viver novas experiéncias, sensacgoes.

Os cinco campos de experiéncias propostos pela BNCC precisam ser bem trabalhados

assim como a capacidade dos bebés de desenvolverem aspectos psicomotores, sensoriais,

cognitivos, sociais e afetivos. Refor¢camos por fim, que a abordagem sécio-historica embasada



135

nos estudos de Vigotski e seus colaboradores sdo de fundamental importancia para criar a zona
de desenvolvimento eminente e estimular a capacidade de memdria, atencdo, criatividade e
expressao, claro que levando em consideragéo os eixos norteadores das DCNEI/2009 e BNCC,

sobre as interacdes e brincadeiras, considerando o cuidar e educar.

7.3 O trabalho com as criangas bem pequenas

Assim como todas as pessoas, 0s bebés também sofrem os impactos da pandemia. O
maior agravante atualmente é a questdo psicoldgica das criancas mais vulneraveis. Passando a
refletir do ponto em que os bebés, no ano de 2020, apesar do esforco cotidiano dos professores
que trabalharam arduamente para oferecer o direito de acesso e permanéncia deles na
instituicdo, criando estratégias para orientacdo e manutencéo de vinculos com as familias, mas
a realidade é que maior parte dos pais ndo se adaptaram ao novo modelo de escola, ou
simplesmente optaram por esperar a volta no presencial. Se o trabalho com as criangas bem
pequenas ja era dificil em 2020, isto foi potencializado em 2021 e agora, nos pegamos refletindo
como serd o trabalho em breve.

Conforme mencionado anteriormente Vigotski nomeou o segundo estagio que, como
atividade “objetal manipulatoria” para o autor, é nesta fase que ocorre a assimilacdo dos
procedimentos socialmente elaborados de agdo com os objetos. Para Vigotski (1991), é por
intermédio da linguagem que a crianga mantém o contato com os adultos e aprende a manipular
0s objetos. Os chamados “maternais” fazem parte da creche e ¢ a segunda faixa etaria da BNCC,
trazendo os objetivos de aprendizagens essenciais em cada campo de experiéncia para formacéo
de habilidades e competéncias nesta faixa etéaria.

Quando olhamos para os objetivos de aprendizagem, logo pensamos no caminho a ser
percorrido pela crianca. A THC apresenta contribui¢cdes que facilitam o trabalho do professor
em sala de aula. Como possibilitar a interiorizacdo e compreensdo do mundo pela crianca sem
um trabalho intencional e organizado do professor?Vigotski (1991) ao enfatizar que a crianga
aprende a partir da interacdo com o meio, com atos dirigidos pelos adultos, demonstrou a
importancia de seus estudos para abordagem qualitativa, interventora e histdrico-cultural do
desenvolvimento.

Cada objetivo proposto pela BNCC é norteado pelos eixos interagdes e brincadeiras, no
segundo estagio percebemos a importancia de a crianca agir e interagir com o meio. E neste
envolvimento que ela adquire caracteristicas especificamente humanas, que comeca a aprender

sobre 0 mundo tocando nele. A transi¢ao de periodo da comunicacdo emocional direta, para a
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atividade objetal manipulatéria, pode desencadear crises, em funcéo da ndo a aceitagdo da nova
atividade dominante. Antes, a comunicacao era a atividade que dominava, a escuta era mais
atenta. Agora a crianca pode negar a nova idade, dai a importancia do cuidado de considerar
cada uma em sua particularidade. Neste novo periodo (atividade objetal manipulatoria),
denominado primeira infancia pela THC, é crucial para que a crianga desenvolva novas
caracteristicas e aptiddes, transformacéo esta, vivenciada na primeira infancia que marca de tal
forma que a acompanhard ao longo de sua vida. Quando pensamos nisso e no reflexo da
pandemia do novo Coronavirus, ndo tem como ndo mencionar que estamos lidando com
criancas que talvez ndo tivessem interagcdes com outras criangas por conta do isolamento social,
que foram expostas a tempo inadequado por telas e que tiveram 0s eixos norteadores da
Educacao Infantil (interacdes e brincadeiras) comprometidos. E deste ponto de vista, pensar
que o direito de educar que talvez a familia ndo desse conta de oferecer para a crianca, se torna
essencial, ao recebermos a crianga presencialmente na escola, implica em analisar as
caracteristicas psicologicas frente ao seu panorama vivenciado. O professor neste momento de
retomada, terd um imenso desafio: o de promover atividades significativas, fazendo com estas
atuem na zona de desenvolvimento proximo para descobrir as potencialidades e levar em conta
0s obstéaculos do caminho, apontando para a dire¢ao do conhecimento de forma digna e humana.

Entender o contexto histdrico € o primeiro passo para se trabalhar neste estagio, em
seguida, considerar que cada crianca bem pequena é capaz, e a vivéncia do mundo social precisa
ser descoberta pela crianca de maneira que estimule ao maximo seu potencial de criatividade.
Estimular o brincar manipulando objetos, acessando o mundo por meio dos sentidos para
construir o pensamento e internalizar significados, este é o papel do docente na Educacao
Infantil. Os campos de experiéncias devem conter instrumentos que possibilitem o pensar e 0
adulto tem o papel de mediar a formacéo da imersdo no conhecimento, incorporando a crianga
na cultura. Leontiev (1978), diz que a atividade dominante ou principal € aquela que norteia as
principais mudancas psiquicas da crianca e 0 que domina neste estagio é o contato com o
mundo, isso, dependendo se ela estiver acompanhando o estagio, pois, de acordo com o autor,
esta fase surge apds o desenvolvimento da comunicagdo e das propriedades sensdrio-motoras.
A crianga comeca a explorar o ambiente, a descobrir o brinquedo, a tocar e brincar com ele,

com o0s objetos, a sentir a textura, a descobrir o mundo historicamente construido.
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7.4 Propostas de trabalho para criancas bem pequenas: contribuicdes da THC

Conforme mencionado anteriormente, o estagio de atividade objetal manipulatéria pode
ou ndo estar condicionado a idade da crianca. O que caracteriza este estdgio € o
desenvolvimento afetivo, visual, tatil, auditivo e motor. De acordo com o tema pesquisado: “A
Brincadeira e a criatividade no contexto da Educacdo Infantil” buscamos enfatizar a
importancia do brincar com os instrumentos, considerando que a criatividade precisa ser
estimulada e isso € possivel pensando nos ambientes e instrumentos, ou seja, um laboratério
que ofereca oportunidades para que a crianca explore seu potencial de aprendizagem,
descobrindo e criando. Concordamos com Vigotski (1991), quando diz que a atividade criadora
é diferente entre a crianca e o adulto. O adulto tem experiéncias mais complexas e a crianga
tem que experienciar, precisa viver e isso se da na relacdo, sabendo que é o professor que
desperta o interesse, que estimula o processo de criacao.

Em todos os campos de experiéncias, podemos potencializar a criatividade nas
brincadeiras. A crianca precisa trabalhar a habilidade de pensar e levantar hipéteses, por isso,
que se deve levar em conta tudo o que ela sabe e partir dai para transformar esses conceitos em
cientificos. Para isso, o professor precisa trabalhar fora do senso comum, motivar a crianca a
fazer coisas novas, a entender certas atitudes de adultos e passar por situagdes que trabalhem as
vivencias. SO assim, ela vai entender que ela existe em um mundo que é composto por outras
pessoas e que cada um ocupa um lugar no espaco e que nele existem regras. A crianca gera
assim a autoconfianca, ela percebe que ela precisa relacionar com outras pessoas olhando-as,
ouvindo e sentindo, percebendo que ndo existem so as pessoas, mais também os objetos, e estes
possuem formas, cores e tamanhos. O trabalho neste estagio é um campo de pesquisa e como
diz Albert Einstein: “Brincar ¢ a mais elevada forma de pesquisa”. Temos que ter um olhar para
as criangas como pequenas cientistas e elas precisam explorar, e a exploracao precisa satisfazer
suas necessidades. E como atividade dominante, € a sua primeira oportunidade de
desenvolvimento da infancia nas instituicGes escolares, e € um tempo curto, por isso, nao se
deve permitir que se perca com atividades fora de seu estagio e fora de sua condicédo psiquica.

O trabalho com as criangas bem pequenas, de acordo com Vigotski (1991), precisa se
encarnar com as imagens faz-se necessarios que os sentimentos sejam trabalhados. Podemos
contar uma historia e deixar a crianca imaginar, aliar o trabalho com as emocdes. Partindo do
ponto que ela conhece o conceito da palavra, qualquer objeto educativo pode influir na

experiéncia emocional, quando a crianca é bem recebida desde o portéo da escola e adentrando,
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isso contribui para a satisfacdo em participar de atividades de rotina que despertem a alegria e
0 prazer de estar ali.

Os sentimentos, resultados da experiéncia emocional ndo ficam fora da escola, estdo
na crianca e em suas relaces com seus pares e influem na imaginacao e no desenvolvimento
dela. Imaginemos uma proposta em que a professora oportunize para as criangas um campo de
experiéncia denominado “Tracos Sons Cores e Formas™ e ela precisa desenvolver na crianga a
seguinte habilidade: (EI02TS01). Criar sons com materiais, objetos, instrumentos musicais e
com o proprio corpo, para acompanhar diversos ritmos de masicas (BRASIL, 2018, p 50). Esta
habilidade nédo se trabalha apenas em um dia, a crianca, para aprender, precisa ter vivéncia sobre
determinado assunto. Neste caso, a professora pode desenvolver um projeto a fim de trabalhar
a habilidade e separar diversas brincadeiras com fins educativos até que a crianca entenda 0s
sons emitidos pelos materiais disponibilizados e relacione com os objetos, compreenda 0s sons
que seu corpo emite e aprenda a acompanhar diversos tipos de masicas: sons rapidos, longos,
devagar etc.

A brincadeira, neste sentido, tem fins pedagogicos e deve ter continuidade até que a
crianca desenvolva a habilidade. Conforme ela vai brincando, aumenta o nivel de consciéncia
e pensa a brincadeira. Para Vigotski (1991), o brincar é uma atividade criadora em que a
imaginacéo e fantasia contribuem com sua integragéo na sociedade. Seguindo nosso exemplo,
a crianca viveu determinada situacdo aprendendo experimentando diversos tipos de sons e
ritmos na escola, ela internalizou aquilo por meio da brincadeira e quando ela se deparar com
uma situacdo em que ela precisar deste conhecimento, ela vai generalizar e também, a partir
dai, combinar com outro sentido e criar novos significados.

Quando Vigotski (1991) diz que toda obra de imaginacdo se constréi de elementos
tomados da realidade e presentes na experiéncia da pessoa, entendemos, entdo, que esta etapa
de Educacdo deva ser rica, ir além da sala aula de aula, visitar os arredores da escola, aprender
na pratica, gerando sentimentos nas criangas. Podemos ensinar os seres vivos observando as
formiguinhas, depois oportunizar momentos de imaginar como seria a casa das formiguinhas,
criando porqués, levando-as a pensar! Construir fantasias novas combinando com elementos
que ela conhece. Despertar na crianga bem pequena uma imaginacéo criadora que traz alegrias.
Vigotski (1991), ressalta ainda que isso precisa ser estimulado para encarnar na vida da crianca,
pois a imaginacéo criadora tem um papel muito importante, tanto no presente da crianca, quanto
no futuro, penetrando na sua criagdo da vida pessoal, social e especulativa, isso é encantador!
Diz Vigotski (1991) que isso, quando é bem estimulado e praticado em todas as formas de

atividades presentes na primeira infancia e demais periodos de vida, a imagem criadora torna-
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se onipresente. Temos que pensar nas criangas bem pequenas, como propde Elkonin e Leontiev,
em que cada estagio tem sua forca motora de desenvolvimento psiquico e atividade dominante.
Assim, compreendemos o estagio de atividade objetal manipulatoria, percebemos que € guia da
primeira infancia: dispor brincadeiras com objetos tomados da realidade para compreensao do
mundo. Segundo Vigotski, Luria e Leontiev (1998, p. 125), o brinquedo “[...] surge a partir de
sua necessidade de agir em relagdo ndo apenas ao mundo mais amplo dos adultos.”. E uma
situacdo em que a crianga esta organizando seus processos psiquicos particulares, por isso, a
atividade dominante na primeira infancia é fundamental para seu proximo periodo psicologico,
ela precisa dominar a atividade que guia 0s denominados maternais para passar para a etapa
subsequente.

A fase de exploracdo, como mencionada anteriormente, que acontece com a experiéncia
da crianca na relacdo com os objetos ndo significa disponibilizar apenas brinquedos
estruturados. Geralmente, a crianga quer explorar o mundo, tocando, adora objetos como
panelas, roupas, brincam com sapatos, copos etc. A sociedade construiu o brinquedo como
forma de apropriar a crianca a cultura, porque ela deseja conhecer, associar, imaginar, ela quer
tocar.

Percebemos neste periodo, que é quase impossivel a crianca apenas ficar sentada,
olhando um objeto. O professor que ja intervinha na comunicagcdo com a crianga na fase anterior
de comunicagdo emocional direta, agora tem nova demanda: um novo significado na relagcdo
com a crianca gque se descobriu como pessoa. O ambiente preparado para a crianga, em um
primeiro momento, vai provocar encantamento, ao chegar e ficar deslumbrada, pegar os objetos
e explorar. No segundo momento, ela vai atribuir uma funcéo para aquele determinado objeto,
depois que ela atribuiu significados, ela domina o significado e usa o objeto, generalizando-o
para outras funcdes e compreendendo o nome do objeto e o significado.

Percebemos, entdo que a acdo do professor no campo de experiéncia é demasiado
importante, pois a atividade objetal contribui para o desenvolvimento psiquico da crianga, ele
norteia como agir, conduz as regras de comportamento, auxilia nas acdes com 0s objetos e
pensa os resultados das agdes instrumentais. Os instrumentos utilizados pelo professor visam
contribuir para formacdo humana da crianga, com 0s principios basicos de apropriacdo a
cultura. Faz-se necessario que ela aprenda sobre seus 6rgdos sensoriais, aprenda a sentir o
mundo por meio da musica, da poesia, de uma histdria bem contada, que estimule a curiosidade,
compreenda que existe uma cultura escrita, um mundo de simbolos. E tudo isso se aprende no
brincar. E a atividade social da crianca que vai ajuda-la a compreender o mundo e, como diz

Elkonin (1998), é isso que vai ajudar a crianga a superar o contexto social e cultural em que ela
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vive. A escola, na primeira infancia, € um lugar que faz uso da brincadeira para estimular a
criatividade, afinal é na brincadeira que a criangca bem pequena desenvolve suas capacidades
psiquicas.

A funcéo do brinquedo nos maternais, de acordo com Vigotski (1991) ¢é de instrumento
mediador, despertador da imagina¢do. Segundo o autor, é o brinquedo que supre as
necessidades da crianca, é nele que a crianca descobre a funcao do objeto e significados, nesta
fase, o adulto brinca junto, mostra como se faz, conta a historia e desperta a curiosidade por
meio do brinquedo, ou simplesmente ensinando a usar os objetos, em atividades como amarrar
0s sapatos, (trabalha a coordenacdo motora), cuidar dos pertences (desenvolvimento da
autonomia), enfim ha uma variedades de possibilidades para trabalhar a insercdo na cultura que
dispensa atividades rotineiras em papel.

Contar uma historia fazendo uso de objetos faz mais sentidos neste estagio. Trazer uma
caixa surpresa e pedir que adivinhe vai mexer com a imagina¢do com a criatividade, ela ird
buscar elementos criar, para combinar elementos da realidade, pra desenvolver a linguagem
oral, e memdria, a percepc¢do. Brincar com o0s objetos é a forma mais eficaz de educar criancas,
coloca-las como protagonistas, e nos, os educadores, atores coadjuvantes, contribuimos para a
formagé&o de sujeitos capazes de pensar e tomar decisdes. Ndo tem como planejar um trabalho
para as criangas bem pequenas sem pensar nos objetos, nos brinquedos que fazem parte da
atividade do brincar, é uma atividade de educar. Para Benjamin (2004, p. 102), o que agrega,
“[...] ndo € um ‘fazer como se, ‘mas um ‘fazer de novo’, desperta na crianga a vontade de fazer
novamente imaginando e criando até autoafirmar e encontrar o verdadeiro significado de
busca”. E no momento em que a crianga brinca e manipulam os objetos que se desenvolve a
zona de desenvolvimento proximal; os objetos séo os instrumentos mediadores, evidenciam a
experiéncia da crianca. Neste sentido a zona eminente da atividade objetal manipulatoria
prazerosa pensada para essa crianca, é que vai mostrar seu nivel de desenvolvimento. Segundo
Vigotski (1991), o professor, ao apresentar seu trabalho, como descrevemos acima, favorece a
crianca a insercdo na cultura e possibilidades de desenvolvimento, como também, o pensar e
refletir tomando novos rumos e construindo novos saberes. O professor vai além de ser
mediador, é um trabalho de construcdo de criangas cidadds, capazes de pensar e agir sobre o
mundo.

Destacamos com muito carinho uma atividade proposta para a fase objetal manipulatéria
de uma determinada escola, as criangas apresentaram para a professora a curiosidade sobre o
dinheiro. Ela entdo conversou com 0s pais das criangas e preparou um mercadinho, nesse

ambiente ela colocou varias embalagens, legumes, frutas e todos 0s equipamentos necessarios
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para o mercadinho. Ela trouxe o dinheirinho e organizou o campo de experiéncia deixando
vivenciarem papeis de vendedores e clientes, o legal era que todas as criangas queriam
experimentar posi¢cdes ora na caixa registradora, ora como clientes, brincar de experimentar,
vivenciando situac@es do cotidiano e aprendendo de forma significativa, como propde Elkonin
(1998), a aprendizagem aconteceu na acgdo, brincando a professora trabalhou nocédo de
quantidade, respeito, regras e imersdo na cultura humana.

Com trés aninhos de vida, a crianca ja faz uso da linguagem, ela repete frases e,
geralmente, sempre esta relacionada na primeira pessoa: Chora, grita ‘€ meu’, sente necessidade
de satisfazer as suas vontades (crise dos trés anos), testa vontade dos adultos e oscila entre os
estagios de comunicacdo emocional direta e a atividade objetal manipulatoria, enfim,
comecamos a perceber que um novo estagio se aproxima. E agora?Toda passagem de um
estagio para outro vem acrescido de um salto no desenvolvimento, assim como a crianca
vivenciou isso na fase anterior em que ela ainda ndo tocava os objetos, mas algo o deixava
agitada e exigia mais da atencdo do adulto, agora ndo é diferente. Esta passagem para 0 novo
estagio significa que a crianga atingiu o pico de desenvolvimento, ou seja, ele esta pronta para

aprender novas habilidades.

7.5 O trabalho com criangas pequenas de 4 anos a 5 anos e 11 meses

Esta etapa compreende o terceiro estagio de desenvolvimento da infancia, se d& na idade
pré-escolar que tém os jogos como atividade principal, em que a brincadeira entra como
propositora de desenvolvimento da percepcao da crianga com o mundo. No Brasil, esta etapa é
obrigat6ria, como mencionamos anteriormente, o estagio de desenvolvimento pode ou nao
acompanhar a idade da crianga, portanto, antes de iniciar um trabalho proposto pela BNCC para
essa faixa etaria, € importante que se faca uma avaliacao diagnéstica para compreender o nivel
de desenvolvimento da crianca e descobrir, por meio deste diagndstico, o que a crianca tem de
potencial para aprender. A BNCC, apresenta as habilidades em que se devem priorizar para as
criangas nesta faixa etéria, o caminho o professor escolhe, mas como chegar até esses objetivos?
Isso tem sido o desafio.

As criangas de quatro e cinco anos, reconhecidas pela BNCC e documentos orientadores
como pré-escola, enxergam o mundo de forma curiosa, 0s eixos, interacdes e brincadeiras é
base das praticas pedagogicas nesta fase. Neste estagio, a crianca ja aprendeu o sentido da
linguagem e a manipular objetos. Outro ponto importante € a capacidade de querer fazer as

coisas por si mesmas. A Teoria Historico-Cultural nomeia este periodo como Jogo de papéis.
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O grande colaborador de nossa pesquisa nas propostas pedagogicas para educacao de criangas
neste estagio serd Elkonin (1998). O autor partiu da tese de Vigotski sobre brincadeira infantil
e elaborou a atividade-guia da crianca de idade de pré-escolar. Para o autor, em seu livro; “A
Psicologia do jogo”, a crianga revela um tipo diferente de atividade psiquica, as funcGes de
atencdo, memodria, linguagem e pensamento comegcam a se generalizar, a crianca torna-se
consciente de uma realidade mais ampla. Neste sentido, as praticas pedagogicas entrelacam o
cuidar e educar, a formacdo da personalidade e as garantias de direitos fundamentais a vida, a
salde, a liberdade, ao respeito, a dignidade, ao convivio familiar e comunitario (Estatuto da
Crianca e Adolescente). O trabalho com a parceria da familia e rede intersetorial tem papel
fundamental para o atendimento a crianca, ndo apenas na Educagdo, mas como garantia de
direitos, reconhecendo as necessidades educacionais individuais, engajando toda a valorizacéo
do individuo como sujeito em desenvolvimento.

A pré-escola, como os demais estagios da Educacdo Infantil, vive os impactos da
pandemia. Segundo pesquisas da UNICEF/2020, nossas criangas irdo sofrer um atraso no
desenvolvimento. A realidade hoje é o isolamento social que apontou as desigualdades, o
trabalho do professor por mais que ele se esforcasse, ndo conseguiu garantir que essas criangas
tivessem acesso as brincadeiras e as interagfes. Nunca estivemos diante de uma realidade
historica tdo triste para nossas criangas, vivemos sob o grande desafio psicoldgico de lidar com
0 medo da morte e cuidar da saide mental de nossas criancas. Uma pesquisa feita pela UFBA
em 2021 chegou a seguinte conclusdo: “Quanto maior a ansiedade e depressdo dos pais, menor
aregulacdo emocional das criancas”. A pesquisa ressalta ainda que, além de trabalhar, conviver
com a possibilidade de contagios, aumentaram os sintomas depressivos nos pais, impactando
negativamente no comportamento das criancas. A pré-escola, um lugar de escuta para as
criancas, um refugio onde a crianca era acolhida, um lugar de ouvir histérias brincar e dar lugar

a imaginacao, de interagir, foi tirado... Restaram as telas.

Criancada correndo na rua

ndo tem mais, ndo tem mais
pedalando uma bicicleta

ndo tem mais, ndo tem mais

Estdo todas atadas a tablets

e 0s raios que saem da tela

fazem danos as cabecinhas

provocando-lhes comportamentos
Curtos-circuitos neurais!
CRIANCAS KIDS - Angélica Freitas

Neste poema Angélica Freitas, faz uma reflexdo preocupante sobre a infancia. Muitas

instituicOes escolares, durante a pandemia, com intuito de diminuir os impactos na defasem da
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aprendizagem, se valeram como puderam com a utiliza¢éo da tecnologia. N&o tem como negar
que o cendrio caotico vivido nos anos de 2020 e 2021 agravou a situacdo da infancia que ja era
preocupante a respeito do com o uso excessivo das telas. Segundo estudo da sociedade brasileira
de pediatria SPB/2019/2021. “O momento agora ¢ de escutar as criangas, que podem estar com
medo e ansiosas”. Diante deste cenério, diante do problema da fome que se acentuou no pais
atingindo as familias mais vulneraveis, ndo tem como ndo pensar na Educacao do futuro das
criancas que chegardo as instituicbes escolares. Um pais que vivenciou uma crise na saude
publica, que atingiu diretamente a Educacéo Infantil, precisou, mais que nunca, reinventar um
modelo de Educagdo que atenda a crise da infancia. Ndo tem como pensar na Educagéo de
criangas de quatro e cinco anos sentadas horas em mesinhas, fazendo atividades repetitivas e
mecanicas. Estas criancas que passaram horas em frente aos tablets, em desenhos animados,
convivendo com a violéncia doméstica, com a fome, tiveram seu canal de escuta que era a
escola distante. Os adultos que conviveram com ela, aléem do medo, talvez tenham perdido a
paciéncia; e viver com tudo isso ndo foi facil para ambas as partes. A familia que acolheu a
crianca durante a pandemia precisa ser ouvida pela escola, esta parceria brilhante tem que
continuar, s6 assim seremos capazes de vencer este desafio.

As criancgas que foram muito tempo expostas as telas poderao ter a linguagem afetada.
A falta da interagdo com outras criangas, a mobilidade séo dificuldades com as quais, o docente
tera que enfrentar, e isso poderé dificultar a relacdo com o professor e com o0s colegas. Estes
processos vao além da aprendizagem, como diz Vigotski, € uma relacdo unilateral Dependendo
do diagndstico, o trabalho tera que voltar na atual idade psicoldgica da crianca, lidando com
diferentes realidades em um grupo social, e esse levantamento infere na escuta da fala
egocéntrica. Concordamos com Vigotski ao dizer que o aprendizado precede o
desenvolvimento, assim é preciso encontrar o melhor caminho e como defedemos nesta
dissertacdo, consideramos as brincadeiras como uma fonte de criacdo para a Zona de
Desenvolvimento Proximo. E nesta zona que o docente pode encontrar os limites do nivel de
desenvolvimento potencial de cada crianga. E importante dizer ainda que na aprendizagem,
segundo o parecer CNE 05/2020 (BRASIL, 2020), as atividades para pré-escola no periodo da
pandemia poderiam acontecer por midias digitais, mas, ao observarmos a teoria em que a essa
pesquisa defende, e a partir dos documentos normativos, percebemos que este foi um meio
emergencial para conter a propagagao do virus, mas que, infelizmente, ndo contribuem para a
aprendizagem das criangas da Educacéo Infantil, pois, o trabalho neste estagio requer vivéncias

de experiéncias em um ambiente rico e preparado por profissionais da area para agregar saberes
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do mundo para as criancas, de forma prazerosa e bem planejada, o que € impossivel ser feitos
por pessoas que ndo entendam da &rea em ambientes domésticos.

Quando pensamos nesta etapa obrigatoria a partir dos documentos normativos,
pensamos no impacto da pandemia na Educagdo. Percebemos o quanto a brincadeira e a
criatividade precisam ser potencializadas na Educacao Infantil. Ndo tem como negar o aumento
do transtorno que est4 em volta do impacto do virus. E lidar com as diferentes idades numa
mesma faixa etaria, so sera possivel diante de uma ferramenta que mostre a atividade principal
a ser trabalhada naquele periodo. Reinventamos para atender a demanda da pandemia agora o
desafio é reverter o impacto na educagao.

O professor embasado nesta perspectiva historico-cultural tem a intui¢do, no entanto,
que antes de trabalhar os objetivos propostos pela BNCC, € preciso analisar a realidade social
do grupo. SO assim, poderemos acolher nossas criangas cuidadosamente e afetivamente,
entendendo a fala egocéntrica e o desenvolvimento cognitivo individual de cada uma e
planejando o ensino, diagnosticando o nivel de desenvolvimento, se pautando em uma
Educacao orientada pela autonomia da crianca para viver em mundo historico e plural. Portanto,
é com este olhar cuidadoso sobre cada crianca, considerando que cada uma foi oferecida uma
construcdo sdcio-historica de desenvolvimento individual que vai se pensar as praticas
pedagogicas.

Sdo as brincadeiras, que vdo nos mostrar a situacao real de cada crianga e o professor,
com acao mediadora, observara qual aluno possui mais necessidade de estimulacdo, como ele
se apropria dos signos dos instrumentos culturais? Como esta a fala dessa crianca? Como esta
a condicdo fisica, motora, intelectual? Organizar este diagndstico ndo é uma tarefa simples,
principalmente diante dos impactos da pandemia, a relacdo desenvolvimento-aprendizagem
precisara ser pensada e vivida com compromisso e, acima de tudo, colocando nosso lado mais

humano em jogo e compreendendo as diferentes realidades sociais.

7.6 Propostas para o trabalho com criangas pequenas: contribui¢des da THC

Partindo do principio de conhecer a realidade social de cada crianga, consideramos
importante, assim como foi proposto nos estagios anteriores, o vinculo afetivo com a crianca, a
partir de comportamentos, como ser cumprimentada com um sorriso de boas-vindas, no portdo
de entrada. A chegada na escola para a crianga € uma experiéncia social e, como parte da cultura
e como sujeito da comunidade educativa, a crianca é a personagem principal da escola. E ela

que vai transformar a cultura em que vive por meio dos saberes vivenciados na instituicdo. Em
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meio a construcdo das propostas defendidas, propomos que a criatividade e o brincar devem ser
0 coracdo pulsante na instituicdo escolar. A crianga aprende por meio do brincar, é no brincar
que o professor descobre o estagio de desenvolvimento que ela atingiu e assim, colocamos a
escola como espaco de construcao de sentidos, de laboratdrio composto por pequenos cientistas,
que véo ali para se encontrarem, desenvolverem a linguagem, trocarem experiéncias e
aprenderem a pensar. Estes cientistas descobrirdo o sentido do mundo na vida cotidiana, nas
brincadeiras. A criatividade emergira de tudo isso!

Como mencionado anteriormente, para formar uma habilidade da Base Nacional
Comum Curricular, ndo se da em apenas uma aula, isto depende de cada crianga, cada uma tem
seu potencial que deve ser estimulado. Para Elkonin (1987), as atividades principais ou
dominantes nesta fase sdo o0 jogo de papeis. As brincadeiras e 0s jogos de papeis ajudam a
reproduzir atividades humanas. “O jogo ¢ a forma tipica e acessivel nesta idade para que a
crianca reproduza este mundo. Precisamente ele reflete a realidade que rodeia a crianga [...]”
(ELKONIN, 1960, p. 501). E neste sentido, as préaticas educativas devem, portanto, priorizar as
brincadeiras. Cada docente tem seu jeito de preparar as atividades, e como sabemos que a
crianca aprende em atividade, sugere Leontiev (1978) que seja a atividade dominante de sua
infancia: o Jogo de papéis, ou faz de conta.

As criangas pequenas como exemplificam a faixa etéria da BNCC e reconhecida por
Elkonin (1987) como fase dominante o jogo de papeis compreende a pré-escola. Dentre 0s
grupos etarios da Educacéo Infantil esta é a fase por ser considerada obrigatoria mais complexa.
Nesta etapa a organizacdo do trabalho pedagdgico diante da legislacdo que orienta
(BNCC/DCNEI) percebemos a problematizacdo com a restri¢do do brincar. O uso precoce de
atividades preparatorias para o Ensino Fundamental precisa urgente ser rompido.

Existe um leque de possibilidades de se trabalhar com as criancas da pré-escola, e isso
precisa ser desafiador ndo s6 para a crian¢a, mas também para o professor que de acordo com
Freire (1996) exige pesquisa. A crianca dessa geracdo ndo é a mesma crianca de décadas atras.
Estudar as necessidades da crianca, as experiéncias 0s sentidos e significados que ela partilha
sd0 saberes necessarios a pratica educativa.

Cuidar e educar ndo é tarefa simples, precisa ser algo planejado, dialogado com a familia
e acima de tudo a crianga precisa participar dessa troca, ser protagonista da acdo educativa. A
aprendizagem precisa ser instigante, com proposito, divertida, desafiadora que oferecem
oportunidades da crianga se conhecer, participar, debater e brincar.

O grande problema na Educacéo Infantil, principalmente para as criangas que ficam em

tempo integral nas instituicbes é que a brincadeira ndo tem sido um fato significativo. Brincar
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vai além de oferecer um brinquedo para a crianca, este brincar a crian¢a ja o faz de maneira
solitaria em casa.
O que testemunhamos hoje é que, desde pequena, a crianca é direcionada para o
brincar em sintonia ao processo do consumo via inddstria cultural, quando a relacédo
se constitui pela obediéncia ao que é imposto pela l6gica do consumo com seus
aparatos instrumentais, sedutores e fetichizantes. O corpo infantil vai se ‘moldando’ a
esses impactos, convertendo suas a¢Bes para o brincar 'parado’, brincar 'solitario’,

brincar ‘direcionado’, brincar ‘adaptado’ e brincar ‘consumo’. (OLIVEIRA; SILVA,
2019, p. 97).

A escola de Educacdo Infantil ndo pode ser restrita a espaco fechado e atividades no
papel, é preciso repensar o cotidiano das instituicdes, remodelar o sentido de brincar,
compreendendo que essa crianga é um sujeito que permeia as relagdes sociais e que o brincar
faz parte da cultura da infancia. E brincar é uma experiéncia fruto de percepcéao e observacéo.
Para brincar a crianca precisa construir sentidos e transcender na acao e ali enquanto ela brinca,
ela partilha de um processo de vivencia Unico e intransferivel que vai além de interesses
econdmicos e interferéncia de adultos.

O brincar que se constroi nas relac@es historicamente produzidas que permeia emogoes
e desejos é aquele que Elkonin (1987) suscita como jogo, é aquele que desperta o interesse da
crianca, que a ajuda a formular hipoteses para as questdes cotidianas. Todos os dias s&o novas
experiéncias, e ele vem recheado de sentimentos diferentes que engajam as criangas a
descobrirem o novo, as regras, o objetivo da atividade.

A pré-escola proporciona a crianca um mundo que precisa ser explicado e ndo é uma
aprendizagem mecanica como reproducdo da escrita, colagem, treino de letras e nUmeros ou
por vezes numa forma de brincar utilitarista (apenas em algumas situacées), mas como descreve
Ausubel (1968), um brincar que promove aprendizagem para criar algo completamente novo,
que facilita o processo, integrando ao novo e agregando novos significados.

Para Ausubel (1968), existem trés tipos de aprendizagens significativas, a
Aprendizagem Subordinada, (quando um conceito aprendido & menos abrangente),
Aprendizagem Superordenada (novo conceito), Aprendizagem Combinatéria (analogias), para
0 autor o jogo € uma ferramenta que auxilia na aprendizagem significativa. Vigotski (1976)
elucida que quando a crianga brinca ou joga, ela interage no meio social desencadeando um
processo psicoldgico interno. Segundo Vigotski (1976) é nessa relagdo social de interagdo com
o0s colegas e com o0 mediador no ambiente social que a aprendizagem acontece de forma afetiva,
ludica e efetiva.

A proposta para essa faixa etaria é de jogos que facilitem as amizades, o0s

relacionamentos, o conhecimento do corpo e que despertem a vontade de ajudar o proximo, que
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motivem as criancas a vencer o desafio, a obedecer as regras e ao mesmo tempo refletir sobre
elas.

Em tempos de pds-pandemia em que ocorreu um stress global que colocou familias e
escola em situacdes de medo, ansiedade, depressdo, pessimismo, € momento de trabalhar essas
sensacOes, de conhecer que ela tem um corpo no espago, e que nesse mundo em que vive tem
direitos e tem deveres e assim despertar na crianga emocdes positivas e motivagoes.

Ouvir uma boa historia, fazer de conta, cantar uma musica, ser desafiado e ter Feedback
das acGes em tempo real sdo experiéncias da cultura infantil que devem ser abarcadas em todas
as atividades. As experiéncias trazidas pelos jogos e brincadeiras ficam na estrutura cognitiva
da crianga, durante esse processo de assimilagéo e como afirma Vigotski (1976) ao agir dentro
das amarras situacionais a crianca se diverte e sucumbi a seus impulsos originais.

Encarar as habilidades previstas na BNCC como um desafio para as criangas da pré-
escola é algo que precisa ser balanceado e entendido no nivel que a crianga se encontra. Assim
é claro que em uma sala de aula nenhuma experiéncia seré perfeita para todos, considerar 0s
conhecimentos prévios que fazem parte da vida e da cultura humana é uma ponte para
assimilacdo de novos conhecimentos.

O brincar como ferramenta introdutdria é a aceitacdo mais motivadora e engajadora de
trabalhar os objetivos de aprendizagens presentes em cada campo de experiéncia da BNCC. O
professor escolhe a tematica, propde o desafio. E recomendavel que os temas sejam
contextualizados, tenha senso de significado e considere experiéncias prévias. O professor antes
de propor o desafio para a formacao de habilidades precisa conversar com as criangas, trabalhar
com as memdrias, contribuindo para que a acdo das criancas sejam mais criativas e
significativas.

Cada processo de aprendizagem é dindmico e pessoal, o professor como mediador é
além de um organizador de ambientes, ele contribui para a resolucdo da situacdo problema,
lembrando sempre que a crianca estd no caminho da superacdo do desafio, observando,
registrando e organizando o contexto.

E nessa mediacdo dialogada que o professor usa-se de expressdes como: Em nossa aula
de hoje iremos descobrir... Ou iremos fazer uma experiéncia, sera que vai dar certo? O que sera
que acontece? Vamos fazer de conta que...

E importante que a crianca tenha a agdo orientada por um objetivo, que para Leontiev
(1978) é aquilo que orienta para um fim, e seja esse o fio condutor para novas aprendizagens
gue engaje a turma em um motivo mobilizador, sem perder de vista o sentido social e cultural

da escola. As acGes mobilizadoras podem vir de um simples dente que caiu e dai se trabalhar
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matematica, cores, enfim, sem fragmentar e reduzir a crianga a comportamentos desligados do

mundo, mas suscitar a investigacao e a pesquisa.

7.7 A criatividade intencionalmente construida

Segundo o dicionario Aurélio, a criatividade é uma qualidade ou caracteristica de quem
ou do que é criativo. Em segunda traducdo, traz o sentido de inventividade, inteligéncia e
talentos, natos ou adquiridos, para criar, inventar, inovar, quer no campo artistico, quer no
cientifico, esportivo etc. Neste sentido, a criatividade € um processo psiquico que pode ser
potencializado desde quando o bebé nasce e comeca o primeiro estagio de desenvolvimento da
primeira infancia (comunicacdo emocional direta), periodo em que o bebé acolhido pela familia,
dando inicio a apropriacao da cultura humana.

A BNCC, apresenta 0 que se espera da Escola de Educacdo Infantil nos trés grupos
etarios: Bebés, criancas bem pequenas e criancas pequenas. Nesta dissertacdo, buscamos
associar estas faixas etarias com os estdgios da primeira infancia, de acordo com as
contribuicdes de Vigotski, Elkonin e Leontiev. O que observamos diante do que se espera da
Educacao Infantil e diante dos estudos desses pesquisadores, é que falar da criatividade nesta
etapa de Educacédo € um termo complexo.

Vigotski (1991), em sua teoria do desenvolvimento humano, se esfor¢a para mostrar
cientificamente que a criatividade esta presente na imaginacdo humana, e que desde muito cedo,
ela precisa ser trabalhada. Isto, contrariando as posic6es inatistas, por isso, pode-se dizer que o
autor inaugura uma abordagem da criatividade que considera que essa qualidade emerge das
interacfes no contexto social. Fundamentados nos principios marxistas, Vigotski entende que
a vida determina a consciéncia. E as ideias do homem est&o enraizadas na visdo de mundo do
seu criador e, para evoluirmos como espécie, precisamos enfrentar os desafios da cultura e
transformar a cultura e a si mesmo.

Diante do pensamento Vigotskiano, passamos a analisar a revolucdo do pensamento de
Vigotski a frente de seu tempo. Surgia, entdo, uma nova abordagem sobre a criatividade,
baseada no materialismo dialético. Junto com esta nova proposta, podemos observar um novo
olhar para o ser humano, onde a escola baseada nesta perspectiva iria colaborar para construir
uma sociedade justa, livre, com igualdade social. Uma sociedade que forme um ser humano
cooperativo, colaborador, livre de preconceitos, com olhar apurado para a diversidade, culto e

criador, que se paute nos principios éticos, nas relacfes dialogicas e de convivéncias.
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Nos capitulos anteriores, falamos sobre a importancia da arte na educagdo. Vigotski
(1991) dizia que esta € uma experiéncia que antecipa comportamentos, ajuda a nos reencontrar
como individuos, educando para o social e transformando aquilo que o ser humano é
biologicamente. Diante disso, o autor alerta a importancia dos signos para o desenvolvimento
cultural: lingua, fala escrita, etc. Nesta colocacdo do autor constatamos que a aprendizagem
aparece na relagdo com os outros e assim, a crianga vai construindo sentidos e internalizando.

Partindo do principio da internalizacéo, verifica-se que Vigotski (1991) pensa a mente
humana fazendo parte de um todo e o desenvolvimento cultural transforma aquilo que o sujeito
é biologicamente, formando uma unidade dinamica: afeto, intelecto e consciéncia.

Na tabela proposta por Elkonin (1987), percebemos a atividade-guia de cada um dos
grupos da primeira infancia. O que se percebe € que as possibilidades de autodesenvolvimento,
a partir de estudos e pesquisas de Vigotski e seus colaboradores, € que os subsidios contribuem
para afirmar as funcfes psiquicas especificamente humanas como o pensamento l6gico, a
memoria consciente e a vontade, dados estes que ndo se apresentam prontos ao nascer.

Diante desses fatos, podemos compreender que as fungdes psiquicas se formam durante
toda a vida do sujeito, sdo resultados de experiéncias sociais elaboradas e cultivadas pela
sociedade. Vigotski (1991) diz que as experiéncias sdo utilizadas em um processo de agdo
externa coletiva e na relacdo com o outro. Somente depois, em determinadas condicdes, séo
interiorizados, transformados em recursos interiores efetivos (em patrimdnio, como o préprio
Vigotski denomina) da acdo psiquica interna do individuo, gracas aos quais, cresce
ilimitadamente a forca do intelecto e da vontade humana. Ao afirmar que a criatividade e
imaginacdo estdo na base da arte, Vigotski (1991) apresenta uma proposta de trabalho para
Educacdo Infantil que contribui para praticas pedagdgicas, pautadas em atividades criadoras,
ou seja, quando o professor faz uso de objetos externos, ele contribui para construcéo da mente,
para criacdo de algo novo. Outro fato importante: quando se diz a respeito da criatividade na
Educacdo Infantil sobre os estagios de desenvolvimento, é que, segundo Vigotski (1991), a
imaginacéo e a criatividade sdo reconstituidoras ou reprodutoras, ou seja, ao vivenciar situagdes
ao longo de sua vida, a crianca tende a repetir aquilo que tem em mente. Segundo o autor, a
conservacao da experiéncia anterior € muito importante, pois ndo nascemos determinados pela
cultura, é aquilo vai ficando na memaria que contribui para a formacao da atividade criadora
ou cominatoria, contribuindo para formacéo de novas imagens na mente da crianca e em suas
acoes. Neste sentido, todas as criangas sao capazes de criar, dependendo do papel da imaginacgao
coletiva, da cultura e das condicGes que foram apresentadas a ela. O processo de imaginagéo da

crianga comeca assim que ela nasce, desde o estagio de comunicacéo direta ao faz-de-conta.
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Notamos o quanto a tese de Vigotski (1991) faz sentido, comecando desta fase de
comunicagdo emocional direta, quando o bebé reconhece a voz da mae, ele comega a ligar a
afetividade com a comunicacdo. A crianca neste estagio observa o mundo a sua volta. Liria
(1987) afirma que a palavra é a unidade minima da linguagem. A crianca comeca a distinguir a
voz da mée e a medida em que comeca a participar e compreender a linguagem comeca a
adquirir propriedades do pensamento acumulando assim experiéncias conforme suas condic¢oes
de vida e educacéo.

O bebé carece de cuidado e comunicacdo social e para que isso ocorra de maneira
saudavel ele precisa estar em harmonia com os adultos em sua volta, sdo eles que vao aprovar
suas acOes e conforme a reacdo emocional positiva o bebé busca novas agdes para agradar os
adultos ampliando suas necessidades de comunicacao.

Ao balancarmos uma chave e conversar com o bebé ele responde com um sorriso, da 0s
bracinhos, vé no adulto a possibilidade de manter contato pessoal. O adulto torna para a crianga
modelo para suas acgdes, ela o observa, movidas pelo togue, atencédo e vai internalizando aos
poucos suas agdes em cooperagdo com o adulto.

Para Vigotski (2001) o bebé da mostras da linguagem interna, o que € muito importante
para o trabalho pedagdgico, pois quanto mais vivencias colocamos no ambiente em que este
bebé estd inserido, mais estaremos contribuindo com seu desenvolvimento de sua linguagem
verbal e suas capacidades, ninguém cria nada do nada, tudo que a crianca imagina, ela atribui
isso a significados, ou seja, a partir de algo materializado, de alguma tomada da realidade de
suas experiéncias. A criatividade € algo complexo, parte do ponto em que a imaginacao serve
de ampliagéo para as experiéncias, mas como fazer este produto novo influenciar o mundo real?
N&o é uma tarefa simples. Sob a perspectiva defendida nesta pesquisa, encontramos nos ultimos
estudos de Runco (1996), (MAHEIRIE 2003) e Facci (2004), que é por meio da brincadeira
gue a crianca a é estimulada a imaginar, fantasiar e criar. Para Vigotski (1991), as brincadeiras
sdo expressdes mais vivas da criatividade. S&o nelas que as criangas associam ou desassociam
os elementos do mundo real, criando habilidades para analisar, sair de amarras situacionais e
projetar acdes futuras. No ponto de vista de Vigotski (1991) para criar é necessario possibilitar
condigdes para que a crianca desenvolva a habilidade, ela precisa da mediacdo do adulto. A
experiéncia do adulto € mais rica, ele ja viveu diversas experiéncias enquanto a crianga precisa
imaginar mais, fantasiar e é esta a base da criatividade humana, a capacidade de organizar
internamente as experiéncias vividas, amadurecendo biologicamente, fazendo uso das sinteses

combinatdrias, misturando a imaginacao e transformando-as.
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Na perspectiva historico-cultural, a criatividade ndo é uma fungéo isolada, toda crianca
tem capacidade psiquica para imaginar e criar, ndo é um desenvolvimento a parte das fungdes
psiquicas, mas € algo que se interligam entre os estagios e se desenvolve ao longo da vida da
crianca. Dai a necessidade, desde o primeiro estagio, de desenvolver a memaria da crianca, pois
0 que a crianca vive na primeira infancia esta, de maneira intrinseca, ligado as suas outras
fungBes psiquicas. O exercicio da memoria, no ponto de vista de Vigotski (1991), se da em
atividades que geram emoc0es, que despertam as funcgdes psiquicas, e este desenvolvimento da
mente na educacao infantil esta completamente ligado ao novo, a satisfacdo das necessidades,
nos sentimentos. A crianca recorda com facilidade daquilo que traz alegria, que marca. A
contribuicdo da Psicologia soviética para a Educacdo, de que os sentimentos influem na
imaginacao e que a criatividade é a companheira constante do desenvolvimento infantil, remete-
nos a compreensao de que a criatividade tracada por Vigotski (1991) é a base fundamental para
entendermos o fenémeno criativo. Toda crianca tem habilidade para pensar, e na plasticidade
do sistema nervoso estd a memoria que oferece suporte para desenvolver novos héabitos. E
nestes novos habitos, a criatividade € vista pelo autor desta forma: “a atividade criativa faz o
seguinte: esta atenta para o futuro, criando-o e mudando a viséo do presente” (VIGOTSKI,
1930, p. 85). A atividade criativa € uma competéncia que deve ser estimulada para levar a
crianca a conhecer algo novo, relaxar o cérebro, tornar melhor uma ideia, um pensamento,
explorar o conceito, descobrir o significado dos objetos, etc. Ndo ha como ndo pensar em
desenvolver a criatividade sem trabalhar as atividades-guia da primeira infancia. Vigotski
(2008) esclarece que € na brincadeira que a crianca tem liberdade de acéo, ela imagina situacoes,
se apropria do mundo dos adultos e cria uma liberdade ilusoria.

Na brincadeira, a crianga € livre para criar suas proprias regras, suas proprias historias,
produzir algo novo, resolver conflitos, tomar consciéncia de algo, transformar a vassoura em
um cavalo, ser heroi, princesas, fazer comidinhas, viver em outros tempos, construir castelos,
brincar da vida real. Nas palavras de Vigotski (2008, p. 137), “[...] a esséncia do brinquedo ¢ a
criagdo de uma nova relacéo entre o campo do significado e o campo da percepcéo visual, ou
seja, entre situagdes no pensamento e situagodes reais”. Vigotski (1998, p. 127) relata que “[...]
no brinquedo, no entanto, os objetos perdem sua for¢a determinadora. A crianga vé um objeto,
mas age de maneira diferente em relacdo aquilo que vé. Assim, é alcancada uma condi¢cdo em
que a crianga comega a agir independentemente daquilo que vé.”

E, portanto, na brincadeira que a crianca se desprende do mundo real, viaja pela fantasia
e da novo sentido a vida, criando um mundo de possibilidades e descobertas. Nas brincadeiras,

elas questionam o mundo dos adultos, exercita a memoria, a percepc¢do, imitam adultos
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incorporando papeis. Ao incorporar um papel, a crianga toma consciéncia do seu eu no mundo
e com base nesta experiéncia, comega a criar situacées novas. E o adulto, que esta observando
tudo isso? O adulto, na Educacéo Infantil, planejou o campo de experiéncia. A crianca brinca
sem ter nocdo de que esta fazendo uma atividade, ela se isola em mundo imaginario e a0 mesmo
tempo em que brinca, ela aprende e se desenvolve. O olhar estimulador do professor, orientando
as acoOes e estimulando o prazer de brincar, é fundamental para que a crianga possa evoluir.
Reconhecer o tempo e a necessidade de cada crianca ndo € uma tarefa simples, pois a medida
que ela amadurece suas necessidades, ela vai se desenvolvendo. O professor, nesse campo, ao
ver as necessidades da crianga, precisara ir ao encontro, de acordo com a particularidade da
crianga e oferecer o desafio certo.

O papel do brinquedo, na ideia de Vigotski (2003), é uma ferramenta que possibilita a
criatividade, ele (o brinquedo) aperfeicoa a brincadeira, quando bem explorada é uma ponte
para aprendizagem, pois ao relacionar com o mundo real, a crianga faz uso de suas fungdes
psiquicas despertando a imaginacéo criativa.

Para Vigotski (1991), o brinquedo tem relacdo com o Materialismo Historico Dialético,
possibilitando a crianca a se formar como sujeito e atribuir significados ao mundo. De acordo
com Vigotski (2007, p. 107), ignorar os brinquedos na Educagdo Infantil é ignorar as
necessidades da crianca e as condicOes da infancia. Neste sentido, as praticas pedagdgicas deste
segmento de Educacdo devem contemplar o universo das brincadeiras, é ele o caminho das
formacdes de competéncias de aprendizagens da BNCC, além de nortear o trabalho, torna a
escola um ambiente onde a crianca quer estar. Em suas palavras, o autor continua:

[...] se ignorarmos as necessidades das criancas e 0s incentivos que séo eficazes para
coloca-la em agdo, nunca sera capaz de entender seu avanco de um estagio de

desenvolvimento para outro, porque todo avanco esta conectado com uma mudanca
acentuada nas motivagoes, tendéncias e incentivos. (VYGOTSKY, 1991, p. 108).

No bringuedo, a crianca realiza desejos ndo-realizaveis, ela faz-de-conta e inventa e
imita. E para brincar, basta criar a representacao. E criatividade, a crianga tem de sobra, basta
coloca-la em contato com os objetos: podem ser gravetos, folhas, caixas de papeldo, argila,
enfim, existe uma série de possibilidades em que ela pode entrar em acdo, desenvolver suas
habilidades mentais e criar. Percebemos, entdo que as experiéncias de mundo se dao
cotidianamente, dai a importancia de estimular a pensar vivéncias, 0 pensamento traz a tona a
transformacéo de uma ideia, um novo ponto de vista que implica a criatividade.

O enfoque histdrico-cultural, como ja vimos, quebrou esta concepgao do psicoldgico

especificamente humano como inerente a uma natureza humana universal, o que
implica que a criatividade ndo pode ser vista como uma potencialidade psicoldgica
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com a qual o individuo nasce, mas sim como uma caracteristica ou processo
especificamente humano que é constituido nas condigdes culturais, sociais e historicas
de vida de uma sociedade concreta. (MITJANS MARTINEZ, 1997, p. 85).

A autora acima citada, que estudou a criatividade infantil, relata que a criatividade deve
ser trabalhada desde o nascimento do bebé, sdo as acgdes criativas no contexto, que, segundo
Mitjans Martinez (1997), irdo constituir a relacdo historica da crianga, determinando seus
processos psicoldgicos. As primeiras acfes da crianga no mundo, como a Educacgéo que recebe
da familia € que definirdo o comportamento e a personalidade da crianga. A experiéncia com a
familia nas brincadeiras é demasiada importante para potencializar a criatividade. Elkonin
(1960), ao dizer que as atividades devem ser guiadas pela atividade principal, ressaltou a
importancia dos jogos e brincadeiras na vida da crianca para reproduzir as atividades humanas.
“O jogo ¢ a forma tipica e acessivel nesta idade para que a crianga reproduza este mundo.
Precisamente, ele reflete a realidade que rodeia a crianga [...]” (ELKONIN, 1960, p. 501).
Percebemos, nas palavras do autor, que as brincadeiras contribuem para refletir o estado
emocional, para expressao se sentimentos, para refletir as necessidades, pensar ac@es, valores e
trabalhar sobre eles. Elkonin (1998) tem uma importante contribuicdo para a organizacdo da
Educacdo na inféancia, o autor d& énfase no desenvolvimento individual da crianca e no jogo
protagonizado, elementos importantes para o trabalho na Educacéo Infantil, que € norteada

pelos eixos: interacBes e brincadeiras.

7.8 Conclusao

Este capitulo buscou analisar as habilidades trabalhadas na Educacdo infantil e
apresentar possibilidades a luz da Teoria Historico-Cultural, com estratégias que contribuem
com a formacéo social da crianca em todos o0s seus aspectos. Reiteramos que este estudo foi
relevante, pois, os estudos aqui apresentados contribuiram para o entendimento do universo da
crianca na EI. Observamos que a linguagem agrega o processo de comunicagao que trabalha
muito na Educacéo Infantil, a leitura que desperta a imaginacao potencializando a criatividade,
0 contato social nas praticas das interacdes e brincadeiras, as manifestacGes corporais, enfim,
as atividades-guias suscitam a criatividade e delas emergem experiéncias anteriores
combinadas. Portanto, entendemos que o trabalho educativo na Educacgéo Infantil deve priorizar
as brincadeiras como fonte de desenvolvimento e organizacdo das fungdes psiquicas.

Defendemos que na educacédo infantil & tempo de criar memorias, tempo de viver a
infancia, tempo de jogos protagonizados, tempo de brincar, e que todo o trabalho deve se

orientar, antecipando o desenvolvimento e contribuindo para a formagdo de um sujeito que
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saiba acessar o patriménio cultural historicamente construido de forma autbnoma e capaz. A
criatividade esta presente nas imaginacfes e fantasias, 0s objetos sdao promotores de criacéo,
sdo elementos mediadores do ato de brincar. Desperta experiéncia anteriores e contribuem para
imaginar a realidade e a acdo sobre 0 objeto permite a intervencdo com intencdo pedagogica,
aproximando a crianga do mundo real, sem excessos ou cobrangas, mas contribuindo

positivamente para seu desenvolvimento cognitivo, fisico e social.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

As propostas didaticas aqui apresentadas & luz da Teoria historico-Cultural tem como
objetivo contribuir com reflexGes para uma pratica pedagogica na Educacdo Infantil que
valoriza a criatividade como um processo psiquico. A busca de como a brincadeira e a
criatividade pode contribuir para aprendizagem da crianga e para o seu desenvolvimento nos
fizeram perceber que o trabalho na Educacdo Infantil carece de valorizacdo, o brincar é um
processo educativo que tem conexdo com a linguagem e a criatividade e isso precisa estar
presente na El, gostamos de pensar que a aprendizagem precisa ser significativa e isso precisa
ser pensado e organizado. Se este trabalho é voltado para bebés: Como potencializar seu
desenvolvimento? O que estou ensinando faz sentido para ele?

O estudo de cada periodo guiado pelas atividades principais como destacava Leontiev
(1978), Bozhovich (1987), Vigotski (2001) e Elkonin (1987) nos fez refletir nos problemas
atuais da Educacdo Infantil € preciso pensar que aquela crianca estd ali se apropriando da
linguagem, da cultura histérica tem corpo e mente e que suas fungbes superiores como a
linguagem e pensamento estdo fortemente conectados. Dai a importancia do mediador avaliar
0s processos mentais da crianca. Como ela compreende o mundo?

E fundamental entender que a atividade criativa se baseia no nivel da consciéncia da
crianga. O que ela ja sabe? O que ela é capaz de aprender sozinha? E com o adulto? Qual lugar
a brincadeira ocupa? Como a crianga esta desenvolvendo a linguagem e a criatividade?

Essas indagacGes nos levaram a pensar as condi¢Ges de educacdo e considerar as
particularidades, pois cada crianca tem uma personalidade e o desenvolvimento dela caminha
junto, sua individualidade é resultado do vinculo que teve com a cultura. E ali no espaco
educativo da Educacdo Infantil, que ela vai brincar, criar e internalizar conhecimento se
apropriando da lingua e dos simbolos.

Na instituicdo ao se interagir com outras criancas e com o adulto mais experiente, ela se
apropria da linguagem, conhecendo novos amigos, trocando, negociando e partilhando. Assim
é também nesse espaco que as fungdes superiores serdo socialmente formadas e culturalmente
transmitidas por meio da linguagem.

Neste sentido faz-se necessario organizar o processo educativo numa pedagogia baseada
nas necessidades da crianca. E isso nem sempre ird acompanhar os objetivos fragmentados da
BNCC. Ainda que todas as criangas tenham biologicamente potencial para se desenvolver, é
preciso mediar os sentidos que as criangas tem das coisas, das representacGes simbolicas, da

linguagem.
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A esséncia da educagdo é analisar as vivéncias cotidianas e pensar solucdes para
problemas préticos. A crianca que estou trabalhando ndo tem ainda coordenagdo motora para
acompanhar o que se espera da pré-escola entdo devemos partir do seu nivel de consciéncia e
ndo pular etapas, mas trabalhar junto com o atributo do cérebro com o que a crianga tém
internalizado. E ai que entra o potencial criativo da descoberta daquilo que ela ja tem como
conceitos combinados com a nova atividade. E essa é a proposta desta dissertacdo, encontrar
um caminho prazeroso em que a criancga cria e produz cultura: a brincadeira.

A proposta didatica presente nessa dissertacdo buscou alinhar o documento oficial
obrigatorio de forma a considerar as vivéncias, as formacdes de qualidades especificamente
humanas e as caracteristicas de processos psiquicos individuais. O documento ndo tem fim em
si mesmo, é preciso que consideremos a realidade e necessidades dos alunos orientados pelas
atividades tipicas de cada idade. Nao podemos restringir apenas ao que esta posto no papel, mas
analisar as forcas motrizes que conduzem a crianga.

Cada etapa (Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio) tem suas proprias
caracteristicas, ndo tem como querer que uma seja como a outra, cada uma possui um conjunto
especial de condi¢des de vida e atividade dos alunos. Se eu antecipo, o problema surge la na
frente, sem contar que a antecipagdo provoca nas criangas desinteresse, tristeza, ou seja,
sentimentos negativos, pois uma vez que a memaria faz conexdao com o pensamento, a crianga
vai conseguir resolver aquilo que ela recorda, e se ela ndo brinca na idade certa, provavelmente
deixou de vivenciar for¢as motrizes do desenvolvimento psiquico.

Na educacdo infantil a crianca tem necessidade de brincar de falar, do ato comunicativo
em si na ligagdo de signo e significados, de trabalhar as emog0es, as condutas e por fim se
apropriar de regras por meio dos jogos.

Esse trabalho com a crianca desde a linguagem, a brincadeira, o faz de conta, a
criatividade, deve ser feito em parcerias com as familias. E necessério que os pais tenham esse
atrelamento com a escola principalmente em entender que essa crianca € um sujeito de direitos
e também de deveres.

Esse didlogo com a familia € muito importante para o desenvolvimento psiquico da
crianga, a crianca nao pode viver em funcdo apenas de satisfazer o adulto, ela é um sujeito que
interage com 0 meio e ocupa uma posi¢do e isso determina sua evolugéo.

Concordamos com pensamento de Vigotski (1991) ao dizer que a unidade de analise
das criangas € a vivencia, é essa observacdo que facilita o estimulo ao aprendizado, nela
observamos 0s sentimentos, as condutas, enfim, o nivel de conhecimento e impressao psiquica

individual, dai que aparecem as necessidades.
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E importante ressaltar que as necessidades vao além do enfoque bioldgico, ela é peculiar
séo elas que irdo nos orientar para reestruturar o cotidiano, as responsabilidades, e a educagéo.
Neste sentido a crianca aprende a habilidade no seu tempo, historicamente e subjetivamente.

Os objetos sdo os mediadores das habilidades da crianca, nesse sentido os campos de
experiéncias devem té-los como subsidio para as atividades, pois sdo esses instrumentos que
facilitardo o desenvolvimento das fungdes psiquicas.

Assim como a criatividade é intencionalmente construida, a linguagem também é. A
brincadeira manifesta a linguagem construida e o pensamento expresso na linguagem se
transforma em aprendizagem. Portanto é crucial que a Educagdo Infantil deixe na crianga um
legado de boas memorias, de sensagdes prazerosas, muita interacdo, trocas, experiéncias, enfim,
de situacdes, que se estabelecerdo por toda a vida, proporcionando um desenvolvimento
continuo que estimula a mente ao desenvolvimento da criatividade.

Por fim, espera-se aqui deixar nossa contribuicéo e solicitar que repensemos a educacao
de nossas criangas, ndo podemos concordar em trazer para Educacéo Infantil vivéncias penosas,
mas que possamos respeitar a infancia em sua esséncia reconhecendo o brincar como
ferramenta potencializadora do desenvolvimento da linguagem e a criatividade.

Né&o podemos restringir a agdo docente priorizando os direitos de aprendizagens trazidos
pela BNCC em meros desenvolvimentos de competéncias, que as pesquisas futuras em pos-
pandemia possam investigar o lugar da triade (linguagem, brincadeira e criatividade) na pratica,
pois € uma area que carece de investigacdo e valorizacdo, muito ainda se tem que investigar
sobre a identidade da Educacéo Infantil, a nova Base Nacional Comum Curricular, e a esséncia

da atividade principal da infancia.






158

REFERENCIAS

ANDRADE, LBP. Educacéo infantil: discurso, legislacdo e praticas institucionais [online].
Sdo Paulo: Editora UNESP; Sao Paulo: Cultura Académica, 2010. 193 p. ISBN 978-85-7983-
085-3

ARAUJO, Maria Nalva Rodrigues de. As contradicdes e as possibilidades de construcgéo de
uma educacgdo emancipatoria no contexto do MST. Universidade Federal da Bahia,
Faculdade de Educacéo: 2007 (Tese de Doutorado).

ARCE, Alessandra; MARTINS, Ligia Marcia (org.). Quem tem medo de ensinar na
educacéo infantil? em defesa do ato de ensinar. 4. ed. Campinas: 2007.

AUSUBEL, D.P. EducationalPsychology: a cognitive view. Nova York: Holt, Rinehart and
Winston, 1968.

BARROS, FCOM. Cadé o brincar? da educacao infantil para o ensino fundamental[online].
Séo Paulo: Editora UNESP; Sao Paulo: Cultura Académica, 2009. 215 p. ISBN 978-85-
7983-023-5. Availablefrom SciELO Books.

BENJAMIN, Walter. Reflexdes: a crianga, o brinquedo e a educacdo. Sao Paulo: ed. 34,
2004.

BOZHOVICH, L. I.Las etapas de formacion de lapersonalidadenlaontogénesis. In:
DAVIDOV, V., SHUARE, M. (org.). La Psicologia Evolutiva y Pedagogicaenla URSS
(Antologia). Moscou: Editorial Progresso, 1987. p. 250-273.

BOZHOVICH, Lidiallinitchna. La personalidad y suformacionenlaedad infantil. La
Habana: Pueblo y Educacion, 1987.

BRASIL. Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional. Disponivel em: wwwp.fc.unesp.br/~lizanata/LDB%204024-61. Acesso em: 16
maio 2020.

BRASIL. Congresso Nacional. Lei n. 5.692 de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases
para 0 ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias. Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-
publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: 29 jan. 2020.

BRASIL. Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Presidéncia da
Republica, 1988. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao. Acesso
em: 02 jul. 2020.

BRASIL. Lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e da outras providéncias. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF, 16/7/1990, p. 13.563. Disponivel em http://www.planalto.gov.
br/civil/LEIS/L8069.htm. Acesso em: 3 fev. 2021.



159

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Brasilia: Ministério da Educacdo e do Desporto, 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso em: 14. jun. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Referencial curricular nacional para a educagao infantil. Ministério da Educacdo e do
Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Presidéncia da Republica.Lei n. 10.172, de 9 de janeiro de 2001. Aprova o Plano
Nacional de Educacéo e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110172.htm. Acesso em: 8 ago 2021.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo. Resolugdo CNECEB n 5/2009.Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. Brasilia: Diario Oficial da Unido, 18
dez. 20009.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacdo Basica. Diretoria de Curriculos e
Educacao Integral. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica. .
Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.

BRASIL. Lei Federal 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacdo - PNE e da outras providéncias. Brasilia, DF, 25. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 8 ago
2021.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacao é a Base. Brasilia:
MEC/CONSED/UNDIME, 2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-
content/ uploads/2018/02/bncc-20dez-site.pdf. Acesso em: 06 fev. 2021.

CAVALCANTE, A. Filho. A Imaginacéo Criativa e os Processos Criativos dos Docentes
da Educacéo Infantil. Tese. 188f. 2018. (Doutorado em Educacdo). Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo, Universidade Estadual do Ceara, 2018.

COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NiVEL SUPERIOR.
Periddicos: manual de aceso. Brasilia: CAPES, 2019. Disponivel em:
https://www.periodicos.capes.gov.br/images/documents/Portal_Peri%C3%B3dicos_ CAPES
Guia_2019 4 oficial.pdf, p. 40. Acesso em: 5 maio 2021.

CUNHA, lole da. A revolucédo dos bebés — aspectos de como as emogdes esculpem o cérebro
e geram 0s comportamentos no periodo pré e perinatal. Trabalho publicado na Revista
Psicanalitica da SPRJ, vol. 1l n. 1- 2001, p. 10. M. Teresa V. de Carvalho

CURRICULO PAULISTA. Secretaria da Educagdo do Estado de S&o Paulo. Disponivel em:
https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista. 2019. Acesso em: 17 mar. 2021.

DAVIDOV, V. Problemas deldesarrollopsiquico de losnifios. In: DAVIDOV, V. La
ensefianza escolar e eldesarrollopsiquico. Moscu: Editorial Progresso, 1988.

DAVIS, Claudia. OLIVEIRA, Zilma. Psicologia na educacdo. S&o Paulo: Cortez, 1993.



160

ELKONIN, D. Problemas psicoldgicos deljuegoenlaedad escolar. Em M. Shuare (org.), La
psicologia evolutiva e pedagogica enla URSS - Antologia (pp. 83-102). Moscou: Progresso.
1987.

ELKONIN, D. B. Caracteristica general deldesarrollo psiquico de nosnifios. In:
SMIRNQV, A. A. e cols. (org). Psicologia. México: Grijalbo, 1960.

ELKONIN, D. B. Sobre el problema de laperiodozaciondeldesarolho psiquico em La infancia.
In: Davidov, V; SHUARE, M. La psicologia evolutiva e pedagdgica em La URSS: Editorial
progresso, 1987.

ELKONIN, D. B. Psicologia do jogo. Sao Paulo: Martins fontes, 1998.

FACCI, M.G.D. A periodizacéo do desenvolvimento psicoldgico individual na
perspectiva de Leontiev, Elkonin e Vigotski. Cadernos Cedes, v. 24, n.62, abril, 2004.

FARIA, A. L. G. O coletivo infantil em creches e pré-escolas. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

FARIA, Mariana de Oliveira. A Teoria Historico-cultural e a brincadeira: (re)pensando a
Educacéo Infantil a partir dos autores contemporaneos. 185f. 2016. Dissertacédo
(Mestrado em Educacéo), Universidade Federal de S&o Carlos, S&o Carlos, 2016.

FARIA, A. L. G.; PALHARES, M. S. Ideologia no livro didatico. Si0 CADE O BRINCAR?
195 Paulo: Cortez, 1986.

FERREIRA, N. S. A. As pesquisas denominadas “estado da arte”. Educa¢do & Sociedade,
Séo Paulo, v. 23, n. 79, ago. 2002, p. 257-272.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 11. ed.
Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1996.

FROMM, E. O conceito marxista de homem. In: MARX, K. Manuscritos econémicos e
filosoficos. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1962.

FUNDACAO LEMAN LEMANN, FUNDAGCAO. (2012) Relatério anual. Disponivel em:
https://fundacaolemann.org.br/storage/materials/HdVE7168zYWpX2Ko0ZiOKsqFkVH1tbTL
GKyvFv56.pdf. 2012. Acesso em: 14 ago. 2021.

GIL, Antbnio Carlos, 1946- Como elaborar projetos de pesquisa. - 4. ed. - Sdo Paulo:
Atlas, 2002.

LAZARETTI, Lucinéia Maria. O que cabe no curriculo da educacéo infantil? Um convite a
reflexdo. Educ. Anal. LONDRINA, v. 3, n. 2, p .27-46, jul./dez. 2018.

Leontiev, AM. Nocéao geral de atividade. Moscou: Nauka. 1974.
LEONTIEV, A. O desenvolvimento do psiquismo. Lisboa: Livros Horizonte, 1978.

LEONTIEV, A. N. Uma contribuicao a teoria do desenvolvimento da psique infantil. In:
VIGOTSKII, L. S.; LURIA, A. R.; LEONTIEV, A.N. Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. 9. ed. S&o Paulo: Icone, 2001.



161

LIMA, E. A. Re-conceitualizando o papel do educador: o ponto de vista da escola de
Vigotski. Marilia, UNESP, 2001.

LURIA, A. R. Cognitive development: its cultural and social foundations (M. Lopez-
Morillas & L. Solotoroff, Trad.s). Cambridge: Harvard University. 1976. (Original publicado
em 1974).

LURIA, Alexander Romanovich. Pensamento e linguagem: as ultimasconferéncias de Luria.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1986.

LURIA, Alexander Romanovich. Desenvolvimento cognitivo: seus fundamentos culturais e
sociais. S&o Paulo: Icone, 2010.

MAHEIRIE, K. Processo de criacdo no fazer musical: uma objetivacdo da subjetividade, a
partir dos trabalhos de Sartre e Vygotsky. Psicol. Estud. ,jul/dez., vol. 8 n°2, 2003, p. 147-
153.

MARANHAO, D. C. S. de S. Os saberes das artes visuais na educacéo infantil: o olhar de
uma professora numa Escola Publica Municipal de Natal/RN. 2016. 95f. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Ensino de Artes - Profartes) - Centro de Ciéncias Humanas, Letras
e Artes, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2016.

MARCAL, C. As emoc0es e sentimentos na literatura infantil: perspectiva vigotskiana.
2017. 167 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino) - Universidade Estadual do Oeste do Parana,
Foz do Iguacu, 2017.

MARTINS, A. R. Q. Uma experiéncia de utilizacdo da robotica educacional como
provocadora do estado de flow visando potencializar a capacidade de resolucéo de
problemas e a criatividade. 2017. 256 f. Tese (Doutorado em Educacéo) - Universidade de
Passo Fundo, Passo Fundo, RS, 2017.

MARTINS, L. Da formac¢do humana em Marx a critica da pedagogia das competéncias. In:
DUARTE, N. Critica ao fetichismo da individualidade. Sdo Paulo: Autores Associados,
2004.

MARX, K. Das Kapital I. In: K. Marx; F. Engels, Werke, Band 23 (p. 11-792). Berlin:
Dietz Verlag Berlin. (Original publicado em 1867). 1962.

MARX, K. Manuscritos econdmicos e filoséficos. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
1962.

MELLO, S. A. As praticas educativas e as conquistas de desenvolvimento das criancas
pequenas. In: RODRIGUES, Elaine; ROSIN, S. M. Infancia e Préaticas educativas. Maringa:
Eduem, 2007.

MELLO, S. A. Infancia e humanizacédo: algumas consideragdes na perspectiva histérico-
cultural. PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 25, n. 1, 57-82, jan./jun. 2007. Disponivel em:
http://www.perspectiva.ufsc.br. Acesso em: 23 de jan. 2021.

MENARDI, Ana Paulo Seco. M521e. A educacéo na literatura de viagem e na literatura
jesuitica — seculos XVI e XVII / Ana Paula Seco Menardi. Campinas, SP: [s.n.], 2010.



162

MERISSE, A. et al. Lugares da infancia: reflexdes sobre a histdria da crianga na fabrica,
creche e orfanato. Sao Paulo: Arte & Ciéncia, 1997. p. 25-51.

MINAYO, M. C. S. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Pesquisa social: teoria,
método e criatividade. Ed. ver. atual. Petrépoli: Vozes, 2007. 108 p.

MITJANS MARTINEZ, A. Criatividade, personalidade e educag&o. Sdo Paulo: Papirus,
1997.

MONTEIRO, F. M. Formagéo inicial de professores de lingua inglesa no PIBID:
reflexdes sobre o uso de jogos ladico-didaticos. 2020. 125 f. Dissertacdo (Mestrado em
Linguistica e Lingua Portuguesa). Programa de P6s-Graduacao Linguistica e Lingua
Portuguesa da Faculdade de Ciéncias e Letras — Unesp, Araraquara, 2020.

MOREIRA, JAS.; LARA, AMB. Politicas publicas para a educacgéo infantil no Brasil
(19902001) [online]. Maringa: Eduem, 2012. Educacao infantil e o cenario historico-
econdmico da sociedade capitalista. pp. 29-74. ISBN 978-85-7628-585-4. Availablefrom
SciELO Books Disponivel em: http://books.scielo.org.Acesso em: 30 mar. 2020.

MORGADO, M. L. S. Educacéo infantil: o desenvolvimento da linguagem oral em criangas
de 1 a 3 anos e o trabalho do professor. Lins, Unisalesiano, 2013;

MOURA, L. S. de. Reescrevendo novos horizontes e possibilidades para a educacao
infantil a partir do amar e brincar. Dissertacdo. 2020 (Mestrado em Educacédo). Programa
de Pés-Graduagdo em Educacdo, Universidade Federal de Santa Maria, 2020.

MUNARI, Bruno. Fantasia - invencao, criatividade e imaginacao. Lisboa: Editorial
Presenca Lda.,1987.

NASCIMENTO, Juliana Aparecida de Araujo; SAITO, Heloisa Toshie Irie. A linguagem no
espaco da Educacdo Infantil: Uma analise a partir da concepcédo de profesores. In: SIPERS-
Parana/Ponta Grossa. Disponivel em: https://doity.com.br/anais/sipers-/trabalho/91341.
Acesso em: 17 jan. 2020.

OLIVEIRA, V. B. O brincar e a crianca do nascimento aos 6 anos. Sao Paulo: Vozes,
2002.

OLIVEIRA, Z. M. RAMOS. O curriculo na educagdo infantil: o que propdem as novas
diretrizes nacionais? SEMINARIO NACIONAL: CURRICULO EM MOVIMENTO:
PERSPECTIVAS ATUAIS, 1. Anais [...]. Belo Horizonte, novembro, 2010.

OLIVEIRA, A. T. E.; SANTANA, M. A.; SILVA, T. S.; RODRIGUES, A. Idades
psicologicas: importancia e implica¢fes para o ensinoaprendizagem e a educacdo Cadernos
da Fucamp, v. 17, n. 29, p. 55-69/2018.

OTTONI, Terezinha de Paula Machado Esteves; SFORNI, Marta Sueli de Faria. O brincar na
educacéo infantil: Explorando o jogo protagonizado. In: CONGRESSO NACIONAL DE
PSICOLOGIA ESCOLAR E EDUCACIONAL, 2011, Maringa.

OTTONI. Terezinha de Paula machado Esteves. Aprendizagem conceitual na educacéo
infantil, Maringé, 2016.



163

PANTALENA, E. S. O ingresso da crianga na creche e os vinculos iniciais. Chicago. 2010.

PASCHOAL, Jaqueline Delgado; MACHADO, Maria Cristina Gomes. A histéria da
educacéo infantil no Brasil: avancos, retrocessos e desafios dessa modalidade educacional.
Revista HISTEDBR On-line. Campinas, SP, n. 33, p. 78-95, 2009. Disponivel em:
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/33/art05_33.pdf. Acesso em: 14 out.
2020..

PASQUALINI, Juliana Campregher. ContribuicGes da psicologia historico-cultural para a
educacdo escolar de criancas de 0 a 6 anos: Desenvolvimento Infantil e ensino em Vigotski,
Leontiev e Elkonin. Araraquara/SP. 2006.

PRESTES, Z. Quando néo € quase a mesma coisa. Analise de traducgdes de Lev
SemionovitchVigotski no Brasil.Brasilia/ Fev. 2010.

PRESTES, Z.; TUNES, E. A brincadeira infantil na perspectiva historicocultural. In:
ANDRADE, D. B. S. F.; LOPES, J. J. M. Infancias e criancas: lugares em dialogos (org.)
Cuiaba: EDUFMT, 2012.

PUENTES, Roberto V. Sistema Elkonin-Davidov-Repkin: génese e desenvolvimento da
Teoria da Atividade de Estudo —TAE (1959-2018). In: Ensino desenvolvimental: sistema
Elkonin, Davidov, Repkin. Roberto VValdésPuentes; Andréa MaturanoLongarezi (org.)
Campiinas, SP. Mercado de Letras; Uberlandia: EDUFU, 2019.

RANZANI, A. Atividades de letramento na educacéo infantil: o trabalho com a
literatura como elo entre as modalidades oral e escrita. 2018. 255f. Tese (Doutorado em
Linguistica) — Universidade Federal de S&o Carlos, S&o Carlos, 2018.

REGO, Teresa Cristina. Vygotsky: uma perspectiva historico-cultural da educacdo.22. ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2011.

ROMANOWSKI, J. P.; ENS, R. T. As pesquisas denominadas do tipo “estado da arte” em
educacdo.Dialogo Educ., Curitiba, v. 6, n. 19, set/dez, 2006, p. 37-50.

ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio, ou, Da Educac&o. 3. ed. S&o Paulo: Martins Fontes,
2004.

RUNCO, M. Personal Creativity: definition and develomental issues. In: Creativity from
childhood through adulthood: the developmental issues. Jossey-bass Publishers, 1996.

SANTOS, Alexandre; LAZARETTI, Lucineia Maria; SAITO. Luara. O processo de
apropriacdo da linguagem oral: uma analise a partir da teoria historico-cultural. 1V Seminario
de Representacdes, subjetividade e educacéo. 2017. ISSN 2176-1396. Disponivel em:
https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2017/27380_13851.pdf. Acesso em: 10 maio 2021.

SAO PAULO. SME. O uso da tecnologia e da linguagem midiatica na educagéo infantil.
2015. Disponivel em: portal.sme.prefeitura.sp.gov.br. Acesso em: 28 jan. 2021.

SAVIANI, D. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagcoes. 7. ed. Sdo Paulo:
Autores Associados/Cortez, 2000.



164

SFORNI, Marta Sueli de Faria. Interacéo entre Didatica e Teoria Historico-Cultural:
SciElo- Editora(UEM), Maring&/PR — Brasil. 2015. Disponivel
em:https://doi.org/10.1590/2175-623645965 Acesso em: 22 set 2020.

TELES, F. P. O brincar na educacéo infantil com base em atividades sociais, por um
curriculo ndo encapsulado. 2018. 216 f. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada e
Estudos da Linguagem) - Programa de Estudos Pds-Graduados em Linguistica Aplicada e
Estudos da Linguagem, Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2018.

TOYSHIMA, Ana Maria da Silva; COSTA, Célio Juvenal. O Ratio Studiorum e seus
processos pedagogicos. Sdo Paulo, maio 2012. Disponivel em:
http://www.ppe.uem.br/publicacoes/seminario_ppe_2012/trabalhos/co_05/104.pdf. Acesso
em: 07 jul. 2016.

VIEIRA, Eliza Revesso. A reorganizacao do espaco da sala de educacéo infantil: uma
experiéncia concreta a luz da Teoria Historico-Cultural / Eliza Revesso Vieira. -- Marilia,
2009. Falta editora.

VYGOTSKY, L. S. The instrumental method in psychology. In: WERTSCH, James (org.)
The concept of activity in soviet psychology. New York: M. E. Sharpe, Inc. 1981.

VIGOTSKI, L. S. A formagéo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

VYGOTSKI, L.S. Obras escogidas Il. Madrid, Centro de Publicacionesdel M.E.C. y Visor
Distribuciones, 1993.

VIGOTSKII L. S., LURIA, A R., LEONTIEV, A. N. Linguagem, Desenvolvimento e
Aprendizagem. Sdo Paulo: Icone: Edusp, 1998. p. 59-83.

VIGOTSKI, L. S. A construgao do pensamento e da linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes,
2001.

VIGOTSKI, L. S. Psicologia pedagdgica. Sao Paulo: Martins Fontes, 2003. p. 15-32.

VIGOTSKI, L. S. A brincadeira e o seu papel no desenvolvimento psiquico da crianga.
Revista Virtual de Gestdo de Iniciativas Sociais. ISSN: 1808-6535; Publicada em Junho de
2008.

VYGOTSKI, L. S. A imaginacao e a arte na infancia. Madrid: Akal, 2009.

VIGOTSKI, L. S. Imaginacéo e Criatividade na Infancia. Ensaio de Psicologia. In:
Russian_Voobrajenie i Tvorchestvo v DetskomVozraste. PsikhologicheskiiOcherk. Moscovo:
Gosizdat (1930). Translation from russian into portuguese, introdutory study and notes by
Jodo Pedro Frois. 2012.

WINNICOTT, D. W. O brincar & a realidade. Trad. J. O. A. Abreu e V. Nobre. Rio de
Janeiro: Imago. 1975.






165

APENDICE

< Uniube

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DA UNIUBE
FICHAMENTO DE LEITURAS
Débora Borges Martins

OBJETO DE ESTUDO

PROPOSTAS DIDATICAS PARA A EDUCACAO INFANTIL: A TRIADE
BRINCADEIRA, CRIATIVIDADE E LINGUAGEM

VIGOTSKI, L. S. A brincadeira e o seu papel no desenvolvimento psiquico da crianca.
Revista Virtual de Gestao de Iniciativas Sociais. ISSN: 1808-6535; Publicada em Junho
de 2008.

Tipo: artigo

Assunto: Desenvolvimento psiquico da crianca

Palavras-chave: crianca, brincadeira, consciéncia, aprendizagem.

VIGOTSKI, L. S. A formacéo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

Tipo: livro

Assunto: A relacdo entre 0 homem e 0s objetos.

Palavras-chave: Relacdo. Cria¢do. Desenvolvimento. Caracteristicas humanas.

VIGOTSKI, L. S. Imaginacdo e Criatividade na Infancia. Ensaio de Psicologia. In:
Russian_Voobrajenie i Tvorchestvo v DetskomVozraste. PsikhologicheskiiOcherk.
Moscovo: Gosizdat (1930). Translation from russian into portuguese, introdutory study and
notes by Jodo Pedro Frois, 2012.

Tipo: Livro

Assunto: problematizacdo entre a imaginacdo e criatividade

Palavras-chave: Infancia, imaginacao, criatividade, experiéncia, desenvolvimento.

LEONTIEV, A. O homem e a cultura. O Desenvolvimento do Psiquismo. Lisboa: Ed.
Horizonte Universitario, 1978.

Tipo: livro

Assunto: o processo de humanizagdo do homem

Palavras- chave: psiquismo, consciéncia, infancia, desenvolvimento.




166

ELKONIN, D. B. Sobre el problema de laperiodozaciondeldesarolho psiquico em La
infancia. In: Davidov, V.; SHUARE, M. La psicologia evolutiva e pedagdgica em La
URSS: Editorial progresso, 1987.

Tipo: livro

Assunto: A importancia das brincadeiras no desenvolvimento psiquico

Palavras-chave: Infancia, Desenvolvimento, jogo, Psicologia.

BOZHOVICH, Lidia I. La personalidad y su formacion en la edad infantil. La Habana:
Pueblo y Educacion, 1987.

Tipo: livro

Assunto: A formacéo da personalidade na idade Infantil

Palavras-chave: idade infantil, personalidade, desenvolvimento.

DAVIDOV, V.V. (1988). Problemas deldesarrolopsiquico de losnifios. In: DAVIDOV,
V.V. La ensefianza y eldesarrolo psiquico. Moscou: Editorial Progreso.

Assunto: o desenvolvimento da personalidade

Tipo: livro

Palavras-chave: ensino, personalidade, dialética, desenvolvimento.

LEONTIEV, A. Uma contribui¢do a teoria do desenvolvimento da psique infantil. In:
VIGOTSKIIL. S, LURIA, A. R., LEONTIEV, A. N. Linguagem, Desenvolvimento e
Aprendizagem. Séo Paulo: Icone: Edusp, 1998. p. 59-83.

VYGOTSKI, L. S. Obras escogidas IV. Madrid: Visor, 1996.

Assunto: o desenvolvimento da consciéncia

Tipo: livro

Palavras-chave: consciéncia, desenvolvimento, psiquismo.

Livro: ELKONIN, D. Psicologia do jogo. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.

Assunto: teoria do jogo
Tese 1: O jogo protagonizado tem origem historica

Tese 2: O surgimento do jogo protagonizado na ontogenia ndo € espontaneo, mas devido a
educacéo

Tese 3: O papel € a unidade fundamental do jogo.

Tipo: livro

Palavras-chave: jogos. Idade infantil. Fases. Desenvolvimento.




