INTRODUCAO

Inicio a apresentacdo desta dissertacdo apresentando a minha relacdo com a pesquisa,
que ndo ocorreu diretamente ligada a minha formacdo, mas surgiu no decorrer do meu
exercicio profissional. Eu, Leticia Brito Mendes Pimenta, sou fisioterapeuta e trabalho na area
hospitalar. Nesse ambiente de trabalho sempre tive contato com alunos por meio dos
estagiarios que passam pelo setor. Durante um periodo, participei de um curso de
especializacdo em Fisioterapia Hospitalar em que através da proximidade com os alunos de
pos-graduacdo que estagiaram no setor percebi a necessidade de um conhecimento que vai
além do conhecimento especifico da area, mas que me permitisse ser a “ponte” entre o aluno e
0 conhecimento. Neste momento, me matriculei em um curso de especializagdo em Docéncia
do Ensino Superior, que me abriu os horizontes de uma realidade que eu ndo conhecia. Fiquei
encantada ao estudar um pouco sobre os processos de ensino-aprendizagem, a didatica e até
mesmo a filosofia da Educacéo, que inicialmente ndo me despertavam interesse. Hoje exerco
a supervisdo de estagio em um curso de Graduacdo em Fisioterapia e a pratica diaria me
mostrou 0 quanto eu precisava ir além, para poder me capacitar um pouco mais e, desta
forma, me candidatei ao mestrado em Educacédo da Universidade de Uberaba, para a linha de
pesquisa Profissionalizacéo e Trabalho Docente.

Inicialmente 0 meu projeto de pesquisa tratava-se do estudo sobre o estagio,
intimamente relacionado a didatica. Apds a conversa com o orientador, que percebeu meu
interesse pelos estudos sobre a Didatica, fui inserida em um projeto guarda-chuva intitulado
“A DIDATICA NO AMBITO DA POS-GRADUAGAO NA REGIAO SUL DO BRASIL:
uma analise das pesquisas e produgdes no periodo de 2004 a 2010”, coordenado pelo Prof. Dr.
Orlando Fernandez Aquino, financiado pelo Programa PAPE-FAPEMIG-UNIUBE; processo
007/2011. Esse projeto apresenta como objetivo geral avaliar o lugar que a Didatica tem
ocupado nos Programas de P6s-Graduacdo em Educacdo na regido Sul do Brasil com o intuito
de contribuir ao estudo das cinco regides brasileiras, no periodo de 2004 a 2010. Por sua vez o
dito projeto é um subprojeto de um projeto interinstitucional intitulado “A DIDATICA NO
AMBITO DA POS-GRADUACAO NO BRASIL: uma analise das pesquisas e producdes no
periodo de 2004 a 20107, financiado por CNPgq (EDITAL MCT/CNPg/MEC/CAPES n°
02/2010).

Uma vez inserida no Programa, comecamos a trabalhar na construcdo do projeto de

pesquisa. A formulagdo do nosso problema surgiu da analise de estudos anteriores, atuais e
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rigorosos, que buscaram conhecer o estado atual da ciéncia didatica nos cursos de formacao
de professores e também nas pesquisas e producbes na pds-graduacgdo. Estes trabalhos, como
por exemplo, dos autores Longarezi e Puentes (2010); Libaneo (2010) e Sguarezzi (2010)
trouxeram a tona questBes que nos instigaram a procurar conhecer em profundidade a
realidade que estes estudos desvendaram. Eles evidenciaram que a didatica estd vivenciando
um esvaziamento de seu campo tedrico-cientifico, tanto na produgdo de novo conhecimento
didatico, como na sua presenca na formacéo e desenvolvimento profissional dos professores e
no seu campo disciplinar, enquanto disciplina académica. Porém, os estudos ndo se
aprofundaram nos aspetos contextuais e institucionais que ajudassem na compreensao deste
fendmeno, e por este motivo surgiu a necessidade deste estudo.

Portanto, em nosso estudo o problema cientifico “Qual é o lugar da pesquisa e
producdo didatica nos Programas de Pds-graduacdo em Educacdo das Universidades Federal
de Santa Catarina, Federal de Santa Maria e Tuiuti do Parana, tomados como estudos de
caso?” surgiu da analise dos estudos precedentes, que mostraram uma necessidade de
continuar se aprofundando no tema. Diante disso, 0 objetivo geral deste estudo consiste em
analisar o estado da pesquisa e producdo didatica, no periodo 2004 a 2010, nos Programas de
Pés-graduacdo em Educacdo das Universidades Federal de Santa Catarina (UFSC),
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e Universidade Tuiuti de Parana (UTP),
tomados como estudos de caso e como objetivos especificos: descrever os programas de Pos-
graduacdo em Educacdo que sdo objeto de estudo; analisar o estado da pesquisa em didatica
nos programas de Pds-graduacdo em Educacdo que sdo objeto de estudo; analisar o estado da
producdo em didatica nos programas de Pds-graduacdo em Educacdo que sdo objeto de
estudo; correlacionar os resultados da pesquisa e da producao didatica entre os programas de
Pés-graduacao que sdo objeto de estudo.

Para atingirmos estes objetivos, optamos pelo método de estudo de caso, que segundo
André (2005) propicia uma visdo profunda e também ampla e integrada de uma determinada
unidade, composta por diversas variaveis. Chizzotti (2010, p.135) afirma que o estudo de caso
possui como objetivo “reunir os dados relevantes sobre o objeto de estudo e, desse modo,
alcancar um conhecimento mais amplo sobre esse objeto, dissipando as duvidas, esclarecendo
questdes pertinentes e, sobretudo, instruindo agdes posteriores”. Sendo assim, por meio do
estudo-de-caso destes Programas conseguimos compreender o estado de pesquisa e producao
didatica existente em cada um deles, e com os resultados poderemos contribuir para o tracado

de politicas publicas decisivas para a melhoria da educagéo no pais.



11

Sobre a sele¢do dos casos a serem estudados, que segundo André (2005) deve ser um
dos primeiros passos da pesquisa no estudo de caso, utilizamos os critérios ja definidos pelos
professores-pesquisadores do projeto guarda-chuva’. Portanto, os Programas selecionados
para serem estudados foram: 1) Programa de P6s-graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Santa Maria (PPGE-UFSM); 2) Programa de Pos-graduacdo em Educagdo da
Universidade Federal de Santa Catarina (PPGE-UFSC); 3) Programa de P6s-graduacdo em
Educacdo da Universidade Tuiuti do Parana (PPGE-UTP).

Segundo os critérios definidos pelos autores Alves-Mazzotti (2006) e Chizzotti (2000)
é possivel afirmar que esses programas constituem-se casos a serem estudados por sua
singularidade e importancia cientifica. Foram escolhidos porque se acredita que seu estudo
possibilitard uma melhor compreensdo e uma melhor teorizacdo sobre o estado da pesquisa e
da producéo didatica na regido Sul de Brasil e, ainda, sobre um nimero maior de casos.

No primeiro capitulo da dissertacdo apresentamos o quadro tedrico que serviu de
referencial a nossa pesquisa. Inicialmente foram levantadas as relagbes existentes entre a
pedagogia e a didatica, e em um momento posterior nos aprofundamos no estudo da ciéncia
didatica, que consiste no foco do nosso estudo. Também neste capitulo explicitamos sobre o
estudo do processo de ensino-aprendizagem, as relacbes nem sempre harmoniosas entre as
didaticas geral e especifica e sobre didatica e formacéo de professores, reconhecendo sua vital
importancia neste processo.

No segundo capitulo descrevemos a metodologia que foi utilizada em nossa pesquisa.
Inicialmente discutimos sobre a metodologia mista, apds adentrar em alguns aspectos
referentes a falsa oposicéo entre a metodologia qualitativa e a metodologia quantitativa. Logo
apos descrevemos a justificativa, embasada nos estudos precedentes, bem como o problema,
questdes norteadoras, objetivo geral e os especificos. Empenhamo-nos em discutir a
metodologia geral como um estudo de casos de carater instrumental e coletivo, segundo as
concepcOes de Stake (1994 apud André 2005), e de outros autores que confirmam o tipo de
estudo realizado. Por fim, explicitamos os procedimentos de analise dos dados.

No terceiro capitulo apresentamos a caracterizacdo de cada um dos casos estudados.

Inicialmente foi levantado o histérico dos Programas e a seguir foi feita uma descricdo

! 1)Garantir a representatividade dos Programas, de acordo com a CAPES; 2)Que sejam programas credenciados pela
CAPES; 3)Que os Programas disponham de linhas de pesquisa relacionadas & Didatica ou areas afins; 4)Que os Programas
tenham cursos de Mestrado e Doutorado; 5)Que o conceito da ultima avaliagdo junto a CAPES seja igual ou superior a 4 em
ambos os cursos; 6)Que o tempo de credenciamento junto & CAPES seja critério para definir a selecdo dos Programas.
(LONGAREZI, 2010, p.8).
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minuciosa das fichas de avaliacdo trienal da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior) no periodo de 2004 a 2010. Posteriormente, uma analise
comparativa entre os trés Programas foi realizada, visando estabelecer possiveis relagdes entre
0S casos estudados.

No quarto e ultimo capitulo descrevemos os resultados de nossa pesquisa, obtidos por
meio da analise das fichas de avaliacdo da CAPES correspondentes aos triénios 2004 a 2006
(corte de 2007) e 2007 a 2009 (corte de 2010) e da mineracdo dos dados quantitativos, feita a
partir da base de dados www.pesquisasemeducacao.com.br. Apresentamos no decorrer deste

capitulo as analises e inferéncias qualitativas (interpretativas) e quantitativas realizadas
mediante as analises dos dados, tabelas e graficos, sempre em relagdo com os contextos
institucionais estudados e a literatura discutida no primeiro capitulo.

Em nossa analise percebemos, da mesma forma que os estudos precedentes
mostraram, que a Didatica tem perdido interesse nas pesquisas e producdes das linhas de
pesquisa em Didatica dos Programas estudados. No total de projetos de pesquisa 58,10% dos
projetos das linhas de Didatica se referem realmente a Didatica e nas producgdes este
percentual é de apenas 37,66%. Percebe-se, portanto, que se pesquisa mais do que se produz
sobre didatica e que os professores estdo pesquisando e produzindo em uma diversidade maior
do que se propuseram investigar. Por fim, percebemos ao qualificarmos o0s projetos e
producgdes por campos e dimensdes que se pesquisa e se produz muito no campo investigativo
e na dimensdo dos fundamentos, mas as questdes sobre ensino de didatica enquanto disciplina
académica bem como as formas e maneiras de se efetivar do ponto de vista metodoldgico o
processo de ensino-aprendizagem ndo estdo sendo objeto de interesse dos Programas. E
necessario, portanto, que aconteca uma reestruturacdo no sentido de que se pesquise e se
produza mais sobre Didatica, nos diversos campos e dimensdes, para que acontecam as tdo

esperadas e urgentes melhorias nos processos de ensino-aprendizagem.


http://www.pesquisasemeducacao.com.br/
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CAPITULO 1- A CIENCIA DIDATICA: PRINCIPAIS RELACOES EXTERNAS E
INTERNAS DO CAMPO CONCEITUAL

No presente capitulo se apresenta o quadro tedrico que serviu de referencial a nossa
pesquisa, sistematizando nele as principais categorias e conceitos que permitem fundamentar
e contextualizar a investigacdo. Inicialmente serdo levantadas as relagdes existentes entre a
pedagogia e a didatica, sendo que posteriormente nos adentraremos em aspectos mais
particulares da ciéncia didatica, foco de nossa pesquisa. Num segundo momento, seréa
abordado o estudo do processo de ensino-aprendizagem e aspectos indispensaveis sobre as
discussbes existentes entre a didatica geral e as didaticas especificas, 0 que permite um
melhor entendimento do objeto de estudo investigado. Na sequéncia, nos referiremos a
didatica e formacéo de professores, reconhecendo sua vital importancia neste processo.

Assim sendo, uma vez chegado ao final, haveremos atingido o objetivo desta parte da
dissertacdo: tecer o quadro conceitual de nossa pesquisa, 0O gque nos norteard para que
possamos compreender o estado atual da pesquisa e da producdo intelectual na area da

didatica, no periodo de 2004 a 2010, nos trés programas estudados.

1.1 Pedagogia e Didatica: suas relacdes e pressuposi¢des

Os estudiosos consideram a pedagogia como uma ciéncia mée, matriz principal de um
conjunto delas, que tem como objeto de estudo a educacdo. A pedagogia estuda o fendmeno
educativo e procura encontrar 0os meios adequados para preparar o individuo para a vida em
sociedade. Para tanto, esta ciéncia possui ramos de estudos préprios, mas também busca em
outras ciéncias conhecimentos que contribuem para seu estudo. Segundo Libaneo (1992) seus
ramos de estudo proprios sdo a Teoria da Educacdo, a Didatica, a Organizacdo Escolar e a
Histéria da Educacdo, e as ciéncias que a complementam sdo a Filosofia da Educacéo,
Sociologia da Educacéo, Biologia da Educacdo e Economia da Educacdo, além de outras.

Por sua vez, Pimenta (1997, p.10) diz que “a pedagogia ¢ uma ciéncia plural e multi-
referencial”. A autora explica em seus trabalhos que se trata de uma ciéncia integradora, pois
através da articulacdo dos diferentes aportes/discursos das ciéncias da educacdo € capaz de
resolver problemas colocados pela prética social da educacéo, sendo este o ponto de partida e

de chegada de suas investigacOes. Ainda segundo Pimenta (1997, p. 06), se discute que
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pedagogia “é ci€ncia da pratica educativa”. Segundo ela o professor deve ser capaz de fazer
uma juncgdo entre teoria e pratica para que o saber pedagdgico possa ser elaborado sendo que é
nesse momento pratico-tedrico que se ‘fabrica’ a pedagogia.

Como ciéncia da educacdo, a pedagogia estuda a natureza das finalidades da educagéo
dentro de uma sociedade e quais sdo 0s meios apropriados para a formacdo destes individuos
(LIBANEO, 1992). Ela orienta a formacdo do ser humano para a vida em sociedade e,
portanto, envolve uma relacdo com e entre sujeitos, lida com seres humanos em processo de
desenvolvimento, implica valores, escolhas, compromissos éticos. Libaneo (2005, apud
Libaneo 2008a), diz que por investigar questdes atinentes a formacdo humana e as préticas
educativas, a pedagogia comeca perguntando-se que interesses estdo por detras das propostas
educacionais e, por isso, a acdo pedagdgica da uma diregdo, um rumo as préaticas educativas,
conforme esses interesses.

Sobre o objeto de estudo da pedagogia, Pimenta (1997, p.10) por tracar uma relacéo
direta entre a pratica social e a pedagogia diz que seu objeto/problema ¢ a “educagdo enquanto
pratica social”. Nao se trata, portanto, de uma educacdo qualquer e sim uma educagdo em um
determinado contexto social que possui como sujeitos um individuo e toda a sociedade que o
rodeia procurando entdo, prepara-lo para as tarefas desta vida social. Afirma também que é
um “objeto inconcluso, historico, que constitui o sujeito que investiga e € por ele constituido”.

A didatica constitui-se como o principal ramo de estudos da pedagogia e a ela cabe o
estudo dos processos de ensino-aprendizagem. Segundo Libaneo (1992) a didatica se
caracteriza como mediacdo entre as bases tedrico-cientificas da educacéo escolar e a pratica
docente. Sendo assim, é uma disciplina indispensavel ao processo educativo, pois fornece aos
professores o conhecimento necessario para conduzir adequadamente o processo de
aprendizagem dos escolares.

Puentes e Longarezi (2012) definem a didatica desenvolvimental como sendo uma
ciéncia responsavel por colocar em pratica 0s processos que tratam dos objetivos da educacao,
da escola e também da pedagogia, que a teoria historico-social defende. Também ¢é
responsavel pela producdo de novos conhecimentos no campo investigativo para ajudar a
solucionar questdes gque estdo ainda incertas, como é o caso do nosso problema investigado.
Os autores acima mencionados (Puentes e Longarezi 2012, p.10) expressam claramente uma

completa definicdo de didatica e suas relagdes:
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A didatica desenvolvimental, enquanto ciéncia interdisciplinar, vinculada a
pedagogia, ocupa-se da organizacdo adequada da atividade de ensino-
aprendizagem-desenvolvimento, tendo o ensino intencional como seu objeto,
a aprendizagem como condicdo e o desenvolvimento das neoformacdes e da
personalidade integral do aluno estudante, especialmente do pensamento
tedrico, como objetivo.

Sendo assim, a didatica desenvolvimental é fundamental para colaborar com as
melhorias educacionais que tanto almejamos. E capaz de oferecer a estrutura para um
processo de ensino-aprendizagem eficaz, preparando o aluno para que seja capaz de viver em
sociedade e participar como sujeito ativo no meio social a qual pertence. Para que isso seja
possivel € necessario que inicialmente nos dediquemos as melhorias do processo de formagéo
de professores, formando-os para uma didatica desenvolvimental, reconhecendo sua
importancia na formac&o do sujeito e desenvolvimento psiquico.

A teoria historico-cultural, a qual se faz referéncia acima, tem seu ponto de partida nas
contribuicdes de L. Vigotski. Ele “estabeleceu a tese fundamental sobre o carater social e
racional da natureza humana” (PUENTES ¢ LONGAREZI, 2012, p. 03). Esta teoria trata da
relacdo entre o desenvolvimento e a aprendizagem intimamente ligada a vida em sociedade.
Para Vigotski (1956 apud Puentes e Longarezi, 2012) o desenvolvimento mental possui
natureza social e ocorre atraves do processo de interiorizacdo. Segundo Vigotski, as aptidoes e
caracteres especificamente humanos ndo dependem apenas do aparato biologico da espécie,
mas sim da cultura criada pelas geracdes precedentes (PUENTES e LONGAREZI, 2012).
Desta forma, o meio social ao qual o individuo pertence exercera influéncia decisiva na
assimilacdo de conteldos e apropriacdo de conceitos. Este € um desafio para o professor, pois
muitas vezes terd que ser capaz de transformar um ambiente totalmente desprovido de
recursos ou condi¢cbes em um local que seja capaz de despertar o interesse pela aprendizagem.
Dentro da teoria histdrico-cultural, a educacdo possui a responsabilidade de propiciar as
condicdes para que 0 homem faca a apropriacdo da cultura. Puentes e Longarezi (2012, p.05)

explicitam melhor qual € o papel da educacdo na concepcéao da teoria:

A educacdo deve ser responsavel por propiciar a condigdo biossocial, por
meio da producdo de ideias, conceitos, valores, simbolos, hébitos, atitudes,
habilidades, que sdo necessarios -junto com 0s bens materiais- para dominar
a realidade e transforma-la.
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Sendo assim, 0 homem sera capaz de se inserir na sociedade, pois havera criado as
condicbes essenciais para a sua insercdo, garantindo a sua sobrevivéncia e também
perpetuando o futuro da humanidade. Pela educacdo o individuo entra em contato e, mais do
que isso, se apropria da experiéncia humana. Esse processo de apropriacdo é, segundo,
Puentes e Longarezi (2012, p.5) uma “forma exclusivamente humana de aprendizagem”. Os
autores elaboram a conclusdo que “a educacdo ¢ a ferramenta social pela qual os individuos
sdo inseridos, mergulhados, imersos na sua cultura” (PUENTES e LONGAREZI, 2012, p. 05-
06).

Garantir que esta educag&o ocorra n3o é tarefa facil. E preciso um sistema educacional
que além de ser bem planejado seja também muito bem estruturado para que consiga oferecer
a todos os cidaddos a instrucdo de qualidade. Dentro da teoria histérico-cultural essa € a
funcdo da escola, que € a instituicdo criada para o desenvolvimento e humanizacdo dos
estudantes.

Segundo Libaneo (1992, p. 24) o processo educativo que ocorre na escola através da
instrucao e do ensino “consiste na assimilacdo de conhecimentos e experiéncias acumulados
pelas geracdes anteriores no decurso do desenvolvimento histérico-social”. Este ¢, entdao, um
ponto de fundamental importancia a ser analisado, pois se este processo estd condicionado
pelas relagdes sociais onde ele ocorre, sofrera influéncia direta dos interesses politicos e
econdmicos existentes. Com isso, as finalidades educativas muitas vezes ficam condicionadas
a estes objetivos, deixando de cumprir o verdadeiro papel que deveria exercer. Para que se
consiga entdo, cumprir o papel da educacdo € preciso que a Pedagogia, como ciéncia
educativa, ofereca as orientacdes sobre meios e finalidades da sua realizagdo (LIBANEO,
1992).

Desta forma, a didatica deve ser capaz de converter objetivos socio-politicos e
pedagdgicos em objetivos de ensino e selecionar seus conteddos e métodos em fungédo desses
objetivos que sdo tracados em uma avaliacdo diagndstica que deve ser realizada pelo
professor inicialmente. Deve também estabelecer os vinculos entre ensino-aprendizagem,
visando o desenvolvimento das capacidades mentais dos alunos, para prepara-los para a vida
em sociedade (LIBANEO, 1992).

Veiga (2010, p.54) discute que “a didatica ndo ¢ neutra. Como disciplina pedagogica,
possui um compromisso social e politico que se expressa na definicdo do que se ensina ou
deixa de ensinar”. Ressalta também que ela possui uma natureza formada por aspectos tanto
tedricos como também praticos, e por isso ndo pode ser classificada como instrumental,

reduzindo-se apenas ao dominio dos procedimentos, materiais ou recursos didaticos, pois
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dessa forma ndo seria capaz de compreender o processo de ensino em suas multiplas
determinagdes. A autora (Veiga 1010, p.54) conclui que “por se constituir uma teoria geral do
ensino, ela generaliza o que é comum e fundamental para a pratica pedagdgica no processo de
formacao docente”.

Chegamos a conclusdo, portanto, que sendo a Pedagogia ciéncia da educacdo e a
didatica uma disciplina pedagdgica, constituem ciéncias fundamentais para a formacgdo e
desenvolvimento integral do estudante. Junto com a contribuicdo das outras ciéncias, como ja
foi dito anteriormente, a didatica fornece as bases para a formagdo do pensamento teérico e da
personalidade do aluno, preparando-o para a vida em sociedade. Vé-se, também, que as
relacdes entre pedagogia e didatica tem importancia tedrica fundamental para compreender o
objeto de estudo de nossa pesquisa.

1.2 A Ciéncia Didatica: objeto, epistemologia, campos e dimensfes para seu

estudo

O objeto de estudo da didatica ainda € um tema controverso nas pesquisas em
educacdo, ndo havendo entre 0s pesquisadores uma padronizacdo do que seria esse objeto.
Libaneo (1992) relata que o objeto de estudo da didatica trata-se dos processos de ensino-
aprendizagem, ndo um ensino qualquer, mas um ensino de contetdos especificos, em
situacOes sociais concretas e bem definidas. J& Pimenta (1997) relata o objeto de estudo da
didatica é o processo de ensino, e por sua vez Puentes e Longarezi (2012) complementam que
se trata do processo de ensino-aprendizagem-desenvolvimento. Libaneo (2008a) também
afirma que esse objeto de estudo ndo pode ser formulado sem a contribuicdo dos métodos das
ciéncias e também das artes a serem ensinadas. Em outro trabalho por ele apresentado O
campo tedrico e profissional da didatica hoje: entre Itaca e o canto das sereias (2008b,

p.235,236) define entdo o objeto de estudo da didatica como sendo:

[...] o0 estudo dos processos de ensino e aprendizagem referentes ao ensino de
conteudos especificos, em situagGes sociais concretas e seu foco como sendo
0 estudo cientifico dos elementos constitutivos e das condi¢des do ato de
aprender, e seus contelidos as questdes pedagogicas incidentes no ensino das
disciplinas, as condigdes de apropriacdo de saberes: a intervengdo docente do
professor por métodos e procedimentos adequados a cada matéria.
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Para 0 mesmo autor o processo de ensino-aprendizagem, objeto de estudo da didatica,
é formado pelas atividades do professor e também dos alunos, com o objetivo de assimilar os
conhecimentos e desenvolver habilidades que irdo promover um amadurecimento das
capacidades cognitivas dos alunos (Libaneo, 1992). Ainda segundo Libaneo (2008a) para que
ocorra esse amadurecimento € preciso que haja modos e condi¢es que assegurem aos alunos
essa interiorizagdo, através da comunicacdo, dos conhecimentos sistematizados e do
desenvolvimento de suas capacidades mentais. Sobre os modos e condicGes Libaneo (2008a,
p. 06) define:

Os modos e condi¢des sdo os planos e programas das matérias, os métodos e
meios de ensino, as formas organizativas de ensino, o papel educativo do
processo docente, assim como as condi¢des que propiciam o trabalho ativo e
criador dos alunos, e seu desenvolvimento intelectual.

Portanto, sendo o objeto de estudo da didatica o processo de ensino-aprendizagem, €
necessario que os professores tenham dominio do que esse processo significa e nas
implicacbes que possui. E preciso que eles compreendam o ensino em suas multiplas
dimensdes e afastem de suas préaticas a metodologia tdo frequente encontrada de um ensino
desvinculado com os objetivos educacionais e mais do que isso, que ndo é capaz de preparar 0
ser humano para viver em sociedade. Fica claro, também, que a determinacdo do objeto de
estudo da didatica enquanto ciéncia da educacdo tem importancia fundamental para o tracado
do quadro tedrico de nossa pesquisa.

Para o entendimento do campo epistemoldgico da didatica algumas consideracdes sao
importantes. Libaneo (2010) em seu trabalho sobre “A integracdo entre didatica e
epistemologia: uma via para a renovacao dos conteudos da didatica”, expde que para se obter
as melhores condicbes de ensino inicialmente é necessario saber como € que ocorre 0
processo de apropriacdo de conhecimentos, sendo que para o autor esta € uma questdo
puramente epistemoldgica.

A epistemologia ¢ definida por este estudioso com o “estudo critico e historico dos
principios, hipoteses e resultados das diversas ciéncias” (LIBANEO, 2010, p.84). O autor
também explica no estudo acima citado, que é fundamental reconhecer que para se sustentar a
ideia de que toda didatica supbe uma epistemologia, devemos reconhecer, primeiramente, que
0 nlcleo do problema didatico é o conhecimento cientifico referente aos processos de ensino-

aprendizagem.
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Assim sendo, os arcabougos tedricos da pedagogia e da didatica ndo sdo suficientes
para entender o problema didatico. Noutras palavras, a configuracdo do campo
epistemoldgico da didatica ndo pode se constituir sem as contribuicdes das ciéncias das quais
derivam as disciplinas escolares, assim como de outras ciéncias afins como séo a filosofia, a
psicologia pedagogica, a neuropsicologia, a sociologia da educacdo, a teoria social do
curriculo e a linguistica, dentre outras ciéncias que colaboram na constituicdo do campo
epistemoldgico da didatica.

Para seu melhor estudo, o campo epistemoldgico da didatica tem sido estruturado em
trés campos e trés dimensdes, lembrando que isso ndo constitui uma fragmentacdo do
conhecimento elaborado historicamente por esta ciéncia. Todo o contrario, a estruturacdo do
conhecimento didatico em campos e dimensGes obedece a uma organizagdo sistémica desse
material, o que facilita tratar de abarca-lo desde diferentes &ngulos, com uma aspiracdo de
totalidade, ainda que isso ndo seja objetivamente possivel na sua integridade. Os campos da
didatica estudados na literatura sdo campo investigativo, disciplinar e profissional e as
dimensdes se dividem em dimensdo dos fundamentos, condi¢fes (internas e externas) e
modos. Longarezi e Puentes (2010 p.04) apresentam da seguinte maneira 0S campos para o

estudo da didatica:

No Campo Disciplinar enquadraram-se os trabalhos que abordam e discutem
questdes relativas ao desenvolvimento da didatica enquanto disciplina
académica, ou seja, relativas ao seu ensino; no Campo Profissional, trabalhos
relacionados a formacdo e profissionalizacdo para a docéncia com base nos
saberes didatico e no Campo Investigativo pesquisas gque se ocupam do
estudo do ensino, dos processos de ensino e aprendizagem, das relacdes
entre ambos 0s processos, da pratica docente e da producdo de conhecimento
novo sobre a didatica.

Longarezi e Puentes (2010 p.04) apoiados em Libaneo (2008a), explicitam as

dimensdes da didatica:

Os Fundamentos consistem no conjunto de saberes, conhecimentos, teorias,
tendéncias, paradigmas, ideias, pensamentos, juizos, discursos, argumentos
etc. que obedecem a certas exigéncias de racionalidade e que sdo utilizados
para justificar, explicar ou embasar as acOes didaticas (as condi¢bes e 0s
modos), incluindo-se ainda os estudos relacionados ao estado da arte. As
Condigbes se enquadram em dois tipos: as externas (relacionadas a
sociedade, comunidade, familia, politicas educacionais, organizacdo do
trabalho pedagdgico da escola etc. que condicionam as préaticas) e as internas
ou relativas a organizacdo do trabalho didatico (ambiente educativo: espago,
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tempo e recursos), 0s programas de aprendizagem e o papel educativo do
processo docente. Os Modos incluem os objetivos, o sistema de contetdos,
0s métodos, as atividades e estratégias de aprendizagem, bem como a
avaliacdo, isto €, as formas e as maneiras de se efetivar do ponto de vista
metodoldgico o processo de ensino-aprendizagem.

Infere-se que os campos e dimensdes da didatica tém particular importancia para os
estudos sobre o estado atual das pesquisas e da producdo intelectual nesta ciéncia, seja num
sistema educativo, num estado ou regido, num programa de pos-graduacdo ou num grupo
deles. A conceitualizacdo dos campos e dimensGes da didatica permite tracar o conjunto de
indicadores que serdo usados para qualificar as pesquisas e a producdo intelectual da area nos
programas de pos-graduacédo da Regido Sul do Brasil que selecionamos para serem estudados.
Tanto as pesquisas como a producéo intelectual serdo duplamente qualificadas, atendendo ao
campo e a dimensdo. Seguimos, com esta qualificacdo, 0 mesmo passo proposto no projeto
guarda-chuva, com base nos resultados parciais de Longarezi e Puentes (2010). Isso permite
fazer numerosas correlagbes entre a pesquisa e a producdo intelectual da area, fazer
inferéncias e sugestdes para a melhora da realidade educativa estudada. Dai sua importancia

tedrica e metodoldgica para a realizagdo do estudo que realizamos.

1.3 O processo de ensino-aprendizagem

Importantes estudiosos tem se dedicado a esclarecer as relac6es internas do processo
de ensino-aprendizagem. Libaneo (1992) ressalta ao longo de seus trabalhos que ensino e
aprendizagem sdo pecas-chave de um mesmo processo, interdependente, onde a funcdo do
professor esta em estruturar e coordenar o processo de ensino visando desenvolver nos alunos
uma vontade intrinseca de aprender. Puentes e Longarezi (2012, p.20) confirmam também a

importancia desta relacdo mdtua e reciproca entre ensino e aprendizagem:

[...] a atividade de ensino e atividade de aprendizagem coincidem enquanto
processos gque desenvolvem professores e alunos, possibilitando a ambos,
cada qual com sua funcéo social, um na condicéo do trabalho e o outro de
estudo, desenvolver novas formagdes psiquicas, com caracteristicas e
natureza distintas, mas todas potencializadoras do desenvolvimento humano.

Para que possamos compreender essa concepgdo de ensino e aprendizagem desses

autores faz-se necessario inicialmente o esclarecimento do conceito de atividade por eles
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assumido. Segundo esses autores a atividade necessita de uma necessidade e mais do que iSso
deve também encontrar um objeto que Ihe seja correspondente para que seja, necessariamente,
definida como atividade. Importante considerar também que isoladamente a necessidade e o
objeto ndo levam a uma atividade. Por fim, os autores apresentam como definicdo de
aprendizagem “um conjunto de agdes articuladas entre si por um objetivo comum”
(PUENTES E LONGAREZI, 2012, p.18).

Portanto, esses autores definem que o objeto do trabalho docente é a atividade de
ensino, e que esta condiciona e cria as bases da atividade de aprendizagem, que € objeto da
atividade do aluno, estando durante todo o0 processo estritamente inter-relacionados
(PUENTES e LONGAREZI, 2012).

Libaneo (2008a) em seu trabalho: “Didatica e epistemologia: para além do embate
entre a didatica geral e as didaticas especificas” traz importantes contribui¢cdes sobre conceito
e caracteristicas do ensino. Segundo ele, a atividade de ensino € um fendmeno histérico-social
de transmissdo, interiorizacdo e producdo de conhecimento, voltado para a formagdo da
personalidade e indissocidvel do processo educativo. Por isso, somos contra a forma
encontrada hoje de escola de acolhimento, que ndo prepara o aluno para ser sujeito ativo no
meio em que vive, mas apenas lhe oferece protecdo social, e ndo para 0 ensina a se
desenvolver intelectualmente.

Ainda segundo Libaneo (2008a) o ensino deve ser capaz de desenvolver nos alunos
capacidades e habilidades cognitivas para que possam pensar com autonomia e para que
aprendam a dominar o pensamento, desenvolvendo suas capacidades préprias de raciocinio e
estando preparados para a vida em sociedade. Atua, portanto, como mediacao entre 0 sujeito
que aprende e o objeto de conhecimento. Para Libaneo (2008a, p.11) “a razdo de ser do ensino
€ assegurar 0s meios e as condicdes para que ocorra o encontro formativo [...] entre o aluno e
o objeto de conhecimento”.

Para Puentes e Longarezi (2012) o ensino é uma atividade que gera desenvolvimento,
quando estad direcionado para a Zona de Desenvolvimento Proximal. Para Vigotski (apud
Zanella 1994) a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, onde o aluno possui capacidade de resolver problemas
independentemente, e o nivel de desenvolvimento proximal, marcado pela capacidade de
solucionar problemas com ajuda de uma pessoa mais experiente. Sdo as aprendizagens que
ocorrem nesta ZDP que fazem com que a crianca se desenvolva ainda mais, ou seja,
desenvolvimento com aprendizagem na ZDP leva a mais desenvolvimento, por isso dizemos

que, para Vigotski, tais processos sdo indissociaveis.
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O fendmeno do ensino € um processo, ou seja, ocorre de acordo com uma sequéncia
de atividades planejadas pelo professor e conjuntamente com os alunos a fim de criar as
condicdes e 0s meios para que a aprendizagem ocorra. Libaneo (1992, p.79) define o ensino

da seguinte maneira:

O ensino é um processo, ou seja, caracteriza-se pelo desenvolvimento e
transformacéo progressiva das capacidades intelectuais dos alunos em
direcdo ao dominio dos conhecimentos e habilidades, e sua aplicacdo. Por
isso obedece a uma direcdo, orientando-se para objetivos conscientemente
definidos; implica passos gradativos, de acordo com critérios de idade e
preparo dos alunos. O desdobramento desse processo tem um carater
intencional sistematico, em virtude do qual sdo requeridas as tarefas
docentes de planejamento, direcdo das atividades de ensino e aprendizagem
e avaliagéo.

O ensino possui uma direcdo, um sentido e deve ter seus objetivos bem definidos para
que possa ser corretamente planejado e orientado. Como foi expresso por Libaneo (1992), o
ensino possui fungdes inseparaveis. Deve ser capaz de organizar os conteldos para sua
transmissdo, deve também ajudar os alunos a terem conhecimento de suas capacidades e
também direcionar os professores segundo 0s objetivos de aprendizagem. Ensinar, portanto,
trata-se de uma tarefa de extrema responsabilidade. E muito mais do que transmissdo de
conhecimentos, estd voltada para a formacdo da personalidade do aluno. Se estivermos
preocupados com uma educacgéo que dé a chance aos nossos jovens de transformar a realidade
que estamos vivendo €é necessario que as metodologias de ensino ajudem 0s nossos estudantes
a pensarem teoricamente e terem também um compromisso social.

Para que seja possivel haver um bom ensino é necessario saber como o aluno aprende,
e, portanto, o foco da pratica docente ¢ a aprendizagem. Segundo Libaneo (2008a, p. 04) “a
aprendizagem ¢ a relacdo cognitiva do aluno com a matéria de estudo” e surge através da
relacdo entre o aluno que aprende e o contelddo ou objeto de estudo. Apenas havera a
aprendizagem se os professores direcionarem o ensino ao modo pelo qual os alunos
aprendem.

O processo de aprendizagem possui caracteristicas especificas e indissociaveis. Trata-
se de um tipo de atividade que possui uma finalidade definida e, portanto, deve ser muito bem
planejada e coordenada. Apesar de ser uma atividade distinta do ensino, esta diretamente
relacionada e interligada a ele. Segundo Libaneo (1992) o fundamento do ensino é a atividade
cognoscitiva do aluno, que proporciona a direcdo necessaria a aquela atividade por meio dos

conteddos, problemas, métodos e procedimentos especificos dos professores. Ainda segundo



23

este autor “o processo de assimilagdo de conhecimentos resulta da reflexdo proporcionada
pela percepcdo pratico-sensorial e pelas agdes mentais que caracterizam o pensamento”
(Libaneo, 1992, p. 86). Para ele, o conhecimento se baseia nos dados da realidade e acdes
mentais sdo necessarias para que haja apreensdo destes dados. Sendo assim, ndo faz sentido
um ensino somente com atividades praticas, € necessario também a base teorica que
estimulara a atividade mental dos alunos proporcionando conhecimentos sistematizados.

Outra caracteristica importante da atividade de estudo é o fato de que ela sofre
influéncias de varios fatores, principalmente daqueles que envolvem a motivacao dos alunos.
Para que o aluno aprenda é necessario que haja motivacdo e se isso ndo ocorre afetard de
forma negativa a atitude dos alunos em relacdo as suas capacidades. Essas motiva¢fes podem
ser intrinsecas ou extrinsecas, sendo que as intrinsecas se referem a necessidade prépria e a
extrinseca quando ocorre da exigéncia dos professores ou familiares (LIBANEO, 1992).
Ambas as motivacOes colaboram para a concretizacdo da aprendizagem, desde que sejam bem
conduzidas. E funcdo do professor, portanto, suscitar nos alunos a vontade de aprender, que
ele conseguira quando trouxer a realidade do aluno para o0 ambiente escolar.

Ainda segundo Libaneo (1992) a aprendizagem néo ocorre de forma isolada e tambem
possui uma relacdo direta com o meio social, j& que a consolidacdo dos conhecimentos
dependera da importancia que esses conhecimentos possuem no meio em que vivem. Trata-se,
portanto, de um grande desafio do professor, pois se 0 aluno se encontra em situacao
desfavoravel ele devera ser capaz de buscar procedimentos didaticos que contribuam para que
os alunos enfrentem suas dificuldades. A aprendizagem, para Libaneo (2008b, p.249) “esta
centrada no conhecimento, no dominio dos saberes e instrumentos culturais disponiveis na
sociedade e nos modos de pensar associados a esses saberes”. Portanto, o fracasso ou sucesso
da aprendizagem também dependera do meio onde ela ocorre.

Para que o processo de ensino se desenvolva adequadamente deve ocorrer em uma
sequéncia logica e psicoldgica nas diferentes disciplinas. A sequéncia logica se refere a
organizacdo dos conceitos e ideias em nivel crescente de complexidade e ja a sequencia
psicoldgica se refere a adequacdo ao nivel de desenvolvimento fisico e metal dos alunos.
Outro critério importante para a consolidacdo da aprendizagem esta no fato de que o professor
deve ser capaz de promover a consolidacdo dos conhecimentos para que o aluno possa lidar
ativamente com eles (Libaneo, 1992). Sendo assim, o processo de ensino nao pode ser
conduzido adequadamente sem um planejamento adequado, faz-se necessario conhecimento e

preparacédo do professor para que ocorra a verdadeira aprendizagem.
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Analisando a aprendizagem de acordo com a teoria historico-cultural Puentes e
Longarezi (2012) comentam aspectos valiosos. Segundo o0s autores, 0 processo de
aprendizagem possui um papel crucial na formacdo de conceitos. Os conceitos cientificos
constituem-se como elementos essenciais da experiéncia social, que os alunos assimilam e
internalizam na forma de experiéncia individual. A aprendizagem também age como condicao
indispensavel para que os processos de desenvolvimento possibilitem novas aprendizagens,
conforme explicitam abaixo (Puentes e Longarezi, 2012, p. 20):

[...] a aprendizagem é o processo exclusivamente humano pelo qual o
individuo assimila, internaliza e reproduz a experiéncia humana (cultura)
elaborada pelas geracGes precedentes. Nesse sentido, 0s processos de
aprendizagem permitem a cada individuo fazer a sua cultura, a partir do
dominio dos objetos e usos, bem como dos modos de atuar, de pensar e de
sentir, e das formas de aprender vigentes em cada contexto histérico. Isto &,
ao apropriar-se dos conteidos culturais, as pessoas se apropriam também das
formas, dos métodos, dos meios de pensar esses objetos comuns a um tipo
especifico de sociedade.

Portanto, a aprendizagem, sempre vinculada ao meio social onde ela ocorre, é
responsavel pela formacgéo de individuos que s@o capazes de pensar teoricamente e se bem
conduzida, pode contribuir para o desenvolvimento das proximas geragdes. Conclui-se que
tanto 0 ensino como a aprendizagem podem ser tratados independentemente um do outro
apenas com o proposito de aprofundar no estudo de cada uma destas importantes categorias
da didatica, mas que ndo podem ser pensados independentemente. A relacdo dialética entre
ensino e aprendizagem é uma importante questdo tedrica a ser discutida em nosso estudo
sobre a pesquisa e a producdo didatica nos trés Programas de Pos-graduacéo estudados. Ao
fazer uma revisdo do processo de ensino-aprendizagem se faz necessario revisitar 0s
componentes didaticos de dito processo. Dentre eles vamo-nos referir aos objetivos, 0s
conteddos, 0s métodos e técnicas, 0s meios e também a avaliacao.

Em relacdo aos objetivos, Libaneo (1992) descreve que a pratica educativa ocorre no
sentido de alcancar determinados objetivos, que sdo determinados de acordo com propdsitos
definidos para a formacéo de qualidades indispensaveis para as lutas em sociedade. Puentes e
Longarezi (2012, p.10) descrevem que eles buscam “o desenvolvimento das neoformagdes e
da personalidade integral do estudante, especialmente do pensamento tedrico”. Nesse sentido,
o professor deve ser capaz de realizar uma avaliacao critica dos referenciais que utiliza em sua

pratica pedagogica, j& que muitas vezes estes refletem apenas interesses de forgas politicas
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dominantes. Isto significa que ele deve saber avaliar a importancia dos contedos e objetivos
propostos pelo sistema educacional para saber se estes estdo voltados para a formacao do ser
humano em sociedade. O aluno deve ser preparado para se constituir como sujeito ativo,
capaz de adquirir uma postura critica diante das crescentes demandas de transformacgdo da
sociedade. Os objetivos educacionais sdo, portanto, uma exigéncia, ja que norteiam a pratica
educacional através de acBes intencionais e sistematicas (LIBANEO, 1992).

Com respeito aos contetidos de ensino, Libaneo (1992, p.128) define que estes “sdo o
conjunto de conhecimentos, habilidades, habitos, modos valorativos e atitudinais de atuagdo
social, organizados pedagdgica e didaticamente, tendo em vista a assimilacdo ativa e
aplicagdo pelos alunos na sua pratica de vida”. E uma relagdo interdependente que ocorre
entre a matéria, o ensino e o estudo dos alunos. Se analisado isoladamente, como
frequentemente ocorre, 0 ensino vira um processo mecanico, de simples transmissdo de
conhecimentos, que ndo corresponde ao que almejamos no processo de ensino-aprendizagem.
Ao contrério disso, 0 ensino de conteudos deve envolver a criagdo de condigdes favoraveis
para que ocorra este processo, através da criacdo de elementos da vivéncia préatica dos alunos
para torna-los mais atrativos. Sendo assim, irdo permitir que ocorresse a assimilacéo ativa e
consciente destes conteudos, desenvolvendo nos alunos capacidades e habilidades para serem
sujeitos ativos da propria aprendizagem.

Puentes e Longarezi (2012) descrevem que as disciplinas escolares devem oferecer um
contetdo cada vez maior de conhecimentos que reflitam as conquistas da ciéncia e da cultura.
N&o se pode introduzir um tipo de conteddo qualquer, mas sim aqueles contetdos que sdo
indispensaveis a formacdo humana e que vdo contribuir de maneira efetiva para o seu
desenvolvimento. Talizina (2001 apud Puentes e Longarezi, 2012, p.11) afirma que os
conteddos invariantes, que constituem a base de muitos contetdos das matérias escolares,
possibilitam a “aquisi¢ao de conceitos cientificos e agdes mentais que podem ser transferidos
para novas situacdes da mesma espécie pelo alto nivel de abstracdo e generalizacdo em que se
formam”. Portanto, a escola, uma das principais instituicdes formadoras dos conceitos das
criancas em idade escolar deve ser capaz de superar 0s conceitos cotidianos e construir 0s
conceitos cientificos, que permitem aos alunos utilizar suas capacidades e habilidades para a
aquisicdo consciente dos conhecimentos, a vez que desenvolver o intelecto por intermédio
deles.

Sobre 0os métodos e técnicas de ensino sabe-se que sdo responsaveis, junto com 0s
demais componentes, pelo sucesso no processo de ensino-aprendizagem. Referem-se aos

procedimentos utilizados pelos professores e alunos que buscam alcangar determinados
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objetivos de ensino. N&o se trata apenas de métodos didaticos, mas também de métodos
cientificos, métodos de cognicdo e métodos particulares das ciéncias. O método cientifico
corresponde a um método geral do processo de conhecimento, os métodos de cognicdo se
relacionam aos processos internos da aprendizagem e as formas de aprendizagem do aluno e
os métodos particulares servem de base a constituicdo do campo cientifico (LIBANEO,
20084a).

Os autores I. Ya. Lerner e M. N. Statkin (1984 apud Puentes e Longarezi 2012, p. 11)
estabeleceram uma classificacdo que inclui o seguinte sistema de métodos: a) métodos
explicativos ilustrativos, b) reprodutivos, ¢) exposicdo por problemas, d) busca parcial ou
heuristica e por ultimo d) o método investigativo. Segundo Puentes e Longarezi (2012) o
método de ensino por problemas, através de situacfes-problema, é o que mais contribui para
aos estudantes, pois conduzidos pelos professores buscam a solucdo de problemas novos e
com isso adquirem com independéncia 0s conhecimentos anteriormente trabalhados e também
formam a experiéncia criadora e a independéncia cognoscitiva dos alunos.

Assim como 0s métodos e técnicas de ensino, 0S meios ou recursos sdo ferramentas
disponiveis aos professores que complementam a metodologia para o enriquecimento do
processo de ensino. Libaneo (1992, p. 173) define meio de ensino como sendo “todos os
meios e recursos materiais utilizados pelo professor e pelos alunos para a organizacdo e
conducdo metddica do processo de ensino-aprendizagem”.

Com a vasta disponibilidade encontrada hoje de meios e recursos a disposicdo do
professor, é necessario que este saiba como utiliza-los e também em qual ocasido utilizar a
fim de obter o maximo aproveitamento do recurso. Cada disciplina exige o seu material
especifico, que em algumas vezes sera apenas carteiras, quadro-negro ou Datashow, mas em
outras serdo livros, revistas, mapas, filmes, dicionarios, graficos, televisao e etc. Os manuais e
livros didaticos, recursos naturais, recursos de localidade, excursdes escolares e modelos de
objetos e situacBes também sdo classificados como meios de ensino por alguns autores
(LIBANEO, 1992).

A avaliacdo é outro componente fundamental do processo de ensino-aprendizagem. E
uma tarefa complexa, dificil, muito além da realizacdo de provas e atribuicdo de notas, que
permite ao professor acompanhar passo a passo 0 processo de ensino-aprendizagem. Através
dela é possivel constatar avancos e dificuldades, permitindo ao professor que elabore novas
propostas e faca as correcdes necessarias. Segundo Libaneo (1992) a avaliacdo permite ao

professor, através da verificacdo e qualificacdo dos resultados obtidos, analisar a



27

correspondéncia destes resultados com os objetivos que foram propostos e, portanto, definir
quais devem ser 0s proximos passos para as atividades seguintes.

Como ferramenta de peculiar valor, a avaliagdo possui fungdes importantes, sendo elas
a funcéo pedagogico-didatica, de diagndstico e de controle. A funcdo pedagdgico-didatica diz
respeito ao papel da avaliacdo no cumprimento dos objetivos gerais e especificos da avaliacdo
escolar. Através dela pode-se analisar se os alunos realmente estdo preparados para enfrentar
as demandas da sociedade e se estdo preparados para se inserirem no meio social em que
vivem. J& funcdo de diagndstico possibilita levantar o estado da atuacdo do professor e
também quais sdo os avancos e dificuldades dos alunos, determinando entdo quais devem ser
as modificaces do processo de ensino para melhor cumprir as exigéncias dos objetivos.
Trata-se da funcdo de maior importancia, que deve ocorrer no inicio, durante e também no
final de uma unidade aplicada, semestralmente ou anualmente. Por ultimo a fungdo de
controle, que através dos meios e frequéncias das avaliagdes analisa os resultados escolares e
possibilita o diagnostico das situacOes didaticas. Essas fungdes séo indissociaveis e atuam em
total integracdo (LIBANEO, 1992).

A avaliacdo tem sido bastante criticada. Isso ocorre porque os professores tém
realizado avaliagbes apenas aplicando provas, atribuindo notas e reduzindo-a apenas ao
carater instrumental, possibilitando tdo somente classificar os alunos. Essa € uma questéo
dificil de ser analisada, pois sofre influéncia de diversos fatores. Uma delas trata-se das
condicdes de trabalho enfrentadas pelos professores que atualmente sdo tdo precarias que
impossibilitam que 0s mesmos exercam a docéncia com qualidade. Ao trabalharem durante
trés periodos do dia para terem condicdes de sustentar a familia ficam impossibilitados de
realizar o planejamento e conduzir o processo de ensino-aprendizagem adequadamente. N&o é
nosso objetivo descrever sobre essa problematica, mas sim saber que ela ocorre e nas
implicacGes que podem causar.

A avaliacdo, portanto, é fundamental no processo educativo. Reflete, segundo Libaneo
(1992) a unidade objetivos-conteudo-métodos, que sdo expressos no plano de ensino e
desenvolvidos no decorrer das aulas. Esses objetivos devem ser muito bem explicitados para
que os alunos saibam o qué e por que estdo aprendendo determinado tema e também como
serdo avaliados. Contribui também para desenvolver capacidades e habilidades dos alunos,
ajuda na auto percepcdo do professor refletindo valores e expectativas deste em relacdo aos
alunos e permite ao professor revisdo do plano de ensino de acordo com os resultados
alcancados (LIBANEO, 1992).



28

Resumindo, é importante considerar que a clareza na definicdo dos componentes
didaticos do processo de ensino-aprendizagem e da relacéo sistémica entre estes componentes
tém importéncia fundamental para o estudo das pesquisas e produgdes intelectuais que sdo
objeto de estudo na presente pesquisa. Esses componentes permitem uma melhor
compreensdo e classificacdo das pesquisas e producdes, assim como o estabelecimento das

correlagdes entre elas.

1.4 Didética geral e didaticas especificas

A didética geral e as didaticas especificas formam entre si uma unidade, mantendo
entre elas relagdes reciprocas. A didatica ndo se sustenta teoricamente “se ndo tiver como
referéncia de sua investigacdo os conteudos, a metodologia investigativa e as formas de
aprendizagem das disciplinas especificas” (LIBANEO, 2008a, p.06). Da mesma forma, ndo
ha como ocorrer 0 ensino das disciplinas especificas sem as contribuicdes da didatica, a
respeito da teoria da educacéo, da teoria do conhecimento, da psicologia do desenvolvimento
e da aprendizagem, dos métodos e procedimentos de ensino, além de outros campos como a
antropologia, a filosofia, etc (LIBANEO, 2008a).

Se a didatica trata da teoria geral do ensino, as didaticas especificas referem-se aos
conteidos e métodos proprios de cada disciplina. A didatica geral, conforme diz Libaneo
(1992, p. 26), “generaliza processos ¢ procedimentos obtidos na investigacdo das matérias
especificas, das ciéncias que ddo embasamento ao ensino e a aprendizagem e das situacdes
concretas da pratica docente”. Sendo assim, contribui para o ensino de todas as matérias sem
invadir nenhum aspecto que lhes seja peculiar.

E importante também considerar que a didatica compde-se por outros campos
cientificos, como a teoria do conhecimento, responsavel pela investigacdo dos métodos gerais
do processo do conhecimento; a psicologia do desenvolvimento e também da aprendizagem,
que investiga 0s processos internos da cogni¢cdo; os conteudos e métodos particulares das
ciéncias e das artes ensinadas e ainda os conhecimentos especificos que possibilitam a
compreenséo dos contextos referentes ao ensino e aprendizagem (LIBANEO, 2008a). Apesar
da didatica geral ser composta por outros campos cientificos € importante ressaltar que ela
ndo invade nenhum aspecto que lhes seja peculiar. Portanto, a didatica geral e as didaticas
especificas, que se complementam, possuem a mesma tarefa, que segundo Libaneo (2008a, p.
04) é:
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Explicitar o processo docente do conhecimento por meio da investigacdo das
leis e regularidades desse processo, da determinacdo de contetdos da cultura
a serem ensinados, dos métodos de sua transmissdo e assimilacdo, das
formas de desenvolvimento da personalidade do aluno.

H4, entdo, entre ambas, uma dimensdo que necessariamente é formativa, que diz
respeito a0 modo pelo qual os alunos aprendem e se desenvolvem mentalmente e também
subjetivamente (LIBANEO, 2008a). Pimenta (1997, p.01) diz que “a didatica deve integrar
organicamente os diferentes aportes, configurando-se como teoria pratica do ensino”. Para
Libaneo (2008a, p.06) ela “generaliza as leis da aprendizagem transformando-as em
principios didaticos comuns para o ensino das disciplinas especificas”. Desta forma, ndo
ocupa espaco de outras disciplinas e, pelo contréario, exerce contribui¢do indiscutivel para as
metodologias especificas e para a formacao dos professores.

Atualmente, varios dilemas se levantam em torno do objeto de estudo da didatica e seu
conteddo e frente a isso se corre o risco de substituicdo da didatica por outras disciplinas
como formacdo de professores, curriculo, psicopedagogia ou também pelas didaticas
especificas. Uma hipotese bésica apontada por Libaneo (2008b) se refere ao fato da didatica
estar perdendo o foco do seu objeto de estudo, que é a mediacdo docente da aprendizagem.
Vaérias hipdteses explicativas sdo enumeradas pelo pesquisador e a existéncia desses conflitos
teoricos e ideoldgicos é explicada por fatores culturais, sociais, politicos e epistemoldgicos,
que acompanham a trajetoria da educacdo brasileira gerando duvidas e incertezas.

Segundo Libaneo, essa perda do objeto de estudo da didatica, que estd sendo
substituida por outras disciplinas, afasta da formacdo questBes cruciais da escola; como a
aprendizagem dos alunos, as formas de organizacdo e gestdo da escola, os formatos
curriculares, a didatica e a pratica de ensino necessaria para ajudar os professores a enfrentar
demandas da pratica (LIBANEO, 2008b). Segundo o autor, as relacdes nem sempre
harmoniosas entre a didatica geral e as didaticas especificas, que ocorre devido ao
desencontro entre os professores de didatica provenientes da pedagogia e de professores
especializados em determinado campo cientifico, € um tema bastante conhecido na area de
educacdo (LIBANEO, 2008a). Esses desencontros resultam na autonomizacao e na separac&o
do conteudo das didaticas geral e especifica, sendo que o correto seria a integracdo entre a
teoria geral do ensino e as metodologias especificas.

Portanto, ndo se deve falar isoladamente em didatica geral e didaticas especificas, mas
sim entender que elas se complementam e apenas fazem sentido se juntas lutarem para uma

educagéo de qualidade. Estas discussdes que estdo ocorrendo em torno deste assunto tentando
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desvincula-las apenas enfraquecem e diminuem todos os esfor¢os que fazemos para
conseguirmos uma educacao transformadora.

Sobre as tarefas das didaticas geral e especifica Libaneo (2008a) comenta que ambas
possuem a mesma funcdo. Ambas devem explicitar o processo docente do conhecimento por
meio da investigacdo das leis e regularidades desse processo, da determinacdo de conteidos
da cultura a serem ensinados, dos métodos de sua transmissdo e assimilacdo, das formas de
desenvolvimento da personalidade do aluno. A literatura especializada em didatica traz alguns
argumentos em favor da integracdo entre as duas, sendo eles: ambas possuem o ensino como
objeto de estudo e de pesquisa; novamente em ambas as formas de ensinar dependem das
formas de aprender; aprender é desenvolver capacidades cognitivas e as duas disciplinas
atribuem uma intencionalidade formativa, ética ao ato de ensinar, envolvendo as condi¢des
subjetivas dos alunos, seu desenvolvimento e seus modos de aprendizagem.

Sendo assim, como 0 ensino é o objeto de estudo da didatica e das didaticas
especificas, considerando a especificidade de cada uma, ha uma integragdo e uma
interdependéncia entre as duas disciplinas, uma complementando a outra. Ambas possuem
conteddos préprios, mas buscam promover boas condi¢cdes de aprendizagem dos alunos,
dirigem-se para o ensinar a pensar e buscam objetivos de formacdo da personalidade. Libaneo
é categorico ao afirmar que os professores das didaticas especificas precisam entender que
ensinar nao é simplesmente transmitir a matéria. Estes professores precisam para suas praticas
dos conhecimentos da teoria da educacdo, da teoria do conhecimento, da psicologia, da
sociologia, entre outras, que sdo imprescindiveis em um bom programa de didatica, ja que
esta redine todos esses campos em funcdo de dar suporte & atividade de ensino (LIBANEO,
2008a).

Outro aspecto coincidente entre a didatica geral e as didaticas especificas se refere ao
papel mediador da didatica. A mediagdo, segundo Libaneo (2008b, p.11) “consiste em
assegurar o encontro formativo do aluno com o objeto de estudo”. Para que isso ocorra, 0
professor deve ser capaz de assegurar 0s meios e condicGes para que ocorra este encontro
afetivo, cognitivo, ético, estético, politico e cientifico entre o objeto de conhecimento e o
aluno. Trata-se, entdo da mediacdo no ensino, onde é funcdo do professor preparar as
condicdes socioeducativas das situaces de aprendizagem onde o aluno deve se apropriar dos
conhecimentos e desenvolver o seu pensamento teorico.

Existe na mediacdo elementos que estdo inter-relacionados. Estes elementos sdo “o
conhecimento, ja& que o ensino trabalha com o conhecimento; o desenvolvimento e a

aprendizagem do aluno; os conhecimentos especificos das disciplinas; o ensino, propriamente
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dito; as condigdes de ensino e aprendizagem (LIBANEO, 2008a, p.11)”. Se considerarmos
entdo o processo de conhecimento do aluno como ensino, é inegéavel a estreita relacdo entre a
didatica e o conhecimento cientifico. O papel da mediagdo, portanto, € indispensavel, por
propiciar “a ponte” entre o aluno e o conhecimento.

Portanto, segundo Lenoir (1999 apud Libaneo, 2008a) a relagdo com o saber é
duplamente mediatizada, onde existe um tipo de mediagdo que é de ordem cognitiva (onde o
desejo é reconhecido pelo outro) e também ha outro tipo de mediacdo que é de ordem
didatica, que torna o saber desejavel ao sujeito. E nesse sentido que as relacdes entre as
condicdes pedagdgicas e didaticas sdo tdo relevantes nesse processo, por serem capazes de
garantir ao aluno esse encontro fundamental entre ele e seu objeto de conhecimento.

Em sintese, o entendimento das relacdes entre didatica geral e didaticas especificas
permite delinear melhor o conteddo do objeto de estudo investigado. Assim sendo, entram em
nosso estudo tanto as pesquisas e producdes intelectuais que pertencem tanto a didatica geral

quanto as didaticas especificas.

1.5 Didatica e formacao de professores

A formacéo de professores € um tema de extrema importancia no processo educativo.
Se a funcdo do professor é fazer a ligacdo entre o aluno e o conhecimento, atuando como
organizador do processo € fundamental que se concentrem esforcos para que haja a formacéo
de professores com qualidade e responsabilidade. E necessario que haja uma formacio
profissional no sentido de preparad-los para que sejam capazes de coordenar 0 processo de
ensino, tanto de ordem técnica como também de ordem tedrico-cientifica (LIBANEO, 1992).

Os cursos de pedagogia e de licenciatura devem, entdo, serem muito bem estruturados,
pois sdo responsaveis pela formagao destes professores. Apesar disso sabemos que ndo estao
cumprindo o papel que deveriam ter. Diversos estudos tem demostrado e comprovado as
deficiéncias na formacdo dos nossos educadores.

O estudo de Libaneo (2010) sobre o ensino da didatica, de metodologias especificas e
de contetidos do ensino fundamental, analisou 25 cursos de Pedagogia do estado de Goias,
sendo duas publicas (Universidade Federal de Goias e Universidade Estadual de Goias), duas
fundacGes e 21 privadas sendo a pesquisa motivada pela recorrente constatacdo de
deficiéncias na formacdo profissional de professores dos anos iniciais. Neste estudo foi

realizada uma pesquisa documental sobre a estrutura curricular e as ementas das disciplinas.
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Apos andlise destes dados evidenciou-se nestes cursos ementas da didatica genéricas
com forte apoio no carater instrumental; inexisténcia do contetido das disciplinas especificas a
serem ensinadas nas escolas; desarticulacdo entre conteddos e metodologias; escassa
contribuicdo das disciplinas de “fundamento da educagdo” as metodologias de ensino; e
grades curriculares e ementas que ndo mostram, no geral, unidade e integridade do projeto
pedagogico. Diante disso conclui-se que a didatica e as metodologias especificas estdo sendo
pouco relevantes nos curriculos da formagao desses profissionais.

Nos curriculos analisados no estudo de Libaneo (2010) ndo se assegura aos futuros
professores o dominio dos contetdos que irdo ensinar, revelando a fragilidade de saberes
profissionais que sdo ofertados aos futuros professores. Sem o dominio do conteldo, da
didatica geral e das metodologias especiais, 0 professor ndo consegue despertar nos alunos
gosto pelo saber e entusiasmo pelo estudo. Segundo alguns pesquisadores uma das causas do
baixo desempenho de ensino brasileiro esta, justamente, nas deficiéncias na formacdo de
professores das séries iniciais. Enquanto os professores dos anos finais dedicam-se quatro
anos estudando uma mesma disciplina, nas séries iniciais eles ndo recebem esses contetdos
especificos em sua formacéo, gerando entéo, estranho paradoxo.

Por sua parte, Sguarezzi (2010) em seu recente trabalho se preocupa em levantar qual o
lugar da didatica nas licenciaturas oferecidas pela Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT) em todos os campi: Campus Universitario de Cuiaba, Campus Universitario de
Rondondpolis, Campus Universitario do Araguaia e Campus Universitario de Sinop. Para isso
foi realizada coleta de dados referentes as abordagens da Didatica em cada curso por meio de
visitas aos coordenadores no campus de Cuiaba e nos outros foi Ihes enviado correspondéncia
solicitando os dados; investigacdo acerca das abordagens da referida disciplina nos cursos de
licenciatura oferecidos na UFMT, considerando-se a situacdo no ano de 2009 e por fim
analise das ementas dos cursos. A autora conclui apos a andlise desses dados que ha uma
variedade de enfoques no tratamento da Didatica sendo esses enfoques: ementas que traduzem
a disciplina sendo abordada ora de uma forma mais geral (contextualizacdo da area, situando
seu papel na formacdo de professores, abordando-se os fundamentos das praticas
pedagdgicas; questdes referentes ao seu planejamento e formas organizativas de ensino) ora a
aspectos bastante especificos do ensino das areas especificas (abordagens do ensino de
Filosofia, Biologia, Historia e Educacdo Fisica, entre outros) e também uma diversidade de
concepcoes acerca da Didatica.

Infelizmente, fica claro o desprestigio da Didatica nos cursos de licenciatura da UFMT,

gue possui apenas um carater meramente instrumental ou metodoldgico. O estudo mostra que
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ela vem se tornando, gradativamente dispensavel nos cursos que formam professores. A
autora ressalta ao final do texto a importancia de se resgatar o papel da didatica afim de que se
formem professores autbnomos e autores de suas praticas pedagogicas.

Sabemos que a didatica oferece uma indiscutivel contribuicdo a formacdo dos
professores, e, portanto, sendo a formagéo de professores uma disciplina pedagdgica esta ndo
pode ocupar o0 espaco dos contetdos da didatica. Libaneo (2008b) relata que a didatica, ao
estudar questdes relativas ao processo de ensino e aprendizagem oferece aos professores 0s
conhecimentos especificos necessarios para o exercicio da atividade docente.

Consequentemente, o dominio apenas dos conteudos especificos a serem ensinados
ndo é suficiente para a formacdo dos professores. Segundo Sguarezi (2010) como sera
possivel a formacdo de professores, como as pesquisas tem demonstrado que acontece, sem as
contribuicbes da didatica? A autora explica, e concordamos plenamente com suas
consideragfes, que se possuirmos como objetivo formar profissionais que sejam auténomos,
responsaveis e autores de suas praticas pedagdgicas devemos criar as condigdes necessarias
para que a didatica ocupe uma posicao de destaque na formacgédo destes educadores. Sabendo
entdo que ela € indispensavel, ndo compreendemos como é que ela estd desaparecendo e este
é um ponto fundamental a ser esclarecido, que esperamos entender melhor com os resultados
de nossa pesquisa.

Considera-se, portanto, que € indispensavel que os formadores de professores nédo
percam a visdo da importancia de uma educacéo de qualidade e do poder que ela possui na
sociedade em que vivemos. Para que isso seja possivel a didatica ndo pode ser substituida por
outras areas do conhecimento, pois como ciéncia autbnoma, possui um corpo de
conhecimentos proprios imprescindivel na formacdo dos nossos educadores (SGUAREZI,
2010). Para que haja uma educacdo de qualidade Libaneo (2010) ressalta a importancia da
formacdo cientifica geral para todos e formacdo da personalidade global, que proporcionara
aos individuos as capacidades cognitivas, criativas e operativas indispensaveis para se viver
em sociedade.

Resumindo, no presente capitulo examinamos importantes questdes sobre as relacdes e
pressuposicoes entre pedagogia e didatica enquanto ciéncias; a ciéncia didatica e seu objeto de
estudo; suas bases epistemoldgicas; campos e dimensfes para 0 seu estudo; o processo de
ensino-aprendizagem; a didatica geral e as didaticas especificas e também sobre a didatica e
formacdo de professores. A andlise dessas categorias foi de fundamental importancia para a
nossa pesquisa, pois nos permitiu compreender o estatuto cientifico, profissional e disciplinar

da ciéncia didatica nos Programas de Pds-graduacdo que foram objeto de estudo. Fica claro



34

que é imprescindivel ter clareza do quadro tedrico que serviu de sustentacdo a pesquisa. Desta
forma, o estudo das categorias revisadas possibilitou a compreensdo do problema estudado,
assim como conduzir a pesquisa sobre bases teoricas seguras. Por fim, percebeu-se que a
pesquisa na ciéncia didatica e sua utilizacdo disciplinar na formacdo dos professores ocupam
um lugar estratégico para o desenvolvimento da educacdo no pais. As contribui¢des desta
pesquisa esperam ajudar as transformagdes vindeiras neste campo.

O estudo teodrico desenvolvido nos ajudou, também, a compreender melhor o
panorama atual da pesquisa e da producéo intelectual na area da didatica no contexto dos trés
programas de Pds-graduacao que foram objeto de estudo. Também nos permitiu analisar onde
é que deveriam concentrar-se 0s esforcos para produzir a mudanga que almejamos e
necessitamos. Possibilitou ainda, mediante o estudo de véarios autores, que definissemos o
conceito de didatica usado para qualificar as pesquisas e producdes dos Programas em estudo.
Este conceito foi elaborado pelos professores-pesquisadores do projeto guarda-chuva, baseado
nas definicbes de Puentes e Longarezi (2012) e Libaneo (2008a), discutido nas paginas
anteriores desse capitulo, que acreditamos ser bastante completo ao tratar da didatica e suas
relacbes, levando em conta também a importancia da didatica na formacdo do sujeito e
desenvolvimento psiquico. As diretrizes usadas para a qualificacdo dos dados encontra-se em
anexo (ANEXO 2).
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CAPITULO 2- METODOLOGIA: UM DELINEAMENTO COLETIVO DE CASOS

Neste capitulo explicitamos a metodologia que foi utilizada em nossa pesquisa. Nele
discutimos a falsa oposicao entre a metodologia qualitativa e a metodologia quantitativa para
logo definir 0 nosso estudo como sendo do tipo misto. A seguir apresentamos a justificativa,
com base em trés estudos prévios de relevancia sobre o estado atual da pesquisa e da
producdo didatica. As arguicdes desenvolvidas até esse momento nos permitiram, entdo, a
formulacdo das categorias reitoras da metodologia (problema, questdes norteadoras, objetivo
geral e os especificos). Dedicamos 0 maior espaco ao delineamento da metodologia geral
como um estudo de casos de carater instrumental e coletivo, segundo as concepgdes de Stake
(1994 apud André 2005), e de outros autores que confirmam o tipo de estudo realizado. O
estudo foi estruturado em trés etapas ou fases, e em cada uma delas se explicitam os tipos
especificos de pesquisa que permitiram conduzi-la, assim como se esbo¢am os resultados
obtidos a partir da aplicacdo de tais métodos especificos. Na terceira etapa da pesquisa se
explicitam também os procedimentos de analise dos dados.

Consideramos extremamente importante esta explicitacdo, pois nos permitiu o
delineamento da pesquisa, bem como a conducdo adequada dos passos a serem seguidos. A
explicacdo de aspectos tedricos fundamentais sobre a metodologia utilizada, de acordo com
pesquisadores reconhecidos, € de suma importancia para compreender todo o percurso que

envolveu 0 nosso estudo.

2.1 Quantitativo versus qualitativo: é possivel uma metodologia mista?

No presente estudo seguimos uma metodologia mista, na perspectiva de autores como
Sampieri (2003) e Flick (2009). Mesmo assim, a seguir desenvolvemos uma breve discussao
das metodologias qualitativa e quantitativa, a fim de proporcionar uma maior compreensao de
porque optamos pela metodologia mista.

A pesquisa qualitativa, que segundo Chizzotti (2000 p.78) mostra “a complexidade e
as contradi¢bes de fendmenos singulares, a imprevisibilidade e a originalidade criadora das
relagdes interpessoais e sociais” foi utilizada durante a fase de caracterizagdo dos programas
gue se constituem os casos. Buscou-se através da analise das fichas de avaliacdo trienal
realizada pela CAPES, no periodo de 2004 a 2010 e das informacGes disponibilizadas pela
internet nas paginas dos respectivos Programas (como seu historico, cursos, linhas e grupos

de pesquisa) a caracterizagdo de cada caso estudado. Para compreendermos melhor esse tipo
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de estudo nos adentraremos nos préximos pardgrafos em alguns aspectos da pesquisa
qualitativa que Ihes sdo peculiares, mostrando sua relevancia para a nossa pesquisa.

Esse tipo de estudo é muito bem descrito por Chizzotti (2000), ao explicitar que essa
abordagem, além de ressaltar toda a complexidade entre os sujeitos procura clarear 0s varios

aspectos possiveis existentes nos fenémenos particulares. O autor ainda comenta que:

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais
que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio 0s
significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencao
sensivel e, apos este tirocinio, o autor interpreta e traduz em um texto,
zelosamente escrito, com perspicdcia e competéncia cientificas, 0s
significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa (Chizzotti, 2003,
p.02).

Desta forma, ao analisarmos as fichas de avaliagdo e histérico dos Programas nos
imergimos no contexto de cada caso estudado, a fim de buscar a compreensdo das questdes
que norteiam a pesquisa. Segundo Chizzotti (2000) nas ciéncias humanas e sociais a
supremacia das pesquisas positivistas foi colocada em questdo quando o desenvolvimento da
fisica e matematica contradisseram as previsdes rigidas e a estrutura fixa das relacdes
existentes entre os seres. A partir desse momento comegou-se a visualizar aspectos da vida
social que eram completamente esquecidos e novos horizontes se abriram perante a complexa
vida humana. Esses pesquisadores acreditam que as ciéncias humanas, por estudarem o
comportamento humano e social, possuem metodologia prépria e acreditam que o
conhecimento ndo € inerte, mas sim esta estritamente ligado ao sujeito que interpreta os
fendmenos e lhes proporciona significados. Este tipo de estudo, por conseguinte, é capaz de
clarear os casos estudados, pois nos fornece as bases necessarias para o entendimento da
realidade pesquisada.

Trivinhos (2008) compara a pesquisa qualitativa, de uma forma bem geral, a mesma
rota seguida por uma investigacdo. Segundo este autor o caminho percorrido € 0 mesmo, pois
existem 0s mesmos passos a serem seguidos, sendo eles a determinagédo do problema, a coleta
e logo apos a analise das informag6es. Contudo, é importante considerar que estas etapas nao
acontecem de forma estatica, mas sim sofrem influéncia durante todo o percurso de novas
informacGes que podem ser encontradas, sendo esta uma caracteristica bastante peculiar da
pesquisa qualitativa.

Chizzotti (2003, p. 03) relata que em relacdo as direcdes da pesquisa sob 0 aspecto
qualitativo, orientacGes filoséficas e tendéncias epistemologicas diversas se englobam,

intercedendo “variados métodos de pesquisa, como entrevista, observagao participante,
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historia de vida, testemunho, andlise do discurso, estudo de caso e qualificam a pesquisa como
pesquisa clinica, pesquisa participativa, etnografia, pesquisa participante, pesquisa-acao,
teoria engendrada (grounded theory), estudos culturais etc”. Em nosso estudo usaremos o
método de pesquisa estudo de caso, para que possamos nos adentrar em cada um dos
programas e compreender a realidade existente sobre as pesquisas e producdes didaticas
nesses contextos.

Existem aspectos peculiares importantes de serem analisados na pesquisa qualitativa.
Sobre a formulacdo do problema de pesquisa este ndo pode ser simplificado a apenas uma
hipotese inicialmente levantada pelo pesquisador, pois desta forma a andlise serad feita de
forma isolada e fragmentada. O pesquisador deve ser sujeito ativo em todo o processo,
participando ativamente de todas as condi¢cdes que envolvem o problema estudado. Desta
forma o problema vai se delineando através da observacdo do objeto a ser pesquisado e dos
contatos com informantes sobre esse objeto (CHIZZOTT]I, 2000). Portanto, a delimitacdo do
problema conforme diz Chizzotti (2000, p.81) “pressupde uma imersao do pesquisador na
vida e no contexto, no passado e nas circunstancias que condicionam o problema”. Buscamos
esta imersdo durante a pesquisa ao nos adentrarmos nos documentos referentes aos casos
estudados.

Chizzotti (2000) também relata que neste tipo de pesquisa 0s sujeitos pesquisados séo
reconhecidos como elementos imprescindiveis. Sdo capazes de contribuir eficientemente com
a pesquisa, pois sendo portadores de um conhecimento de senso-comum poderdo produzir ou
propor acdes eficazes a fim de solucionar os problemas encontrados. O autor ressalta em seu
texto a importancia de promover nestes sujeitos a consciéncia sobre o problema investigado e
no papel que estes representam no contexto, nunca desprezando seus sentimentos.

Como ja foi exposto, o pesquisador atua como sujeito de peculiar importancia neste
tipo de pesquisa. Este deve ser capaz de assumir uma postura flexivel diante os dados que
analisa, para que consiga entender realmente os fenémenos que acontecem e deve adotar uma
conduta participante e se possivel vivenciar o espaco e o tempo vivido pelos sujeitos
estudados (CHIZZOTTI, 2000). Isto foi vivenciado durante toda a pesquisa, ja que um
aprofundamento no contexto pesquisado, seja nos sites dos programas como também das
informacGes disponibilizadas na pagina da CAPES, fez parte de todo o estudo.

Em relacdo aos dados na pesquisa qualitativa estes estdo inseridos em um contexto
bastante variado. Chizzotti (2000, p. 84) diz que eles devem ser considerados como
“fendmenos, que ndo se restringem as percepgdes sensiveis e aparentes, mas se manifestam

em uma complexidade de oposi¢des, de revelagOes e de ocultamentos”. Sendo assim, todas as
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informacdes encontradas devem ser muito bem analisadas, como foi feito no estudo, onde as
informagdes encontradas nas paginas dos programas foram confirmadas através da analise das
fichas de avaliagdes, para que nenhum aspecto relevante permanecesse oculto.

Chizzotti (2000) e Trivinhos (2008) relatam que a coleta dos dados qualitativos
ocorrem em um processo, e durante este processo eles sdo analisados e avaliados para que
intervencdes sejam feitas caso seja necessario. Portanto, ndo se trata de um processo linear,
mas sim de um processo interativo, de acdo reciproca entre o pesquisador e 0 sujeito
pesquisado.

A pesquisa qualitativa, expressada por Minayo (2007), da profundidade aos dados e
permite uma riqueza interpretativa dos fenémenos investigados. Chizzotti (2000) explica que
este tipo de pesquisa procura entender o significado dos fenbmenos que muitas vezes estao
ocultos e para desvenda-los utiliza preferencialmente técnicas de pesquisa como a observacéao
participante, analise conteldo e entrevistas ndo diretivas, a fim de se obter um volume
qualitativo de dados originais e relevantes para posterior analise. Sendo assim, a pesquisa
qualitativa possui como objetivo proporcionar o esclarecimento de uma determinada situacédo
problematica para que seja possivel propor aces capazes de promoverem a melhoria das
condicdes existentes.

Em nosso estudo, a analise dos relatérios e historico dos programas bem como das
informacGes contidas em suas paginas permitiu a caracterizacdo de cada um dos casos que
serviram de l6cus a pesquisa, sendo este um procedimento de cunho qualitativo fundamental
para compreendermos o estado atual da pesquisa e da producéo intelectual na area da didatica,
no periodo de 2004 a 2010, nos trés Programas de Pds-graduacdo em Educacdo que foram
selecionados.

Por sua vez, a metodologia quantitativa configurou-se, inicialmente na historia da
Ciéncia, como a principal metodologia, porém, em virtude da evolucdo dos ultimos tempos
este tipo de metodologia ndo mais se apresenta como método principal. Hoje esse tipo de
metodologia é utilizado preferencialmente combinado a outros métodos, Ihe conferindo assim
melhor representatividade. Chizzotti (2000) afirma que nas ciéncias sociais a metodologia
quantitativa prosperou a partir da segunda metade do século XIX para o estudo cientifico dos
fendmenos psicologicos, sociais, educacionais e linguisticos, a fim de comprovar as
afirmacdes tidas como cientificas. Diversos autores definem a metodologia quantitativa.
Segundo Sabino (1996, p. 283 apud Marconi e Lakatos, 2010) ela se define como “toda
informacdo numérica resultante da investigagdo que se apresentard como um conjunto de

quadros, tabelas e medidas”. Confirmando este pensamento, Marconi e Lakatos (2010, p.284)
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completam que “a amostragem, no método quantitativo, reduz as amostras, sintetizando-0s de
forma numérica, tabulando-os”. Bauer ¢ Gaskell (2003, p. 284 apud Marconi e Lakatos, 2010)
expressam que a pesquisa quantitativa “lida com numeros, usa modelos estatisticos para
explicar os dados”. Portanto, em virtude das definicdes acima descritas, justificamos o uso da
metodologia quantitativa em nosso estudo, pois as informacGes que obtivemos mediante o
preenchimento da base de dados foram submetidas a andlise estatistica e apresentadas na
forma de tabelas e graficos.

Este enfoque de pesquisa possui caracteristicas especificas. Marconi e Lakatos (2010,
p. 284) explicitam que a metodologia quantitativa “evidencia a observacdo e a valorizacao dos
fendmenos; estabelece ideias; demostra o grau de fundamentacao; revista ideias resultantes da
analise e propde novas observacbes e valorizaches para esclarecer, modificar e/ou
fundamentar respostas e ideias”. Estes autores argumentam que o conteiido quantitativo deve
ser bastante claro quanto a quantificacdo dos conceitos, sendo esta parte crucial e logo apos
essa quantificacdo deve ser submetida a procedimentos sistematicos e objetivos, a fim de
comprovar determinados resultados. A metodologia quantitativa busca por um controle
rigoroso e exatiddo na analise de seus dados; procura relacionar a quantificacdo a
qualificacdo; descreve minuciosamente os passos da pesquisa e dedica cuidado especial para a
ndo intervencdo de aspectos subjetivos do pesquisador na analise de seus dados (MARKONI
E LAKATOS, 2010).

Sampieri (2003) diz que a metodologia quantitativa permite o controle dos fen6menos
e facilita comparacgdes entre os eventos, sendo, portanto, indispensavel em determinados tipos
de pesquisas. Por se basear em um esquema dedutivo e l6gico, busca inicialmente as hipoteses
e perguntas cientificas para posteriormente comprova-las. O autor também afirma que esta
metodologia utiliza-se de analise estatistica e principios matematicos e procura buscar a
generalizacdo dos resultados das pesquisas mediante amostras representativas.

Chizzotti (2000) relata que até a década de 70, mantida pela soberania do positivismo,
as pesquisas quantitativas foram as principais investigacGes em ciéncias humanas e sociais.
Entretanto, ao longo dos anos, novas orientacdes filosoficas e novas técnicas foram surgindo,
procurando mostrar que os conhecimentos dependem de diversos fatores recusando admitir
um Unico paradigma para validacdo dos conhecimentos. Sendo assim, essas criticas

expuseram os limites da pesquisa quantitativa e conforme Chizzotti (2000 p. 32) explica:

Denunciaram a pretensa neutralidade cientifica, os vinculos do
conhecimento cientifico com as estruturas sociais, 0S mecanismos de
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reproducéo social, as filigranas da luta de classe, e o engodo de se admitir, a
pretexto da unidade da ciéncia, um unico padrdo de conhecimento sob o
império exclusivo do pensamento positivista.

Portanto, fica bastante claro que este tipo de pesquisa, apesar de ser largamente
utilizado, muitas vezes deixa de lado aspectos que sdo fundamentais na pesquisa, por ndo
levar em consideragdo aspectos que ficam obscuros ao primeiro olhar do pesquisador. A
pesquisa deve ir além da comprovacdo matematica e buscar a compreensdo dos fenémenos
que influenciam diretamente nos resultados, seja através da simples observacdo ou de algum
tipo de intervencdo com os sujeitos pesquisados. Na pesquisa cientifica, € necessario que se
faca uma pesquisa com a maior clareza possivel, buscando ir além de evidéncias puramente
quantificaveis.

Markoni e Lakatos (2010) tambem relatam que este paradigma apresenta como
desvantagens a confianca exacerbada nos dados colhidos e obtidos e ainda deixa a desejar nos
pormenores que envolvem o processo da pesquisa. Por isso adotamos em nossa pesquisa a
unido entre a metodologia qualitativa e quantitativa, buscando compreender a realidade
existente nos Programas estudados.

Em relacdo as oposicbes a pesquisa unicamente quantitativa, como ja foi dito
anteriormente, diversos autores se manifestaram. Os autores com experiéncia em pesquisa
experimental pretendiam estabelecer sintese entre as pesquisas quantitativas e as pesquisas
qualitativas. Por outro lado, alguns estudiosos dizem que ambas devem se complementar,
superando os conflitos existentes. J& outros autores dizem que as discordancias ndo se
originam nos instrumentos e técnicas de pesquisa, mas de confrontos sociais, politicos e
ideoldgicos gerais da sociedade (CHIZZOTTI, 2000).

Ainda sdo muito diversas as opinides e discussdes a respeito deste tema. Segundo
Sampieri (2003) durante varias décadas estas metodologias foram consideradas opostas,
impossiveis de serem utilizadas conjuntamente. O autor enumera que 0s criticos dos
pesquisadores quantitativos rotulam estes estudiosos de “impessoais, frios, limitados”, e ja 0S
criticos da pesquisa qualitativa dizem que estes pesquisadores sdo “vagos, subjetivos,
invalidos”.

Flick (2009) também relata estas grandes divergéncias entre os enfoques quantitativos
e gualitativos, mas discute que a abordagem quantitativa ainda € dominante nas pesquisas e
também nos livros académicos, porém afirma que o desenvolvimento dos métodos

qualitativos avanca significativamente. O autor relata que as grandes mudangas que hoje
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vivenciamos nos levam a buscar respostas que as pesquisas puramente quantitativas ndo
conseguem elucidar, e este fato instiga os pesquisadores a recorrerem a outros tipos de
estratégias. Ainda segundo Flick (2009, p.40) atualmente existe uma variedade de pesquisas
que utilizam a metodologia qualitativa e quantitativa combinadas. Este autor diz que “as
abordagens de metodologia mista interessam-se por uma combinacdo pragmaética entre
pesquisa qualitativa e quantitativa”.

Sampieri (2003) e Minayo (2007) relatam que as duas metodologias séo
individualmente importantes, sendo que cada uma delas possui a sua fungdo, mas que
conjuntamente, em virtude de suas particularidades se complementam, potencializando o
desenvolvimento do conhecimento. Importante dizer que ambos os métodos requerem uma
postura critica do pesquisador, com seriedade, profissionalismo e muita dedicac&o.

Este modelo misto, segundo Sampieri (2003) é fundamentado pela total integracdo
entre as duas metodologias durante todo o processo de investigacao. Eles se complementam e
se interagem durante a maior parte do processo, marco de nossa pesquisa, ja que juntamente a
fase de analise dos documentos foram criadas tabelas, quadros e graficos, seguidos pela
analise estatistica simples. Por ser complexo este modelo misto exige que o pesquisador
tenha bastante sabedoria para poder fundamentar ambos os enfoques.

Sampieri (2003) explicita que o uso conjunto das duas metodologias favorece a
producdo do conhecimento e a construcao de teorias. Diz que ambos os enfoques recorrem a
dados de um fendmeno que estudam e por isso sdo ditos empiricos. Utilizam procedimentos
variados, mas com sabedoria € possivel utilizar ambas as metodologias. Ha tempos, o0s
métodos quantitativos tém sido mais usados pelas ciéncias exatas e 0s qualitativos pelas
ciéncias humanas. Contudo, ambos enfoques podem ser utilizados em todos os campos. Eles
podem ser usados conjuntamente, 0 que ira enriquecer o estudo, pois sdo complementares.

Minayo (2007, p. 76), concordando com as opiniGes dos autores acima citados, elenca
uma série de caracteristicas na integracdo das metodologias qualitativas e quantitativas, sendo
elas:

“(1) elas ndo sdo incompativeis e podem ser integradas num mesmo projeto
de pesquisa; (2) uma investigagdo de cunho quantitativo pode ensejar
questdes passiveis de serem respondidas s6 por meio de estudos qualitativos,
trazendo-lhe um acréscimo compreensivo e vice-versa; (3) que o arcabougo
qualitativo é o que melhor se coaduna a estudos de situagdes particulares,
grupos especificos e universos simbélicos; (4) que todo o conhecimento do
social (por método quantitativo ou qualitativo) sempre serd um recorte, uma
reducdo ou aproximacdo; (5) que em lugar de se oporem, os estudos
guantitativos e qualitativos, quando feitos em conjunto, promovem uma mais
elaborada e completa construcdo da realidade, ensejando o desenvolvimento
de teorias e de novas técnicas cooperativas”.
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Concluindo, os dois enfoques sdo formas que tem demonstrado ser extremamente Uteis
para o desenvolvimento do conhecimento cientifico, ndo podendo entdo ser considerado um
melhor que outro. Ambos sdo possiveis de serem usados em um mesmo estudo o que ndo o
empobrece, mas ao contrério, o enriquece (SAMPIERI, 2009). Diante do exposto fica
bastante claro o motivo pelo qual utilizamos a metodologia mista. N&o nos preocupamos
apenas em quantificar a producdo e a pesquisa em didatica dos Programas estudados, através
da metodologia quantitativa, mas consideramos indispensavel buscar uma compreensao mais

aprofundada, que a metodologia qualitativa conjuntamente possibilitou.

2.2 Justificativa

A constatacdo do estado atual do problema, e consequentemente a elaboracdo de nossa
justificativa, foi concebida partindo de importantes estudos precedentes, atuais e 0
suficientemente rigorosos, como por exemplo, os trabalhos de Longarezi e Puentes (2010);
Libaneo (2010) e Sguarezzi (2010). O primeiro destes trabalhos aborda a problematica da
pesquisa e da producdo intelectual na area de didatica em oito Programas de Pos-graduacao
do estado de Minas Gerais; 0 segundo focaliza o ensino de didatica e de metodologias
especificas nos cursos de Pedagogia do estado de Goias; enquanto o terceiro estudo revisa o
ensino de didatica nos cursos de licenciatura da Universidade Federal do Mato Grosso
(UFMT). No conjunto, esses trabalhos nos mostram um panorama atual sobre a pesquisa,
producdo e ensino de didatica.

As pesquisas nomeadas acima, de forma geral, vém mostrando que a didatica, ciéncia
autbnoma e ramo da Pedagogia, esta vivenciando um esvaziamento de seu campo teorico-
cientifico, tanto na producdo de novo conhecimento didatico, como na sua presenca na
formacdo e desenvolvimento profissional dos professores e no seu campo disciplinar,
enquanto disciplina académica. Esta situacdo aparece descrita com bastante precisdo nas
pesquisas mais recentes, porém nao existe ainda uma compreensdo profunda do porque esta
acontecendo este fendmeno.

Assim, por exemplo, o estudo de Longarezi e Puentes (2010) analisa a pesquisa € a
producdo sobre didatica no estado de Minas Gerais no periodo de 2004 a 2008, avaliando oito
programas de pos-graduacdo em Educacdo de um total de onze existentes nesse Estado. Os

programas estudados foram da Pontificia Universidade Cat6lica de Minas Gerais (PUC-MG),
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Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
Universidade de Uberaba (UNIUBE), Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF),
Universidade Vale do Rio Verde (UNINCOR), Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica
(CEFET) e Universidade Federal de S&o Jodo del-Rei (UFSJ) ja que os outros trés programas,
que sdo da Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG), Universidade Federal de Vitéria
(UFV) e Mestrado Profissionalizante em Ciéncias e Matematica da PUC-MG nao foram
considerados, sendo 0s dois primeiros pela constituicdo recente e o Ultimo por ndo ser
académico.

Este estudo envolveu 112 professores e revelou resultados contrastantes. Mostrou que
existe um alto volume de produgdo na &rea, porém ndo foi observada ainda melhoria nos
processos de ensino e aprendizagem como se esperaria. Revelou que a didatica ocupa apenas
1/3 das pesquisas e publicacdes realizadas pelos professores vinculados a area e que esta ndo
tem ocupado centralidade nos estudos dentro das linhas de pesquisa dos Programas de Pds-
Graduacao em Educacao.

Em relacdo as linhas de pesquisa e a producdo intelectual da area, evidenciou-se no
estudo que, em Minas Gerais, esta ocorrendo uma dispersao na producéo dos professores, que
estdo publicando em uma diversidade tematica que ndo se corresponde com as linhas e
projetos nos quais deveriam produzir. H&4 também grande desequilibrio entre os programas
estudados. Alguns publicam e pesquisam com certa produtividade e outros ficam aquém do
minimo necessario. Existem abundantes pesquisas e publicacbes no campo teorico, sobre
formacdo e profissionalizacdo e poucas relacionadas as condi¢cdes e modos de intervencdo e
de efetivacdo das praticas pedagdgicas, que sdo a aprendizagem e 0s processos de ensino-
aprendizagem.

Quando observados os veiculos de divulgacdo o trabalho de Longarezzi e Puentes
(2010) mostra que ha uma expressiva concentracdo da producdo em anais e veiculos de menor
valoracdo. Estes dados mostram que a Didatica ndo estd ocupando a posicdo importante que
deveria ocupar, ja que se trata de disciplina fundamental na formac&o do professor.

Ja o estudo de Libaneo (2010) sobre o ensino da didatica, de metodologias especificas
e de contetdos do ensino fundamental, analisou 25 cursos de Pedagogia do estado de Goias,
sendo duas publicas (Universidade Federal de Goias e Universidade Estadual de Goias), duas
fundacGes e 21 privadas sendo a pesquisa motivada pela recorrente constatacdo de
deficiéncias na formacdo profissional de professores dos anos iniciais. Neste estudo foi

realizada uma pesquisa documental sobre a estrutura curricular e ementa das disciplinas.
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Apos andlise destes dados evidenciou-se nestes cursos ementas da didatica genéricas
com forte apoio no carater instrumental; inexisténcia do contedo das disciplinas especificas a
serem ensinadas nas escolas; desarticulacdo entre conteldos e metodologias; escassa
contribuicdo das disciplinas de “fundamento da educagdo” as metodologias de ensino; e
grades curriculares e ementas que ndo mostram, no geral, unidade e integridade do projeto
pedagogico. Diante disso concluiu-se que a didatica e as metodologias especificas estdo sendo
pouco relevantes nos curriculos da formagao desses profissionais.

Nos curriculos analisados no estudo de Libaneo (2010) ndo se assegura aos futuros
professores o dominio dos contetdos que irdo ensinar, revelando a fragilidade de saberes
profissionais que sdo ofertados aos futuros professores. Sem o dominio do contetdo, da
didatica geral e das metodologias especiais, o professor ndo consegue despertar nos alunos
gosto pelo saber e entusiasmo pelo estudo. Segundo alguns pesquisadores uma das causas do
baixo desempenho de ensino brasileiro encontram-se justamente nas deficiéncias na formacéo
de professores das series iniciais. Enquanto os professores dos anos finais dedicam-se quatro
anos estudando uma mesma disciplina, nas séries iniciais eles ndo recebem esses contetdos
especificos em sua formacéo, gerando entéo, estranho paradoxo.

Por sua parte, Sguarezzi (2010) em seu recente trabalho se preocupa em levantar qual o
lugar da didatica nas licenciaturas oferecidas pela Universidade Federal de Mato Grosso em
todos os campi: Campus Universitario de Cuiabd, Campus Universitario de Rondonopolis,
Campus Universitario do Araguaia e Campus Universitario de Sinop. Para isso foi realizada
coleta de dados referentes as abordagens da Didatica em cada curso por meio de visitas aos
coordenadores no campus de Cuiabd e nos outros foi lhes enviado correspondéncia
solicitando os dados; investigacdo acerca das abordagens da referida disciplina nos cursos de
licenciatura oferecidos na UFMT, considerando-se a situacdo no ano de 2009 e por fim
analise das ementas dos cursos.

A autora concluiu apos a analise desses dados que existe uma variedade de enfoques no
tratamento da Didatica sendo esses enfoques: ementas que traduzem a disciplina sendo
abordada ora de uma forma mais geral (contextualizacdo da &rea, situando seu papel na
formacdo de professores, abordando-se os fundamentos das préaticas pedagogicas; questdes
referentes ao seu planejamento e formas organizativas de ensino) ora a aspectos bastante
especificos do ensino das areas especificas (abordagens do ensino de Filosofia, Biologia,
Histdria e Educacdo Fisica, entre outros) e também uma diversidade de concepcdes acerca da
Didatica.
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Infelizmente, fica claro o desprestigio da Didatica nos cursos de licenciatura da UFMT,
que possui apenas um carater meramente instrumental ou metodoldgico. O estudo mostra que
ela vem se tornando, gradativamente dispensavel nos cursos que formam professores. A
autora ressalta ao final do texto a importancia de se resgatar o papel da didatica a fim de que
se formem professores autbnomos e autores de suas préaticas pedagdgicas.

Confirmando os resultados evidenciados nos trés estudos precedentes Marli André
(2009) em seu trabalho “Tendéncias da pesquisa e do conhecimento didatico no inicio dos
anos 2000” mostra o rumo que as pesquisas em Educagdo estdo assumindo, analisando a
producdo académica apresentada no Grupo de Trabalho (GT) Didatica, da Associacdo
Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped) no periodo de 2003 a 2007.
Verificou-se que o ensino de didatica, que era um forte objeto de estudos nos primeiros
tempos de GT, desapareceu das pesquisas. A analise dos textos mostrou também que ha temas
pouco explorados como a sala de aula, Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo, ensino a
distancia, recursos didaticos, relacdo professor aluno e ainda a multidimensionalidade do
ensino. Mostrou ainda que existe o completo esquecimento de temas importantes como
ensino em tempos pos-modernos, sala de aula da contemporaneidade, incorporacéo de saberes
da experiéncia da didatica e o desenvolvimento de praticas escolares para o atendimento as
diversidades. Por fim a autora enumera diversas indagacfes sobre 0 motivo dessa situacéo
vivenciada e ressalta a necessidade de estudos para entender esse fenémeno.

Esses estudos recentes fazem visivel a necessidade de continuar aprofundando nesse
campo de estudos, estendendo a pesquisa a outras regides do pais e buscando compreender
qual é a realidade dos estudos sobre didatica hoje no Brasil, sendo que a pesquisa nessa
ciéncia e sua utilizacdo disciplinar na formacdo dos professores ocupam um lugar estratégico

para o desenvolvimento da educacdo no pais.

2.3 Categorias principais da metodologia da pesquisa

A elaboracdo da justificativa permitiu elaborar o seguinte problema cientifico: Qual é o
lugar da pesquisa e producdo didatica, no periodo 2004 a 2010, nos Programas de Pos-
graduacdo em Educacdo das Universidades Federal de Santa Catarina, Federal de Santa Maria
e Tuiuti do Parand, tomados como estudos de caso? De acordo com o problema cientifico
foram levantadas as seguintes questdes norteadoras para conduzir o nosso estudo, sendo elas:

e Como descrever os Programas de Pos-graduacédo em Educacdo que sdo objeto de

estudo?
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e Qual é o estado da pesquisa em didatica nos programas de Pds-graduacdo em
Educacdo que séo objeto de estudo?

e Qual é o estado da producdo em didatica nos programas de Pds-graduacdo em
Educacdo que séo objeto de estudo?

e Como correlacionar o estado da pesquisa e da producdo didatica entre 0s
programas de Pos-graduacdo em Educacdo que sdo objeto de estudo?

Em correspondéncia com o problema cientifico nos propusemos o seguinte objetivo
geral: Analisar o lugar da pesquisa e producdo didatica, no periodo 2004 a 2010, nos
Programas de Pds-graduacdo em Educacdo das Universidades Federal de Santa Catarina,
Federal de Santa Maria e Tuiuti de Parana, tomados como estudos de caso. Em relagdo com o
objetivo geral e as questdes norteadoras formularam-se 0s seguintes objetivos especificos:

e Descrever os programas de Pds-graduacdo em Educacdo que sdo objeto de
estudo.

e Analisar o estado da pesquisa em didatica nos programas de Pos-graduagdo em
Educacdo que séo objeto de estudo.

e Analisar o estado da producdo em didatica nos programas de P0s-graduacéo
em Educacdo que sdo objeto de estudo.

e Correlacionar os resultados da pesquisa e da producdo didatica entre 0s

programas de Pds-graduacao que séo objeto de estudo.

2.4 A metodologia de estudo de caso

Como dito acima, o presente estudo visou compreender o estado da pesquisa e da
producdo na éarea de didatica nos Programas de Pos-graduacdo em Educacdo das
Universidades Federal de Santa Catarina, Federal de Santa Maria e Tuiuti do Parang, todos
eles pertences a regido Sul de Brasil, no periodo 2004 a 2010. Além de mapear a situacdo da
pesquisa e da producdo intelectual na area buscou-se também uma compreensao aprofundada
da realidade estudada mediante o estudo do caso que representa cada um desses Programas de
Pés-graduacao.

Fundamentando o método de estudo de caso coletivo ou multiplos que escolhemos
para realizar a nossa pesquisa, André (2005, p. 16) enumera caracteristicas fundamentais.
Segundo a autora o conhecimento advindo dos estudos de caso possui um valor proprio, nao

sendo considerado um método especifico de pesquisa, mas sim uma forma peculiar de estudo.
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Sobre as suas técnicas de coleta, estas podem ser composta por entrevistas, observacao,
gravacgdes, anotacdes de campo ou analise de documentos. Em nosso estudo utilizamos a
analise de documentos, sendo eles as fichas de avaliagdes trienais da CAPES no periodo
delimitado, bem como os histéricos dos Programas.

Stake (1994 apud André 2005) explica que o que confere especificidade ao estudo de
caso € um tipo de conhecimento advindo dele e ndo um método especifico. Segundo este
autor esse conhecimento esté voltado para a interpretacéo do leitor, que pode inclusive levar a
generalizagGes quando adicionam novos dados aos antigos.

Ao optar pelo método de estudo de caso, André (2005) afirma que ele nos permite uma
visdo profunda e também ampla e integrada de uma unidade social, que comporta variaveis
diversas. Segundo a autora, este método também possui como vantagem ser capaz de
reproduzir situagdes da vida real, possibilitando a descoberta de novos horizontes, ajudando
na compreensdo do problema pesquisado e principalmente pelo fato de poder contribuir com
informacGes importantes para o tracado de politicas publicas, que é o que almejamos com 0s

resultados desta pesquisa. Yin (2004 p.03) refere que o estudo de caso é preferido quando:

O tipo de questdo de pesquisa ¢ da forma “como” e por qué? quando 0
controle que o investigador tem sobre 0s eventos € muito reduzido; ou
quando o foco temporal esta em fendmenos contemporaneos dentro do
contexto de vida real.

O nosso estudo se enquadra nesses critérios de Yin por que nos perguntamos como se
comporta determinada realidade, ndo temos controle sobre o que acontece, nem sobre as
causas do problema pesquisado. Tambem sdo fenbmenos contemporaneos de grande interesse
para a pesquisa e a producéo didatica e para a formacéo dos professores.

Chizzotti (2010, p.135) afirma que o estudo de caso possui como objetivo “reunir os
dados relevantes sobre o objeto de estudo e, desse modo, alcangar um conhecimento mais
amplo sobre esse objeto, dissipando as duavidas, esclarecendo questBes pertinentes e,
sobretudo, instruindo ag¢des posteriores”. Sendo assim, através do estudo-de-caso destes
Programas conseguiremos saber qual € o estado de pesquisa e producdo didatica existente em
cada um deles, e de acordo com os resultados poderemos contribuir para o tracado de politicas
publicas decisivas para a melhoria da educacéo no pais.

Segundo Chizzotti (2000) esta metodologia de pesquisa envolve a coleta ordenada de
informacdes a respeito de determinada atividade, individuo, grupo ou processo social visando

um melhor entendimento da realidade pesquisada para colaborar na tomada de decisoes,
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justificar intervencgdes, ou ainda buscar entendimento sobre os motivos que levaram a adotar
determinadas ac0es e seus resultados. Na visdo de Goode & Hatt (1979 apud Chizzotti, 2010)
0 estudo de caso é composto pela procura de dados de uma determinada situacdo, evento ou
processo que sera designado como caso, visando uma melhor compreensdo para que seja
possivel realizar a sua descricdo, analisar os frutos de aces e também ajudar na tomada de
decisoes.

Stake (1994, apud André, 2005) diferencia trés tipos de estudo de caso, sendo eles: a)
estudo de caso intrinseco, ocorre quando os interesses particulares do pesquisador pretendem
aprofundar num caso especifico por seu valor em se mesmo; b) estudo de caso instrumental,
se realiza quando o interesse do pesquisador se centra numa questdo que o estudo do caso
ajudara a clarear. Segundo este autor nos estudos instrumentais o caso ndo é importante em si
mesmo; ele € apenas interessante pela informacdo que seu estudo aporta; ¢) estdo também os
estudos de casos coletivos ou maltiplos, os quais se realizam quando o pesquisador opta pelo
estudo de varios casos ao invés de um so.

Chizzotti (2010) diz que o estudo de caso coletivo procura um melhor entendimento
ou teorizacdo a partir de uma variedade de casos conexos. Segundo isso 0s estudos de caso
podem ser classificados como intrinsecos ou instrumentais e estes podem ser individuais ou
coletivos. Segundo Gil (2002), a utilizacdo de estudos de casos multiplos também permite
evidéncias inseridas em diferentes contextos, contribuindo para a realizacdo de uma pesquisa
de melhor qualidade, podendo inclusive chegar a generalizacdes teoricas. Ainda segundo este
autor, essas generalizacdes teoricas sdo dificuldades desse tipo de estudo, caso ele seja
realizado com poucos casos. Como se infere da explicacdo acima, 0 nosso estudo é de carater
instrumental e coletivo, onde os Programas assumidos como casos sao interessantes ndo sé
por sua relevancia, sendo principalmente pela informacdo que revelam para a compreenséao do

problema estudado.

2.4.1 As fases de desenvolvimento do estudo de caso

Sobre as fases de desenvolvimento dos estudos de caso, Nisbett e Walls (1978 apud
André 2005, p. 47) enumeram trés fases, sendo elas a fase “exploratéria ou de definigdo dos
focos de estudo; fase de coleta dos dados ou de delimitagdo do estudo; e fase de analise
sistematica dos dados”. Concordando com os autores acima, seguimos estas fases para a

execugdo do nosso estudo.
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Fase exploratéria

A fase exploratdria consiste no momento em que o pesquisador se insere no contexto a
ser pesquisado, objetivando o conhecimento da realidade a ser investigada. Segundo André
(2005) é neste momento em que se definem os casos e se estabelece como acontecera a coleta
dos dados. A autora ressalta que nesta fase de inicio do estudo de caso o pesquisador inicia
seus trabalhos perante uma problematica, que pode ter origem na literatura relacionada ao
tema, pode também ser oriunda de incertezas da préatica profissional do pesquisador, pode
desenvolver-se mediante uma necessidade externa ou ainda pode dar continuidade a pesquisas
precedentes, que em nosso caso foi utilizado. Partimos do estudo de importantes pesquisas
anteriores, atuais e suficientemente rigorosas, que foram explicitados na nossa justificativa,
atraveés de uma pesquisa bibliografica.

A pesquisa bibliografica permitiu a realizagdo de uma parte importante de nossa
pesquisa, pois através dela surgiu 0 nosso problema de pesquisa e a partir dai nossos objetivos
foram formulados. Gil (2002) levanta que as fontes da pesquisa bibliografica séo diversas e
podem ser classificados como publicacGes periddicas em jornais ou revistas, livros ou também
meios impressos diversos. Atualmente os artigos cientificos sdo considerados como uma das
principais fontes bibliograficas, pois permitem ao pesquisador através do rapido acesso as
informacGes, que se mantenha sempre atualizado. Em nosso estudo a pesquisa bibliografica
foi realizada mediante exploracédo de artigos cientificos e consulta em livros na area.

Ainda segundo Gil (2002) este tipo de pesquisa apresenta, assim como em outros, uma
série de vantagens e desvantagens. Sua principal vantagem ocorre pela facilidade de
investigar uma quantidade significativa de fenémenos, mesmo quando estes dados se
encontram em locais muito distantes. Porém, é indispensavel que o pesquisador seja cauteloso
ao selecionar suas fontes bibliograficas, que devem ser confiaveis, pois caso contrario podera
apenas repetir erros de trabalhos que ndo foram bem fundamentados, ndo contribuindo assim
para 0 avanco cientifico.

Um aspecto importante da pesquisa bibliografica refere-se ao fato de que esta ndo
deve acontecer sem que primeiramente se faca um roteiro de pesquisa, pois ele permite ao
pesquisador a conducdo adequada dos passos a serem seguidos. Em nossa pesquisa esta
estratégia foi utilizada, com a criacdo de um roteiro pelos professores-pesquisadores que se
encontra em anexo (ANEXO 1). Este roteiro possibilitou a realizacdo de uma pesquisa

bibliogréafica estruturada e bem delineada.
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Gil (2002) também relata na literatura que existe uma variedade de enfoques sobre as
formas de se realizar a pesquisa bibliografica, mas ainda sem consenso. Este autor (Gil 2002,
p. 59-60) propde um modelo baseado em etapas, sendo elas: “escolha do tema; levantamento
bibliogréfico preliminar; formulacdo do problema; elaboragdo do plano provisério de assunto;
busca das fontes; leitura do material; fichamento; organizacdo légica do assunto e redagdo do
texto”.

A escolha do tema é um primeiro passo na construcao da pesquisa, porém antes que o
problema seja formulado o pesquisador deve realizar um levantamento bibliografico prévio,
com pesquisas mais recentes sobre o assunto escolhido. Desta forma, o pesquisador se
adentrarad no universo a ser investigado e a partir deste momento seré possivel a elaboracdo de
um problema de pesquisa pertinente. Muitas vezes durante o processo de levantamento
bibliografico o pesquisador encontra lacunas e, mesmo que o problema ja tenha sido
formulado, é revisto e redirecionado (GIL, 2002).

Apos a formulagdo do problema de pesquisa sera elaborado um plano de assunto, que
segundo Gil (2002, p. 63) “consiste na organizacdao sistematica das diversas partes que
compOe 0 objeto de estudo”. Portanto, construir um plano se refere entdo ao modo como o
trabalho sera estruturado, de forma que haja perfeita sintonia entre partes.

Um proximo passo no processo da pesquisa bibliografica, de acordo com o autor
acima citado, se refere a identificacdo das fontes bibliograficas que serdo utilizadas. Vale
ressaltar que esta etapa deve ser cuidadosamente realizada, de forma que ndo sejam utilizadas
fontes duvidosas. Estas fontes podem ser encontradas em bibliotecas ou em bases de dados,
que armazenam em formato eletronico uma ampla variedade de dados.

Assim que estes dados forem obtidos o pesquisador procede a leitura do material.
Neste processo 0 pesquisador ira tomar nota do que for pertinente para a sua pesquisa,
preferencialmente com suas préprias palavras. Apos estas leituras o pesquisador passa para o
processo de fichamento do material, sendo que estas fichas podem ser eletrdnicas ou nao (Gil,
2002). Realizamos em nossa pesquisa este fichamento por meio eletrdnico, o que contribui de
forma singular na redacéo do trabalho.

Apos esta fase, a construcdo logica do trabalho sera entdo o proximo passo. Gil (2002)
comenta que esta etapa € indispensavel, pois permite ao pesquisador a organizacdo de todo o
material para que a redacdo do relatorio seja feita com clareza. O autor considera que é
fundamental ocupar-se do tempo que for necessario nesta fase, pois com certeza a producéo

do relatério terd melhor qualidade.
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Estas etapas devem ser cuidadosamente conduzidas, desde a escolha do tema até a
redacdo do texto. Isto porque um evento € fator que contribui bastante para o desenvolvimento
do outro, levando entdo a produgdo de uma pesquisa de qualidade. Sendo assim, a pesquisa
bibliogréafica é um procedimento metodoldgico que muito contribui para o avanco cientifico.
Se bem conduzida, fornece ao pesquisador um amplo entendimento sobre situagdes dificeis de
serem analisadas sobre outras perspectivas. Aliada a outros procedimentos, constitui-se em
um importante recurso utilizado pelos pesquisadores.

Resumindo, em nossa investigacdo demos grande espaco a pesquisa bibliogréfica, a
qual nos permitiu a revisdo da literatura cientifica contida em artigos e livros da area de
didatica e da area da metodologia da pesquisa. A revisdo da literatura sobre didatica nos
permitiu a elaboracdo do problema cientifico, do quadro teérico da pesquisa (Capitulo 1),
assim como a elaboragdo da metodologia da pesquisa que explicitamos no presente capitulo.
Do mesmo modo, a pesquisa bibliografica nos proporcionou a recuperacdo da literatura com
respeito as investigacdes recentes sobre o estado atual das pesquisas e da producdo didatica
em trés estados do Brasil. O resultado disso foi a elaboragdo da justificativa da pesquisa.
Terminada esta fase de pesquisa bibliografica, seguimos com as proximas etapas do estudo de

Caso.

Fase de delimitacdo do estudo e de coleta de dados

A segunda fase do desenvolvimento de um estudo de caso, chamada por André (2005)
de fase de delimitacdo do estudo e de coleta de dados, possui também uma funcdo impar. A
autora afirma que é crucial que se estabelecam quais serdo os focos de andlise, pois considera
impossivel que se explore todas as instancias de um determinado evento em um periodo
relativamente curto da pesquisa. Delimitamos entdo o nosso foco de analise nas pesquisas e
producdes didaticas, no periodo de 2004 a 2010, nos Programas de Pds-Graduacdo em
Educacdo da UTP, UFSM e UFSC, realizadas mediante uma pesquisa documental.

Sobre a selecdo dos casos a serem estudados, André (2005) relata que a definicdo dos
critérios deve ser um dos primeiros passos da pesquisa, € em nosso estudo utilizamos o0s
critérios ja elaborados pelos professores-pesquisadores que integram o projeto guarda-chuva

em nivel nacional. Estes critérios sdo:
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1)Garantir a representatividade dos Programas, de acordo com a CAPES.
2)Que sejam programas credenciados pela CAPES.

3)Que o0s Programas disponham de linhas de pesquisa relacionadas a
Didatica ou areas afins.

4)Que os Programas tenham cursos de Mestrado e Doutorado.

5)Que o conceito da ultima avaliagdo junto a CAPES seja igual ou superior a
4 em ambos 0S Cursos.

6)Que o0 tempo de credenciamento junto a CAPES seja critério para
definir a selegdo dos Programas. (LONGAREZI, 2010, p.8).

A regido sul do Brasil possui um total de 26 Programas, dos quais 10 foram
selecionados para o estudo. Houve uma subdivisdo para aprofundar melhor os casos e,
portanto, os casos selecionados foram: Programa de Poés-graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Santa Maria; o Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Santa Catarina e 0 Programa de P0s-graduacdo em Educacdo da
Universidade Tuiuti do Parana.

Ainda com base nos critérios de Alves-Mazzotti (2006) e de Chizzotti (2000) é
possivel afirmar que esses programas constituem-se casos a serem estudados por sua
singularidade e importancia cientifica. Foram escolhidos porque se acredita que seu estudo
permitiria uma melhor compreensdo e uma melhor teorizagdo sobre o estado da pesquisa e da
producdo didatica na regido Sul de Brasil e, ainda, sobre um nimero maior de casos.
Acredita-se que 0 estudo desses Programas assumidos como casos por separado e logo a
comparacdo entre eles permitiu a elaboracdo de um relatério ordenado e critico de suas
realidades, assim como um julgamento global dos trés o que facilitou uma compreensdo
aprofundada do problema estudado, possibilitando a sugestdo de determinadas intervencdes

Na coleta de dados sobre cada um dos casos estudados foi de suma importancia a
pesquisa documental. Segundo Gil (2002) a pesquisa documental possui muitas caracteristicas
em comum com a pesquisa bibliografica, mas a principal diferenca entre as duas esta na
natureza de suas fontes. A pesquisa documental utiliza-se de dados diversos que ndo recebem
tratamento por meio de analise ou que podem ser novamente elaborados de acordo com 0s
objetos de pesquisa, ja a pesquisa bibliografica utiliza essencialmente a cooperacdo de autores
variados sobre assuntos diversos, mas que obrigatoriamente tenha sido submetida a algum
tipo de tratamento.

O uso de documentos em pesquisa deve ser muito bem valorizado, pois deles
podemos extrair uma riqueza de informagdes. Segundo Sa-Silva (2009) os documentos

permitem a compreensdo de situacGes que necessitam de contextualizagdo historica e
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sociocultural e Cellard (2008 apud S&-Silva 2009) acrescenta que este tipo de pesquisa
propicia 0 acompanhamento do processo de desenvolvimento de individuos, populagdes,
conhecimentos e préaticas, dentre outros.

GIL (2002) enumera uma série de vantagens da pesquisa documental. Segundo este
autor os documentos sdo compostos por uma fonte estavel e muito fértil de dados e devido a
estas caracteristicas tornam-se a fonte primordial para pesquisas de natureza historica.
Também, este tipo de pesquisa ndo exige contato diretamente com 0s sujeitos pesquisados,
pois se sabe que muitas vezes este é um grande empecilho. Outra vantagem importante se
refere ao fato de ndo ser dispendiosa, ja que exige em grande parte das vezes apenas a
disponibilidade de tempo e dedicacéo do pesquisador.

E importante salientar que a pesquisa documental também possui restricdes. Segundo
Gil (2002, p.46) as criticas mais frequentes a esse tipo de pesquisa “referem-se a nao
representatividade e a subjetividade dos documentos”. Para Sa-Silva (2009, p.08) quem
trabalna com documentos deve estar atento para superar algumas dificuldades. Deve
selecionar diante de um olhar bastante critico, 0s materiais mais representativos e ao formular
as conclusdes deve levar em conta todas as implicagcdes que podem surgir.

Em relacdo as fases da pesquisa documental Gil (2002), apesar da diversidade de
procedimentos adotados na interpretacdo dos dados ou em funcdo da diversidade de
documentos, define importantes fases, que muito se assemelham a pesquisa bibliogréfica.
Estas fases sao (Gil, 2002, p. 87) a “determinagdo dos objetivos; elaboracdo do plano de
trabalho; identificacdo das fontes; localizacdo das fontes e obtencdo do material; tratamento
dos dados; confeccdo das fichas e redacao do trabalho e por fim a construcdo légica e redacéo
do trabalho™.

Sobre o desenvolvimento do planejamento da pesquisa documental mais uma vez ele se
assemelha ao desenvolvimento da pesquisa bibliografica, porém existem algumas diferencas.
A pesquisa documental possui objetivos bem mais especificos que a pesquisa bibliografica,
que geralmente é parte de uma pesquisa bem mais ampla e pode também exigir consulta aos
mais diversos tipos de arquivos pablicos e particulares sob formatos variados. A analise dos
dados dos documentos, que ainda ndo receberam tratamento analitico, deve ser feita
juntamente aos objetivos e plano da pesquisa, necessitando por vezes de técnicas altamente
sofisticadas (GIL, 2002). Segundo Sa-Silva (2009, p. 10) a etapa de analise dos documentos

propde-se:
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[...] a produzir ou reelaborar conhecimentos e criar novas formas de
compreender os fendmenos. Esta etapa é condicdo necesséria que os fatos
devem ser mencionados, pois constituem os objetos da pesquisa, mas, por si
mesmos, ndo explicam nada. O investigador deve interpreta-los, sintetizar as
informagBes, determinar tendéncias e na medida do possivel fazer a
inferéncia.

Feito a selecdo e analise preliminar dos documentos, o pesquisador fard o
procedimento de analise dos dados. Esta analise € realizada mediante discussdo que os temas
e o0s dados védo instigando e inclui geralmente o corpus da pesquisa, as referéncias
bibliogréaficas e o modelo tedrico (Gil, 2002).

Nas pesquisas documentais quantitativas, onde os dados sdo ordenados em tabelas, se
torna bem mais féacil a ordenacgdo légica do trabalho e por isso, a redacdo do relatério €
facilitada. Porém, nas pesquisas documentais qualitativas a ordenacdo do trabalho € mais
complexa, sobretudo naquelas em que nao se dispde de um modelo tedrico de analise (GIL,
2002).

Por fim, Sa-Silva (2009) relata que a pesquisa documental € um tipo de procedimento
metodologico extremamente importante para as investigacdes em ciéncias humanas e sociais
ja que neste tipo de pesquisa suas principais fontes sejam elas escritas ou ndo, sao
fundamentais no processo de investigacdo. O autor (Sa-Silva, 2009, p.13) tambem destaca que
a pesquisa documental “apresenta-se como um método de escolha e de verificacdo de dados;
visa 0 acesso as fontes pertinentes, e, a esse titulo, faz parte integrante da heuristica de
investigacao”. Fica bastante claro o quanto a pesquisa documental contribui para o processo
de pesquisa, ja& que revela informacdes substanciais para o entendimento da realidade
pesquisada.

Voltando a dizer sobre o estudo de caso, Bassey (2003 apud André 2005) enumera trés
grandes métodos de coleta de dados neste tipo de estudo sendo eles: elaborar perguntas,
observar determinados eventos e realizar a leitura de documentos. O nosso estudo recorreu a
leitura de documentos para a coleta de dados, sendo que cada um dos trés Programas foi
estudado como um caso especifico, aprofundando simultaneamente no Programa e no seu
contexto. Para isso foram estudadas mdaltiplas fontes de evidencias: titulo e descricdo das
linhas de pesquisas, titulos e descricdo dos projetos de pesquisa, titulos dos artigos, livros,
capitulos de livros e trabalhos completos publicados em Anais de Congressos, veiculos das
publicacbes, notas qualis das revistas, relatdrios e histéricos elaborados pelos Programas e

curriculo lattes dos docentes.
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Esses documentos foram analisados, pois conforme diz Stake (1995 apud André 2005)
estes materiais podem, em diversas situacOes, substituir registros de eventos onde o
pesquisador ndo pode realizar a observacdo direta e podem complementar as informacgdes
obtidas por outros meios. André (2005) cita ainda outras formas de coleta de dados, como
questionarios, teses e dados estatisticos, sendo que estes ultimos também utilizamos em nosso
estudo. Resumidamente, foram utilizados como meétodo de coleta de dados em nossa
pesquisa:
e Fichas de avaliacdo trienal da CAPES, no periodo de 2004 a 2010, de cada um dos
Programas estudados, disponiveis no site da CAPES.
e Informacdes sobre os Programas disponiveis nas suas respectivas paginas Web.
e Coleta de dados quantitativos sobre as pesquisas e produgdes desses programas na

base de dados www.pesquisasemeducacao.com.br.

Resumindo, a pesquisa documental, em nosso caso, facilitou o estudo e interpretagdo
das fichas de avaliacdo da CAPES dos trés Programas estudados, correspondentes aos triénios
2004-2006 (informe de 2007) e 2007-2009 (informe de 2010), disponiveis no site da CAPES.
Uma parte importante dos dados foi coletada a partir dos sites de cada um dos Programas de
Pés-graduacdo estudados, sendo eles: Programa de Poés-graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Santa Maria: http://www.ufsm.br/ppge/; Programa de Pos-graduacao
em Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina: http://www.ppgeufsc.com.br/;
Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Tuiuti do Parand — Educacéo:
http://www.utp.br/mde/; do site da CAPES e da base de dados disponivel no endereco
www.pesquisasemeducacao.com.br.

O preenchimento desta base de dados foi realizado em equipe juntamente com outros
pesquisadores, mediante a coleta das informacfes necessarias nos sites dos Programas bem
como no curriculo Lattes dos professores, diante das seguintes etapas:

e Cadastraram-se os Programas de Pds-graduacdo a serem estudados.

e Dentro deles foram cadastradas as linhas de pesquisa correspondentes a didatica, bem
como suas descrigdes.

e Em cada linha foram cadastrados os projetos de pesquisa correspondentes, assim como
os professores dessas linhas.

e [Foram também cadastrados os Projetos de pesquisa dos professores com suas

descricoes.
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e Por Gltimo a producdo intelectual desses professores foi qualificada em artigos (A1,
A2, B1-B5, C); livros e capitulos (editoras Internacionais, nacionais, universitarias e
outras) e trabalhos completos em anais (eventos internacionais, nacionais, regionais e
locais).

O preenchimento desta Gltima base de dados, classificando as pesquisas e producdes
dos Programas sobre ser ou ndo didatica, assim como seus campos e dimensdes, ocorreu
mediante as diretrizes para qualificacdo dos dados, elaborada pelos professores-pesquisadores
integrantes do projeto guarda-chuva. Estas diretrizes se encontram em anexo (ANEXO 2).
Para a classificacdo da producdo dos professores sobre ser ou ndo didatica e para qualificar
em relacdo aos seus campos e dimensfes realizamos a leitura dos titulos de cada um dos

trabalhos e para a classificagdo dos projetos realizamos a leitura dos respectivos resumos.

Fase da analise sistematica dos dados e elaboracéo do relatorio

Realizadas a fases de delimitacdo do estudo e de coleta de dados nas quais se
incluiram a pesquisa bibliografica e a pesquisa documental, procedemos a terceira fase que € a
etapa da andlise sistematica dos dados e elaboracdo do relatorio. André (2005) afirma que
inicialmente o pesquisador deve organizar todo o material que foi coletado, proceder a leitura
e releitura deste material para que se inicie 0 processo de construcédo das categorias descritivas
e também para selecionar 0s pontos mais importantes. Um enfoque importante que a autora
ressalta é que a andlise deve ir muito alem da categorizacdo, e faz-se necessario que o
pesquisador procure acrescentar algum conhecimento que possua sobre o tema, que
conseguird quando recorrer a fundamentacdo tedrica e pesquisas relacionadas, o que Ihe
permitira levantar os achados do estudo.

Outro ponto importante a ser levantado diz respeito ao tempo de analise dos dados e
redacdo do relatorio. E necessério que se reserve um tempo razoéavel para a anélise dos dados
para que se possa fazer varias leituras e releituras, visando chegar a uma reproducdo do caso
em suas multiplas dimensBes. Sobre a analise de relatorio, esta deve ser bastante clara e
objetiva e consiste em um desafio do pesquisador, jA& que tem muito a ver com sua
individualidade.

A andlise das fichas de avaliacdo da CAPES correspondentes aos triénios 2004 a 2006
(corte de 2007) e 2007 a 2009 (corte de 2010), assim como de numerosos dados levantados
dos sites das dos Programas estudados resultou na elaboracéo do capitulo 3 desta dissertacao.

Isso permitiu uma caracterizacdo do historico e do contexto académico em que se
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desenvolvem esses Programas, cada um com suas particularidades, enquanto casos
especificos. Do mesmo modo, facilitou a comparacdo qualitativa entre os casos estudados.

A mineragdo dos dados quantitativos foi feita a partir da base de dados
www. pesquisasemeducacao.com.br, através do emprego do Programa de Informética SQL

Server. Logo ap0s, os dados quantitativos minerados foram tabelados, ou apresentados na
forma de graficos, e submetidos a analise percentual. Os dados e tabelas permitiram fazer
numerosas analises e inferéncias qualitativas (interpretativas) e quantitativas (numeéricas),
sempre em relacdo com 0s contextos institucionais estudados e a recuperagéo da literatura. A
sintese deste trabalho se encontra explicitada ao longo do capitulo 4.

A elaboracdo do presente capitulo de explicitacdo da metodologia tem sido de vital
importancia para minha formagdo como pesquisadora, assim como para o desenvolvimento
teorico e pratico da pesquisa, pois ele permitiu-nos entender a dialética existente entre a teoria

e a pratica da pesquisa.


http://www.pesquisasemeducacao.com.br/
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CAPITULO 3- CARACTERIZAGCAO DOS CASOS ESTUDADOS

Neste capitulo apresentamos a caracterizacdo dos casos que analisamos em nossa
pesquisa. Inicialmente descreveremos o histérico dos Programas, segundo as informacées
disponiveis no site de cada um e a seguir faremos, de forma minuciosa, a descricdo das fichas
de avaliacdo trienal da Capes no periodo delimitado do estudo. Posteriormente, uma analise
comparativa entre os trés Programas sera abordada, visando estabelecer possiveis relacdes
entre 0s casos estudados.

Desta forma, contemplamos o objetivo especifico que delimitamos no inicio da
pesquisa, sendo este “descrever os programas de Pds-graduacdo em Educacdo que sdo objeto
de estudo”. Esta analise possibilitara a busca de relagdes entre os resultados da pesquisa e da
producdo didatica entre os programas estudados, que também é um objetivo especifico e que
nos levara a analise do lugar da pesquisa e producgdo didatica numa selecdo de Programas de
Pés-graduacdo em Educacdo da regido Sul do Brasil, no periodo 2004-2010, nosso objetivo

geral.

3.1 Programa de Pds-Graduacéo em Educacéo da Universidade Tuiuti do Parana

O Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Tuiuti do Parana teve
seu curso de Mestrado recomendado e credenciado pela CAPES conforme parecer N°
CAA/CTC/11 em 09 de abril de 1999 e seu curso de Doutorado foi homologado pelo CNE/
Portaria MEC 1045, em 18/08/2010. O PPGE da UTP forma pesquisadores e profissionais da
educacdo, bem como desenvolve estudos e pesquisas na area, em ambito nacional e
internacional.

Este Programa se organiza na area de concentragdo “Educagdo” e atualmente é
composto por duas Linhas de Pesquisa (LPSs) que por sua vez possuem grupos de pesquisas e
de estudos. Os projetos de pesquisa, as disciplinas e 0s seminarios sdo componentes basicos
dos grupos de pesquisas e das LPs. A pesquisa cientifica contribui e garante a especificidade
de cada linhas que por sua vez se articulam em grupos conforme as tematicas de investigacao.
Nas LPs sdo discutidas as categorias metodoldgicas e definidas as orientacdes dos alunos, a
organizacdo dos seminarios de dissertacdo e os estudos avancados em educacdo. As LPs que
constituem o Programa, desde sua origem, ja estdo consolidadas em dois campos tematicos:
Politicas Publicas e Gestdo da Educacdo e Préticas Pedagogicas: Elementos Articuladores
(PPGE-UTP, 2012).
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A linha de pesquisa “Praticas Pedagogicas: elementos articuladores” define seu objeto
de estudo como sendo as préticas pedagdgicas escolares e 0s seus elementos articuladores.
Estes elementos sdo entendidos como curriculo, ensino-aprendizagem, relagcdo professor-
aluno, docéncia e cultura escolar. As préticas pedagdgicas e seus elementos sdo pesquisados
diante de diferentes perspectivas teoricas, envolvendo tematicas tais como cotidiano escolar,
relagcdo escola-comunidade, interdisciplinaridade, indisciplina escolar, conhecimento escolar,
tecnologia educacional, historia das praticas escolares e formacdo de professores. Esta linha
de pesquisa faz parte da nossa investigacdo por se tratar dos estudos sobre a didatica.

Outra linha pertencente ao Programa trata-se da linha “Politicas Publicas e Gestdo da
Educagao” que possui como objetivo refletir sobre a educagdo contemporénea, investigando
as politicas publicas, a gestdo da educacgdo e 0s processos pedagdgicos que ocorrem na escola,
no sistema educacional e também na sociedade. Sobre as tematicas estudadas nesta linha,
destacam-se: a formacéo de profissionais da educagdo, autonomia da escola, centralizacéo e
descentralizacdo, democratizacdo e qualidade da educacdo, projeto politico-pedagogico,
avaliacdo, inclusdo, exclusdo e desigualdade social, cidadania, ética e justica, politicas e
diretrizes curriculares, reformas educacionais contemporaneas, educacéo formal e ndo formal
e politicas de acesso a educacdo superior (PPGE-UTP, 2012). A partir desta descricdo
verificamos que esta linha ndo estuda processos relacionados a didatica e, portanto, nosso
foco de investigacdo serd a linha Praticas Pedagdgicas: elementos articuladores.

O PPGE da Universidade Tuiuti do Parana apresenta como objetivos:

Formar educadores com capacidade investigativa critica frente as questfes
sociais, promovendo a autonomia e a exceléncia intelectual, concorrendo
para 0 avanco do conhecimento e da pratica pedagégica; desenvolver
pesquisa a partir de projetos com relevancia académica e social, vinculados
as Linhas de Pesquisa do Programa; produzir conhecimento em educagao
nos campos tematicos delimitados pelas Linhas de Pesquisa em consonancia
com as demandas sociais; formar professores-pesquisadores que atendam as
necessidades educacionais, através do aprofundamento de estudos e
desenvolvimento de pesquisas que concorram para 0 avan¢co do
conhecimento e da pratica pedagodgica (PPGE- UTP, 2012).

O PPGE da UTP possui como publico alvo graduados e mestres na area de Educacao,
das areas das Ciéncias Humanas e Sociais e de outras areas interessados na pesquisa em
educacdo. O perfil do profissional a ser formado na UTP decorre dos objetivos acima
descritos, destacando-se as capacidades de ser pesquisador com autonomia intelectual e critica
perante as questdes sociais brasileiras; ser capaz de desenvolver pesquisa a partir de projetos

relevantes do ponto de vista académico e social; estar familiarizado com as tematicas da linha
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de pesquisa na qual desenvolveu a investigacao; estar preparado para enfrentar os desafios da
docéncia, da pesquisa, da extensdo e da formulagdo de politicas educacionais (PPGE-UTP,
2012).

Em relacdo a delimitacdo do curso de mestrado o Programa informa que sua
composicao curricular caracteriza-se por 24 créditos em disciplinas obrigatorias, sendo duas
disciplinas comuns as duas linhas de pesquisa e duas obrigatdrias especificas as linhas de
pesquisa, somadas a uma disciplina obrigatéria de Prética de Pesquisa ministrada em cada
linha. As disciplinas obrigatérias comuns sdo Pesquisa em Educacdo e Educacgdo Brasileira.
As disciplinas obrigatdrias especificas se dividem de acordo com as linhas em:

e Préticas Pedagogicas: Elementos Articuladores: Teorias do Curriculo,
Fundamentos da Prética Pedagdgica.

e Politicas e Gestdo da Educacdo: Gestdo e Politicas Publicas em Educagéo,
Gestdo da Educacdo, Politicas Publicas em Educacao.

As disciplinas Pratica de Pesquisa e Seminario de Dissertacdo sdo obrigatorias as duas
linhas. As disciplinas optativas, Topicos Especiais, constituem 04 créditos obrigatérios e séo
oferecidas pelas linhas e os alunos optam, segundo indicagfes do seu orientador, quais e
quantas disciplinas fazer.

Além das disciplinas, os alunos participam de seminarios e eventos organizados no
Programa. A qualificacdo da dissertacdo acontece ap6s a conclusdo de todos os créditos. As
defesas ocorrem no periodo regulamentar de 24 a 30 meses, no Mestrado em que o aluno
totaliza 36 créditos.

Em relacdo ao curso de doutorado do PPGE da UTP a sua composicdo curricular
caracteriza-se por: 08 creditos em disciplinas obrigatorias comuns as LPs; 08 créditos em dois
Seminarios Avancados em escolha conjunta com o orientador, visando subsidiar 0s projetos
dos doutorandos nas respectivas LPs que serdo redefinidos periodicamente e oferecidos
semestralmente conforme a demanda das LPs; 12 créditos de Atividades de Pesquisa — 1, 2, 3,
4,5, e 6 (2 creditos cada uma) oferecidos ao longo de seis semestres visando contribuir para
o aprofundamento e o aperfeicoamento da producdo da tese. A defesa de tese computara 08
créditos e o total de créditos para o Doutorado é de 36 (PPGE-UTP, 2012).

Sobre o formato curricular do doutorado este se apresenta do seguinte modo:
Disciplinas obrigatérias: Pesquisa em Educacdo: aprofundamentos teérico-metodoldgicos (04
créditos) e Educacdo Brasileira: aprofundamentos teérico-metodologicos (04 créditos);
Seminérios Avangados (proposto e cada semestre); Gestdo da Educacéo e Formagdo Humana

(04 creditos); Teoria da Justica e Politicas Educacionais (04 créditos); Cultura Escolar e
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Préticas Pedagogicas (04 créditos); Politicas e Educacdo em Gramsci (04 créditos);
Indisciplina Escolar na Educacdo Contemporanea (04 créditos); Educacéo e Escola Publica do
Campo no Brasil (04 créditos); Historia e Historiografia da Educacdo (04 créditos) e Histéria
de Instituicdes Escolares (04 créditos), sendo que cada crédito corresponde a 15 horas/aula.
Ao lado das disciplinas acontecerédo as Atividades de Pesquisa que poderdo ser realizadas com
0 proprio orientador da tese, no contexto das atividades do Grupo de Pesquisa, ou com outro
docente pesquisador do Programa (PPGE-UTP, 2012).

3.1.1 Andlise das fichas de avaliacéo trienal realizada pela CAPES

A Tabela 1 oferece uma sinopse das avaliagdes realizadas pela CAPES do PPGE da

UTP em 2007 e 2010. A seguir se realiza uma analise qualitativa desses dados.

Tabela 1- Resumo das avalia¢Oes trienais da CAPES em 2007 e 2010 referentes ao PPGE da UTP.

AVALIACAO AVALIACAO
QUESITOS COMISSAO COMISSAO
TRIENIO 2007 TRIENIO 2010
PROPOSTA DO PROGRAMA BOM MUITO BOM
CORPO DOCENTE BOM MUITO BOM
CORPO DISCENTE, TESES E DISSERTACOES. BOM MUITO BOM
PRODUCAO INTELECTUAL BOM MUITO BOM
INSERCAO SOCIAL REGULAR MUITO BOM
CONCEITO COMISSAO BOM MUITO BOM
NOTA COMISSAO 4 4

Fonte: Ficha de Avaliagdo do Programa da Universidade Tuiuti do Parana, avaliagéo trienal 2007 e 2010,
CAPES.

Como dito acima, para compreendermos melhor o PPGE da UTP analisaremos duas
fichas de avaliacGes trienais realizadas pela CAPES, sendo elas a ficha de avaliacéo trienal de
2007 e a de 2010, que englobam o periodo determinado em nosso estudo.

Sobre a avaliagdo da “Proposta do Programa” foi evidenciado nas duas avaliagdes
trienais realizada pela CAPES, 2007 e 2010, que o Programa se organiza em torno de duas
linhas de pesquisa, sendo elas: Politicas Publicas e Gestdo da Educacdo e Praticas
Pedagogicas: elementos articulares. Sobre as linhas e 0s projetos em andamento houve
melhora no conceito, sendo que em 2007 este item foi considerado como Bom, porém em

2010 o conceito evoluiu para Muito Bom. Manteve-se o conceito Muito Bom nos dois triénios
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sobre a coeréncia, consisténcia a abrangéncia da estrutura curricular, pois o conjunto das
disciplinas e suas respectivas bibliografias é atual e estd em consonancia com o perfil
académico do corpo docente.

Em relagdo a infraestrutura, em 2007 o Programa foi avaliado com conceito Bom,
devido ao acervo da biblioteca ndo ser detalhado, mas em 2010 houve melhora, pois as
informagdes fornecidas, os laboratorios, recursos de informatica e biblioteca foram
compativeis com as necessidades geradas pelo funcionamento do Programa neste triénio,
mudando o conceito para Muito Bom. Sobre o item que trata de atividades inovadoras, em
2007 o Programa foi avaliado como Regular, pois ndo ocorrem atividades de preparacéo
profissional de docentes e planejamento com vistas ao desenvolvimento do Programa. J& em
2010 a avaliacdo mostrou que apesar do Programa ndo destacar estratégias que pretende
adotar para enfrentar seus desafios e alcancar seus objetivos, destacou a existéncia de uma
politica de credenciamento e recredenciamento dos docentes e também mostrou que ocorre 0
acompanhamento dos egressos por meio da criagdo de um nucleo de Egressos. Houve entdo
mudanca do conceito, sendo avaliado entdo como Bom. Por fim houve melhora na avaliagdo
final da “Proposta do Programa” nas avaliagdes de 2007 e de 2010, mudando o conceito de
Bom para Muito Bom.

Em relacdo ao item “Corpo Docente”, no final do triénio de 2007 o Programa da UTP
contava com um total del19 docentes sendo 15 permanentes, ja em 2010 eram 13 docentes no
total com 12 docentes pertencendo ao quadro permanente. Apesar de ter havido a queda no
numero de docentes, o fato da maior parte destes pertencerem ao corpo permanente mostra, na
avaliacdo de 2010, que ndo ha dependéncia de docentes colaboradores. Destes docentes, na
avaliacdo trienal de 2007, 67% dos docentes, possuiam titulacdo na area, obtendo o conceito
Bom.

Sobre o0 aprimoramento do corpo docente, na avaliacdo trienal de 2007 o programa foi
avaliado como Muito Bom, pois todos tiveram participacdo em eventos. Ja em 2010 houve
participacdo significativa, mas ndo houve registro de pds-doutorado ou estagio de pesquisa no
triénio, que havia acontecido no triénio anterior. No triénio de 2007 também ndo havia
politica de credenciamento e recredenciamento dos docentes, sendo o programa avaliado
como Deficiente. Na avaliacdo trienal de 2007, 80% dos docentes permanentes lecionou na
pos-graduacdo e em 2010 essa porcentagem subiu para 100%, mudando o conceito de Bom
para Muito Bom. Nos dois triénios, 100% deles orientaram neste nivel de ensino, com

conceito Muito Bom.
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Sobre o envolvimento dos docentes em projetos de pesquisa a avaliagdo trienal de
2007 mostrou que nos dois primeiros anos 100% tiveram envolvidos, mas em 2006 este
percentual caiu para 93%, com conceito Regular. Na avaliacdo trienal de 2010 o percentual
aumentou novamente, atingindo 100%.

Em relagdo a permanéncia dos docentes, na avaliacdo de 2007 houve um percentual de
63% estaveis, obtendo conceito Regular. Nas duas avaliacdes trienais a dimensdo do corpo
discente em relacdo ao corpo docente foi apropriada (7,2 e 7,6 respectivamente), obtendo
conceito Muito Bom. Ainda na avaliacdo de 2007 o programa foi avaliado como Muito Bom
com respeito ao perfil dos docentes colaboradores em relacdo aos projetos de pesquisa, linhas
e areas de concentracdo; quanto ao envolvimento dos docentes permanentes em relacdo as
disciplinas oferecidas; na atuacdo dos docentes na graduacdo e também na atuacdo de
docentes permanentes responsaveis por projetos de pesquisa. Sobre a quantidade de docentes
permanentes envolvidos com projetos de pesquisa nos dois triénios manteve-se 0 conceito
Bom, com participacdo de 93% em 2007 e 89% em 2010.

No PPGE da UTP houve um pequeno avanco em relagcdo a quantidade de projetos com
financiamento externo nas duas avaliacdes. Em 2007 representavam apenas 8% sendo
avaliado com conceito Deficiente neste quesito, mas em 2010 houve pequena melhora,
atingindo 21% e mudando o conceito para Fraco. Sobre a insercdo académica do corpo
docente o Programa foi avaliado como Muito Bom no primeiro triénio, mas posteriormente
este conceito caiu para Bom, ja que houve diminuicdo da atuacdo dos mesmos. Houve, por
fim, uma melhora no conceito final da avaliacdo do Corpo Docente do programa, mudando de
Bom no triénio de 2007 para Muito Bom no triénio de 2010.

Nas avaliagdes do “Corpo Discente, Teses ¢ Dissertagdes” no triénio de 2007 o
Programa produziu 54 dissertacdes e no seguinte esta quantia aumentou para 70. Manteve-se
0 conceito Muito Bom sobre o nimero de titulacGes de mestrado em relacdo ao conjunto dos
docentes nos dois triénios. Do total de concluintes, 96% em 2007 e 87% em 2010 foram
orientados por docentes permanentes, obtendo nos dois triénios conceito Muito Bom. Sobre a
distribuicdo de defesas por orientador em 2007 ela foi parcialmente equilibrada, com conceito
Bom, contudo em 2010 houve melhora e o conceito passa a ser Muito Bom. Porém, sobre o
total de docentes do Programa, em 2010, 100% tinham até 8 orientandos de pds-graduacéo,
obtendo conceito Muito Bom, mas em 2010, 82% tinham entre 3 e 10 orientandos, caindo
entdo o conceito para Regular neste item. Na avaliacdo trienal de 2007 a distribuicdo de
orientandos por orientador apesar dos docentes permanentes concentrarem um ndmero maior

de alunos por sua responsabilidade é, em geral adequada e obteve conceito Bom.
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Houve também no Programa estudado um crescimento entre as duas avaliagdes sobre
0 percentual de discentes autores em relacdo ao total de discentes, sendo que no primeiro
triénio era de 15%, avaliado como Deficiente, e na segunda avaliacdo sobe para 47%, com
indice Bom. Em relagdo a média de producdo bibliogréfica e técnica dos discentes por
discente matriculado mudou de 0,9 com conceito Bom, para 1,3 com conceito Muito Bom. Os
resumos das dissertacGes defendidas mostram na avaliagéo trienal de 2007 que ocorre relativa
adequacdo aos objetivos e defini¢bes das linhas de pesquisa, mas esse item melhora em 2010,
onde ocorre verdadeiramente a adequagdo, mudando o conceito de Bom para Muito Bom.

Sobre a constituicdo das bancas nos dois triénios 100% delas tiveram a participacdo de
doutores em sua composicdo e possuiam membros externos, obtendo nas duas avaliagcdes
conceitos Muito Bom.

Nos projetos de pesquisa 51% contaram com a presenca de alunos de graduagdo em
2007, com conceito Muito Bom, mas em 2010 este indice cai para 43% obtendo conceito
Bom e sobre a participagdo de alunos de mestrado manteve-se nos dois triénios conceito
Muito Bom, com 79% e 78% respectivamente. Também se manteve nos dois triénios (2007 e
2010) o tempo médio de titulacdo do mestrado de 26 e 28 meses, com conceito Muito Bom e
a porcentagem de alunos bolsistas que defenderam em até 30 meses foi de 100% no primeiro
triénio e 83% no segundo, também obtendo conceito Muito Bom nos dois triénios. O conceito
final deste item de “Corpo Discente, Teses e Dissertagdes” melhorou de Bom em 2007 para
Muito Bom em 2010. E importante destacar que o curso de Doutorado no foi considerado
nestas avaliacdes trienais, pelo fato de ter sido aprovado em 2009.

Sobre a “Produgdo Intelectual” na avaliagdo trienal de 2007 o Programa da UTP
produziu 223 publicacdes bibliograficas qualificadas, distribuidas entre periddicos, livros,
capitulos e trabalhos completos em anais. A média ponderada anual referente a producédo de
livros, capitulos e artigos do corpo docente do triénio foi de 19,2 pontos, com conceito Muito
Bom, e sobre os anais o valor foi de 8,8 pontos e manteve conceito Muito Bom. Na avaliacdo
de trienal de 2010 o programa também manteve conceito Muito Bom em relacdo a esses itens.
Manteve-se nos dois triénios o conceito Muito Bom sobre a producdo técnica dos membros do
corpo docente que atingiu 11,3 produtos/docente na avaliacdo de 2007 e 14 produtos/docente
na avaliacdo de 2010.

O conceito final das duas avaliagcdes em relagao a “Produgdo Intelectual” foi Bom na
primeira avaliacdo, pois obteve conceito Regular em relacdo a distribuicdo de publicacdes

qualificadas em relacéo ao corpo docente do Programa, j& que os docentes colaboradores ndo
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publicaram nenhum trabalho qualificado no ano. Na avaliacdo de 2010 este conceito melhora
para Muito Bom, pois os itens avaliados foram todos bem contemplados.

No que se refere a avaliagdo das “Inser¢des Sociais” o Programa informa estar
envolvido no primeiro triénio em parcerias com Instituicdes Educacionais das redes publica e
privada, de diferentes niveis; consultoria a Secretaria de Educagdo estadual e as secretarias
municipais, sendo este conjunto de atividades analisado como Regular. J& na avaliacdo trienal
de 2010 o Programa demonstra estar envolvido em atividades como assessorias as escolas e as
secretarias de educacdo, em especial a Secretaria do Estado de Educacdo do Parana, projetos
de extensdo e a¢des de formacdo continuada de professores, além de apresentar destacada
importancia na formacéo de mestres nesse Estado, sendo que estas atividades foram avaliadas
agora com conceito Muito Bom.

Com relagdo ao impacto e inser¢do cientificos e tecnoldgicos foram relatadas na
primeira avaliacdo trienal, entre outros, os seguintes tipos de atividades: participacdo em
comissdes cientificas de eventos de ambito estadual e participagdo em associagdes cientificas,
sendo considerado Regular no triénio em relacéo a este indicador. Ja em 2010 foi observada
alguma melhoria, sendo relatadas atividades como organizacdo de eventos, atuacdo em
comissdes editoriais e na formulacdo de pareceres junto a periddicos e editoras qualificadas,
considerado entdo como Bom no triénio.

Na integracdo e cooperacdo com outros programas/instituicdes, o Programa da UTP
foi avaliado como Regular na avaliacédo de trienal de 2007 e ja na de 2010 o Programa relata
parcerias e intercambios com instituicdes nacionais e estrangeiras, destacando a proposta de
MINTER com a Universidade Tecnoldgica Federal/Campus Pato Branco, ja aprovada pela
Capes, mudando o conceito de Regular para Bom.

A péagina Web do Programa nas duas avaliaces contém informacdes diversas, sobre
proposta e estrutura do Programa, linhas e projetos de pesquisa, financiamentos, producéao
bibliogréafica, corpo docente, processo seletivo e intercambios, considerado entdo como Muito
Bom nos dois triénios. Também foi considerado Muito Bom o fato das dissertacdes
defendidas nos dois triénios estarem disponiveis na integra. Por fim o conceito final deste
item “Insercdo Social” na avaliacdo trienal de 2007 obteve conceito Regular, pois deixou a
desejar nos itens de insercdo e impacto regional e (ou) nacional do Programa e também na
integracdo e cooperacdo com outros programas com vistas ao desenvolvimento da pesquisa e
da poés-graduacdo. Ja no segundo triénio, o conceito final foi Muito Bom, demostrando a

melhora do Programa neste quesito.
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Por fim, no primeiro triénio a apreciagdo destacou a média anual de producéo
bibliogréafica qualificada, que recebeu conceito Muito Bom e 0s demais quesitos receberam
conceito Bom. O conjunto destes fatores permitiu a comissdo que o Programa obtivesse nota
4 e conceito Bom. Ja na avaliacéo trienal seguinte, houve melhorias do Programa no que diz
respeito a qualificacdo de suas atividades de ensino, de pesquisa, de extensdo, na insercdo
nacional e internacional, melhorando o conceito para Muito Bom. Porém, segundo a
deliberacdo do CTC-ES para cursos iniciados no triénio 2007-2009, o Programa deve

permanecer com a mesma avalia¢do do triénio anterior, permanecendo entdo com a nota 4.

3.2 Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa
Catarina

O Programa de Pds-Graduagéo stricto sensu em Educacdo da Universidade Federal de
Santa Catarina iniciou-se em 1984 quando obteve o reconhecimento do Curso de Mestrado
em Educacéo e, em 1994, do Curso de Doutorado em Educagdo. Permaneceu até 2011 como
0 unico Programa de pos-graduacdo com oferta de vagas nos dois niveis no estado de Santa
Catarina (PPGE-UFSC, 2012).

O Programa se organiza em torno da area de concentragao “Educacdo” e ¢ composto
pelo curso de mestrado e o curso de doutorado. As linhas de pesquisa que compde 0 programa
atualmente sdo: Educacdo e Comunicacdo; Ensino e Formacdo de Educadores; Sociologia e
Histdria da Educacdo; Filosofia da Educacao; Educacédo e Infancia; Educacdo e Movimentos
sociais; Educacdo, Estado e Politicas Publicas e Trabalho e Educagdo. O curso de mestrado
constitui-se pelas atividades de oito linhas de pesquisa, as quais expressam a insercdo de
docentes e discentes na producdo cientifica na area educacional. Ja o curso de doutorado se
concentra em cinco linhas de pesquisa.

A linha de pesquisa “Sociologia e Histéria da Educa¢do” se ocupa dos estudos e
pesquisas que discutem os pressupostos epistemologicos da Sociologia e/ou da Histdria em
articulacdo com o campo educacional em suas multiplas abordagens, objetos e fontes, a partir
de eixos tematicos passiveis de dialogo, sendo eles sociologia da educacdo e historia e
historiografia em processos educativos.

Por outro lado, a linha “Trabalho e Educagdo” refere-se aos estudos e pesquisas sobre
a articulacdo trabalho e educacdo no contexto das relacGes capitalistas de producéo e sobre 0s
processos e dimensdes educativos e escolares presentes nas praticas sociais do trabalhador
(PPGE-UFSC, 2012).
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Ja a linha de pesquisa “Filosofia da Educagdo” se ocupa dos estudos e pesquisas
compreendendo modelos filoséfico-educacionais acumulados pela tradicdo educativa e
contribuicdes da filosofia em geral para a area educacional.

Compde também o Programa a linha “Educagdo, Estado e Politicas Publicas” que
refere-se aos estudos e pesquisas sobre questdes tedricas e metodoldgicas no ambito da
relagdo entre Educacéo e Politicas Publicas.

A linha de pesquisa “Educagdo e Movimentos Sociais” se ocupa dos estudos e
pesquisas sobre as questdes e perspectivas educacionais emergentes na pratica dos
movimentos sociais, focando, particularmente, a construcdo da cidadania, a relagdo entre
estado e sociedade civil, atuacdo das organizacdes ndo governamentais (ONGs), politicas
publicas, educagdo e comunica¢do popular, educacdo ambiental, salde, cultura e intercultura
(PPGE-UFSC, 2012).

Também pertence ao PPGE da UFSC a linha de pesquisa “Educagdo e infancia”, que
realiza estudos e pesquisas sobre a educacdo da infancia e o processo de producdo de
conhecimento nesta area, suas especificidades no campo educacional relacionadas as praticas
pedagdgicas, a formacdo docente e as politicas educacionais.

Outra linha de pesquisa que compde o Programa refere-se a linha “Educagdo e
Comunica¢ao” que se ocupa dos estudos e pesquisas sobre 0s processos de comunicacdo na
producdo da existéncia humana e da educacdo, em especial sobre as mediacbes das
tecnologias atuais da informacdo e da comunicacdo na acdo pedagdgica.

Por fim, diante da analise da ementa dessas linhas vimos que a linha de pesquisa que
se refere a didatica trata-se da linha de pesquisa “Ensino e Formagdo de Educadores”, que
trata dos estudos e pesquisas nas diversas dimensdes dos processos pedagdgicos: a ética, a
estética, a cultura, e 0s sujeitos envolvidos nos espacos, tempos e saberes escolares, além do
planejamento e gestdo do trabalho escolar. Infelizmente é claro o pouco espaco da didatica no
Programa estudado, pois dentre as oito linhas de pesquisa apenas uma contempla algo
relacionado a ciéncia didatica (PPGE-UFSC, 2012).

Dentro destas linhas se encontram varios grupos e nucleos de pesquisa, sendo eles
(tabela 2):
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Sobre os pesquisadores formados no PPGE da UFSC estes atuam em diferentes
Instituicdes de Ensino Superior (IES) ou de Educacdo Bésica no pais, em Secretarias de
Educacdo, em cargos de destaque em IES como Reitorias, Pré-reitorias, Coordenacdo de
Cursos de Graduacdo e de Programas de P6s-Graduacao. A partir de 2002 realizaram Estagio
Pds-Doutoral, além disso, o Programa apoiou e deu sustentacdo a criacdo de diversos cursos
de Mestrado no pais (PPGE-UFSC, 2012).

O programa de Pés-Graduacdo stricto sensu em Educacdo da Universidade Federal de
Santa Catarina possui como objetivos principais:

Formar educadores e educadoras de alto nivel, comprometidos com o avango
do conhecimento para o exercicio da pesquisa, da extensdo e das atividades
profissionais em instituicdes de ensino de todos os niveis e em outros
campos onde sejam possiveis trabalhos em educacao; estimular a producéo e
a socializagdo do conhecimento no campo da educacdo, através de
publicacbes e outras formas de divulgacdo; contribuir para uma reflexdo
continua e critica sobre a educacéo publica brasileira (PPGE-UFSC, 2012).

Em relacédo ao colegiado do PPGE da UFSC este é composto pelo coordenador(a) do
PPGE, do ex-coordenador(a), dos representantes docentes de cada linha de pesquisa, e
também dos representantes discentes, sendo um do curso do mestrado e um do doutorado com
respectivos suplentes.

Sobre o credenciamento dos docentes desse Programa, ha um regimento proprio, onde
para atuar como docente ou orientador no Programa, o professor deve solicitar seu
credenciamento. O processo de recredenciamento deve ser feito a cada trés anos e obedece a
resolucdo n°® 01/PPGE/2012, que se encontra disponivel na pagina do Programa (PPGE-
UFSC, 2012).

3.2.1 Analise das fichas de avaliacao trienal realizada pela CAPES
A tabela a seguir mostra o resumo das avaliacdes feitas pela CAPES do PPGED da

UFSC em 2007 e 2010. Uma analise comparativa dessas duas avaliacGes se realiza na

continuacao.
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Tabela 3- Resumo das avaliages trienais da CAPES em 2007 e 2010 referentes ao PPGED da UFSC.

AVALIACAO AVALIACAO
QUESITOS COMISSAO COMISSAO

TRIENIO 2007 TRIENIO 2010
PROPOSTA DO PROGRAMA MUITO BOM MUITO BOM
CORPO DOCENTE MUITO BOM BOM
CORPO DISCENTE, TESES E DISSERTACOES MUITO BOM BOM
PRODUCAO INTELECTUAL BOM REGULAR
INSERCAO SOCIAL MUITO BOM MUITO BOM
CONCEITO COMISSAO MUITO BOM BOM
NOTA COMISSAO 5 4

Fonte: Ficha de avaliacdo do Programa da Universidade Federal de Santa Catarina, avaliacdo trienal 2007 e
2010, CAPES.

As duas ultimas fichas de avaliagdo trienal da CAPES usadas para ajudar a
caracterizar o caso estudado, nos forneceu substanciosas informac6es sobre o andamento do
Programa. Em relagdo a analise da “Proposta do Programa” a UFSC, na avaliagdo trienal
realizada em 2007 organizava-se com linhas de pesquisa diversas entre 0s cursos de mestrado
e doutorado. O programa de mestrado contava com 7 linhas de pesquisa, sendo que as
exclusivas eram “Educacdo e Comunicacao”, “Educa¢do e Infancia” e “Educaciao ¢
Movimentos Sociais’. Ja as linhas de pesquisa “Educacdo e Processos Inclusivos”,
“Educacao, Histéria e Politica”, “Ensino e Formagdo de Educadores” e “Trabalho e
Educagdo” atuavam conjuntamente nos cursos de mestrado e doutorado. Na avaliacdo
realizada em 2010 esta realidade se torna um pouco diferente. Neste periodo o programa
contava com 9 linhas de pesquisas, sendo incorporadas as linhas de “Estado e Politicas
Publicas” e “Filosofia da Educacao™.

Na avaliacdo trienal de 2007 o programa obteve conceito Muito Bom, com relagédo a
coeréncia, consisténcia, abrangéncia e atualizacdo destas linhas e dos projetos em andamento,
porém, na avaliacdo trienal de 2010 houve mudanca e o programa obteve conceito Bom,
guanto a coeréncia, consisténcia, abrangéncia e atualizacdo das areas de concentracdo, linhas
de pesquisa, projetos em andamento e a proposta, mesmo apresentando segundo apreciacdo da
CAPES, intima relacdo entre as linhas, 0s projetos de pesquisa, a estrutura curricular e as
tematicas das dissertacdes.

Em relacdo a infraestrutura o programa obteve conceito Muito Bom na avaliacdo
trienal de 2007, pois atende até mesmo as necessidades dos professores aposentados e este

conceito se manteve na avaliacéo trienal de 2010.
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Sobre as atividades de auto avaliacdo, de preparacdo profissional dos docentes e de
planejamento para o desenvolvimento do programa em 2007, este item recebeu conceito Bom,
pois ndo havia explicitagdes sobre 0 acompanhamento dos egressos. Ja em 2010 este item foi
melhorado e considerado como Muito Bom, pois ocorre a avaliagdo destes egressos e também
ocorrem estratégias de capacitagdo docente, como seminarios internos, estimulo ao pos-
doutorado, realizagdo de eventos, etc. O conceito final do quesito ‘“Proposta do Programa”,
em virtude dos dados acima descritos, melhora de Bom em 2007 para Muito Bom na
avaliacdo trienal de 2010.

Sobre o “Corpo Docente” na avaliagdo trienal de 2007 o Programa contava com um
total de 47 professores, sendo que 36 eram integrantes do corpo permanente. Ja na avaliacdo
trienal de 2010 esta quantia aumentou para 55, sendo que deste total 46 pertenciam ao quadro
permanente. Em 2007, 75% dos docentes possuiam titulagdo na area de educacédo e em 2010
este nimero diminuiu para 73%, mudando o conceito de Muito Bom para Bom. Também em
2007, 100% dos docentes estavam envolvidos em projetos de pesquisa, obtendo conceito
Muito Bom neste indicador. Também foram considerados como Muito Bom nesta avalia¢éo o
fato dos docentes permanentes manterem-se estaveis, a relacdo de 1 docente permanente para
cada 6 estudantes, e também o perfil dos docentes permanentes e colaboradores considerando
a descricao da area de concentragdo, das linhas e dos projetos de pesquisa. Ja em relacdo aos
docentes permanentes responsaveis pelas disciplinas na avaliacdo de 2007 eles representavam
92%, sendo considerado entdo como Muito Bom. Ja no triénio de 2010 esta porcentagem
caiu, representando agora 60% e mudando o conceito para Regular. Sobre a atuacdo dos
docentes na graduacdo nos dois triénios a comissdo avaliou este quesito com conceito Bom.
Em relacdo aos docentes que lecionam na graduacdo foi evidenciado na avaliacdo de 2007 um
total de 74%, visto como Muito Bom, sendo que destes 44% realizaram orientacdo neste
nivel, o que representa um conceito Regular pela comisséo de avaliacéo.

Em relacdo a quantidade de projetos de pesquisa que os docentes se envolveram no
triénio no Programa da UFSC, 91% respeitaram a exigéncia da area, com conceito Bom, e em
2010 esta quantidade caiu para 90%, porém com 0 mesmo conceito. Sobre o apoio financeiro,
58% dos projetos o obtiveram, com conceito Muito Bom, e em 2010 esta quantidade caiu para
47%, mudando o conceito para Bom. Outro dado importante é que 91% dos docentes
permanentes foram responsaveis por projetos de pesquisa, sendo avaliado como Muito Bom e
em 2010 este valor aumentou para 95%. Sobre a inser¢do académica no corpo docente, nas
avaliagcbes de 2007 e 2010 foram consideradas como Muito Bom, pois grande parte dos

docentes permanentes participaram em comissdes nacionais e internacionais, consultorias do
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MEC e de associagdo cientifica, consultorias de agéncia de fomento da ciéncia e de
associacdo cientifica, dentre outros. O conceito final do quesito “Corpo Docente”, em virtude
dos dados analisados, muda de Muito Bom na avaliacdo de 2007 para Bom na avaliacéo
trienal de 2010.

Sobre o quesito “Corpo discente, teses e dissertagdes” houve um aumento progressivo
das produgdes. Na avaliagdo de 2007 eram 136 dissertaches e 29 teses e em 2010 esta
quantidade aumentou para 150 dissertacOes e 32 teses. Manteve-se 0 conceito Muito Bom
sobre as titulagdes de mestrado e de doutorado em relagdo ao conjunto dos docentes nos dois
triénios. Na avaliacdo de 2010, 94% do total de saida dos alunos ocorreu por titulacdo, sendo
considerado este item como Muito Bom. Houve um aumento percentual de 83% para 91%
sobre os concluintes orientados por docentes permanentes, mantendo o conceito Muito Bom.

Por outro lado, ocorreu uma alteracdo significativa em relagdo a distribuicdo de
defesas por orientador no segundo triénio. Na avaliacéo trienal de 2007 esta distribuicao foi
equilibrada, porém na avaliacdo de 2010 houve uma quantia expressiva de docentes sem
orientacdo, mudando este conceito para Bom. Do total de docentes do programa, na avaliacéo
trienal de 2007, 97% destes tem até 8 orientandos de pos-graduacdo, obtendo conceito Bom,
porém na avaliacdo de 2010 este conceito muda para Deficiente, pois 56% tém, no triénio,
entre 3 e 10 orientandos. Na avaliacdo trienal de 2007 a distribuicdo de orientandos por
orientadores do corpo permanente foi considerada adequada, tendo mais orientandos junto a
docentes mais experientes, porém 4 docentes permanentes tiveram um alto nimero de alunos
orientandos no ano de 2005, mas 0 mesmo ndo ocorreu nos dois anos seguintes, sendo o
programa considerado em relacdo a esse item como Bom.

Ainda na avaliacdo trienal de 2007 do Programa da UFSC o percentual de discentes-
autores em relacdo ao total de discentes foi de 33%, com conceito Regular, em 2010 esse
conceito mudou para Bom, com indice de 40%. J4 em relagdo a média anual de producéo
bibliogréafica e técnica dos discentes esse conceito permanece 0 mesmo nas duas avaliagdes,
Muito Bom, com 1.4 produtos por aluno na avaliacdo de 2007 e 2,19 na avaliacdo de 2010.
Este dado evidencia expressiva contribuicdo dos alunos no bom desempenho do Programa.

Sobre os projetos de pesquisa analisados em 2007, 61% obtiveram participacdo de
alunos de graduacdo, com conceito Muito Bom, ja em 2010 os alunos de graduacdo nao
registraram presenca, mudando este conceito para Deficiente. Em 2007, 73% dos projetos
tiveram participacdo de alunos de mestrado, com conceito Muito Bom, mas em 2010 esse

conceito cai para Fraco, com a participacdo de apenas 34% dos mestrandos. J& em relagdo ao
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doutorado a quantidade de doutorandos é de 52% em 2007, obtendo conceito Fraco e
piorando ainda mais em 2010, com apenas 40% e conceito Deficiente.

Sobre os resumos das dissertacdes e teses defendidas, nas duas avaliagdes trienais eles
evidenciam adequacdo aos objetivos e defini¢des das linhas de pesquisa, com conceito Muito
Bom. Também nas duas avaliacdes as bancas tiveram 100% de doutores, sendo avaliado
como Muito Bom. Em relacdo aos tempos de titulagdo do mestrado e doutorado houve
diferencas ao comparar as duas avaliagbes. Na avaliagdo de 2007 o tempo de titulagdo do
mestrado foi de 26,8 meses e de doutorado 51,5 meses, ja na avaliacdo de 2010 esse tempo
aumenta para 28 no mestrado e diminui para 48 meses no doutorado. Sobre os alunos
bolsistas e seu tempo de titulagdo o conceito obtido foi Muito Bom nos dois triénios,
mantendo porcentagens de 81% em 2007 e 80% em 2010. Portanto, o conceito final do
quesito “Corpo discente, teses e dissertagdes” assim como o quesito “Corpo Docente” regride
de um conceito Muito Bom na avaliagdo trienal de 2007 para Bom na avalia¢éo trienal de
2010.

A avaliagao da “Producgdo Intelectual” no tri€nio de 2007, em relagdo a média
ponderada anual referente a producdo de livros, capitulos e artigos do corpo docente
permanente neste triénio foi considerada como Boa, mas em 2010 esse conceito cai para
Regular. Ainda na avaliagdo trienal de 2007, a producdo qualificada do programa nédo foi
concentrada em veiculos da propria instituicdo e houve em 97% dos docentes permanentes
pelo menos 1 trabalho qualificado por ano, conferindo um conceito Muito Bom a este itens.
Entre os docentes colaboradores, na avaliacdo trienal de 2007, apenas 68% publicaram pelo
menos 1 trabalho qualificado no ano, sendo avaliado como Bom. Também neste periodo, 94%
dos docentes permanentes tiveram pelo menos 1 produto bibliografico em periddico ou livro
classificado como, no minimo, Nacional/Grupo B, sendo avaliado como Muito Bom. Na
avaliacdo trienal de 2010, 61% dos docentes permanentes publicaram, no minimo 6 trabalhos
qualificados, obtendo conceito Regular. Importante dizer também que nem todos os docentes
tiveram produtos publicados em periddicos até B2.

Analisando a producdo técnica dos membros do corpo docente houve melhora, pois
passou de uma média anual de 5,5 produtos/docente para 6,3 produtos/docente, mudando o
conceito de Bom para Muito Bom. O conceito final do quesito “Producdo intelectual” devido
a diminuicdo da publicacdo docente cai de Bom em 2007 para Regular no préximo triénio.

Em relagdo ao quesito “Inser¢do social” na avaliacdo trienal de 2007 e na avaliagdo
trienal de 2010 o programa obteve conceito Muito Bom, mostrando estar envolvido em

diversos tipos de atividades, como qualificacdo de quadros para a secretaria municipal de
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Educacdo de Floriandpolis e outras secretarias municipais e estaduais de educacdo;
participacdo em ciclos de debates de educacdo infantil da rede publica; projetos de estagio e
extensdo em educacdo ndo formal; alfabetizacdo em educagdo do campo; projeto PRONERA,
educagdo de jovens e adultos envolvendo o Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma
Agréaria (INCRA) e Movimento dos Sem Terra (MST); Educacdo Especial; producdo de
material didatico em cursos de curta duracdo e atividades de extensdo registradas como
produces técnicas, entre outros. Também foi realizado parcerias com redes locais, regionais,
nacionais e internacionais, assessorias, consultorias, projetos de extensdo, divulgagédo
cientifica, organizacdo de eventos, participacdo em sociedades cientificas, intercambios
cientifico-culturais, desenvolvimento de processos e produtos, mostrando compromisso com o
aspecto da inser¢éo social.

Sobre o indicador impacto e insercdo cientificos e tecnoldgicos também nos dois
triénios o programa foi avaliado como Muito Bom, exercendo variados tipos de atividades
como: participagdo em sociedades cientificas, organizacgdo de eventos, editoria, consultorias,
reedi¢Oes de diversas obras de cunho cientifico e tecnologico, entre outros.

Em relacdo a integracdo e cooperagdo com outros programas/instituicbes o Programa
da UFSC também é avaliado como Muito Bom nos dois triénios. O Programa relata um
conjunto expressivo de intercAmbios com outros Programas/Instituicbes, nacionais e
internacionais.

A péagina da Web do Programa em 2007 apresentava informacgdes completas sobre a
proposta e estrutura do programa, linhas e projetos de pesquisa, producéo bibliografica, corpo
docente, processo de selecdo, intercambios, entre outros, obtendo conceito Bom. J& na
avaliacdo trienal de 2010 houve diferenca entre as linhas de pesquisa apresentadas no caderno
de indicadores referente a Proposta do Programa e as apresentadas, como compondo a oferta
do curso de mestrado e de doutorado, mudando este conceito para Bom. Nas duas avaliacdes,
ocorre acesso digital na integra de todas as teses e dissertacGes defendidas desde 2006
obtendo entdo conceito Muito Bom nos dois triénios. Sendo assim, no quesito “Insercdo
social” o Programa da UFSC manteve conceito Muito Bom nos dois triénios analisados.

Concluindo, as fichas de avaliacdo trienal realizadas pela CAPES clareia o caso
estudado. Comparando as apreciacBes de 2007 e 2010 houve um decréscimo em alguns
aspectos. Na avaliacdo de 2007, a CAPES classifica o Programa com conceito Muito Bom
nos quesitos Proposta do Programa, Corpo Docente, Corpo Discente, Teses e Dissertacoes e
Inser¢do Social, descrevendo o Programa como “bem consolidado”. Destacou-se no triénio a

importante atuacdo do corpo docente, tanto na formacdo de recursos humanos para a pos-
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graduacdo como no impacto de sua inserc¢do social, sendo atribuido ao Programa o conceito
Muito Bom e nota 5.

Jé a apreciagdo da avaliacdo de 2010, alguns resultados merecem atencdo. Segundo a
comissdo o Programa apresenta qualificacdo para formacdo de mestres e doutores na area de
Educacdo, assim como inser¢do nacional e internacional. No entanto necessita, segundo a
comissdo avaliativa, minimizar o niumero de linhas de pesquisa, visto que h& professores
atuando em mais de uma linha de pesquisa e linhas de pesquisa com nimero exiguo de
docentes permanentes. A producdo bibliografica também necessita ser incrementada, tanto
para docentes como para discentes. Devido a esses dados o programa apresenta um
decréscimo na avaliacdo, atingindo entdo nota 4 e conceito Bom segundo a comissdo de

avaliagéo.

3.3 Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria

O Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM) é composto pelos cursos de mestrado e doutorado, sendo que o curso de
Mestrado foi regulamentado nos termos do Parecer n°® 77169 do Conselho Federal de
Educacéo, do ano de 1967, e o Curso de Doutorado no ano de 2008 (PPGE-UFSM, 2012).

Possui como objetivo geral a construcdo de um suporte teorico-investigativo para
fortalecer a producdo de conhecimentos relevantes na area da Educacéo, compreendendo o ato
educativo enquanto atividade compromissada e engajada com a problematica humana em suas
multiplas dimensdes. Segundo as informacGes disponibilizadas na pagina Web do Programa,
o fortalecimento do objetivo geral sera efetivado pela integracdo com as Redes de Ensino,
com os Departamentos Didaticos da UFSM, dos Cursos de Licenciaturas da UFSM e demais
instituicbes de Ensino Superior tanto local, estadual, da Regido Sul e da integracdo com o0s
paises do MERCOSUL, retomando os objetivos de origem do Programa, em uma dimenséo
compartilhada de convénios em consonancia com as Linhas de Pesquisa do PPGE, Grupos de
Pesquisas, estabelecendo a integracdo internacional.

Os alunos egressos do PPGE da UFSM poderdo atuar como professores da educacédo
basica, conforme seu diploma de licenciatura. Como docentes e pesquisadores do ensino
superior, poderdo atuar nos cursos de formacdo de professores e como docentes e

pesquisadores de outras areas do conhecimento nas quais estejam habilitados.



76

O Programa organiza-se na area de concentracdo "Educacgdo™ e compde-se atualmente
por quatro Linhas de Pesquisa, que indicam o horizonte de producdo cientifica docente e
discente. S&o as Linhas de Pesquisa que sinalizam e orientam as pesquisas realizadas no
PPGE, inserindo professores e alunos nas tematicas do campo. Estas linhas sdo: Formacao,
Saberes e Desenvolvimento Profissional; Praticas Escolares e Politicas Publicas; Educacao
Especial e Educacdo e Artes (PPGE-UFSM, 2012).

A linha de pesquisa “Formacao, Saberes e Desenvolvimento Profissional” desenvolve
investigacdes sobre a formacdo inicial e continuada nos seus diferentes niveis e espacos
educativos, tendo como referéncia as relagdes sécio-politicas e culturais na constituicdo da
docéncia. Investiga as trajetérias de formacdo, a producdo dos saberes e a aprendizagem
docente, na perspectiva do desenvolvimento profissional.

Também compde o Programa a linha de pesquisa ‘Praticas Escolares e Politicas
Publicas”, que desenvolve investigacbes buscando a compreensdo da organizacdo das
propostas educacionais através das politicas publicas, do espaco pedagdgico da organizagédo
escolar, priorizando como focos de pesquisa elementos como as politicas publicas, o ensino, a
aprendizagem, o curriculo, e suas relagcbes. Os estudos das tematicas selecionadas tanto
trabalham com a compreensédo aprofundada de cada um desses elementos em articulagdo com
0s demais quanto com as proprias relagdes entre eles (PPGE-UFSM, 2012).

Por outro lado, a linha de pesquisa “Educagdo Especial” desenvolve investigacdes
sobre a diferenca e a inclusdo na perspectiva da democratizacdo das instituicbes. Explora
temas que envolvem a eliminacdo de barreiras que impedem trajetorias de aprendizagem e
desenvolvimento dos sujeitos, buscando perspectivas de entendimento das condicdes da
deficiéncia, das altas habilidades, da superdotacdo e da surdez. Também investiga as politicas
publicas internacionais e nacionais, na area da Educacéo Especial e os desdobramentos destas
na formacdo de profissionais e nas praticas educativas.

Ja a Linha de Pesquisa “Educagdo ¢ Artes” trata das investigacdes sobre o campo da
educacdo em artes tendo como foco de analise as Artes Visuais e a Educacdo Musical na
historia da educacdo, na formacao e nas praticas educativas de professores e de educadores.
Busca perspectivas de compreensdo da relacdo educacdo e artes em dimensdes formais e nao
formais do ensino e da aprendizagem, considerando 0 movimento das sociedades em sua
constituicdo historico-cultural (PPGE-UFSM, 2012).

Dentre estas linhas de pesquisa, as linhas “Formagdo, Saberes e Desenvolvimento
Profissional” e “Praticas escolares e politicas publicas” fazem parte do nosso estudo, pois se

referem ao estudo da ciéncia didatica.
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3.3.1 Andlise das fichas de avaliacdo trienal realizada pela CAPES

A Tabela 4 apresenta um resumo das avaliagOes trienais feitas pela CAPES em 2007 e
2010 do PPGE da UFSM. Uma descricdo detalhada dessas informagGes se realiza mais

abaixo.

Tabela 4-Resumo das avaliacdes trienais da CAPES em 2007 e 2010 referentes a UFSM.

AVALIACAO AVALIACAO
QUESITOS COMISSAO COMISSAO

TRIENIO 2007 TRIENIO 2010
PROPOSTA DO PROGRAMA MUITO BOM MUITO BOM
CORPO DOCENTE MUITO BOM MUITO BOM
CORPO DISCENTE, TESES E DISSERTACOES BOM MUITO BOM
PRODUGAO INTELECTUAL BOM BOM
INSERCAO SOCIAL REGULAR MUITO BOM
CONCEITO COMISSAO BOM MUITO BOM
NOTA COMISSAO 4 4

Fonte: Ficha de avaliacdo do Programa da Universidade Federal de Santa Maria, avaliagdo trienal 2007 e 2010.

Como dito acima, para compreendermos melhor o PPGE da UFSM analisaremos as
fichas de avaliacdes trienais realizadas pela CAPES, sendo elas a ficha de avaliacéo trienal de
2007 e a de 2010, que englobam o periodo determinado em nosso estudo.

Segundo o quesito “Proposta do Programa” nas duas avaliagdes realizadas pela
CAPES no triénio de 2007 e no triénio de 2010 o PPGE da UFSM organizava-se em torno da
area de concentracao “Educa¢ao”. Compunha-se, na avaliacdo trienal de 2007, por 5 linhas de
pesquisa, sendo elas: "Curriculo, Ensino e Praticas Escolares”; "Educacdo e Artes"”;
"Educacdo Especial™; "Educacdo, Politica e Cultura”, "Formacdo, Saberes e Desenvolvimento
Profissional". J& na proxima avaliacdo trienal a linha "Curriculo, Ensino e Praticas Escolares"”
e "Educacdo, Politica e Cultura™ deixam de existir e ocorre a inser¢do de uma nova linha de
pesquisa, chamada de “Praticas Escolares e Politicas Publicas”, sendo agora composto por 4
linhas de pesquisa.

Nos dois triénios o Programa foi avaliado como Muito Bom em relacdo a coeréncia,
consisténcia, abrangéncia e atualizacdo dessas linhas e dos projetos em andamento. Outro
item que manteve o conceito Muito Bom nos dois triénios foi a avaliacdo quanto a coeréncia,
consisténcia a abrangéncia da estrutura curricular, pois houve detalhamento na descri¢do desta

estrutura, o que permitiu observar a organicidade entre a mesma e a area de concentracéo, as
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linhas, os projetos de pesquisa e as tematicas das dissertagdes. Outro dado importante
analisado nas duas avaliacbes se refere ao conjunto das disciplinas e suas respectivas
bibliografias, que era atual e em consonancia com o corpo docente.

Sobre os laboratorios, recursos de informatica e biblioteca, estes eram compativeis
com as necessidades geradas pelo funcionamento do Programa nos dois triénios. Em especial
na avaliacdo trienal de 2007, o Programa contava com laboratorios relacionando suas
diferentes linhas, com énfase na area de Artes e oferecia espagos para estudo individual e
grupal. Portanto, a infraestrutura do Programa foi considerada Muito Boa nas duas avaliagdes.

O Programa também relatou nas duas avalicGes que realizava o acompanhamento de
egressos. Também disponibilizou informacgdes sobre apoio institucional a projetos de
capacitacdo docente, na forma de pds-doutorado e/ou participagdo em eventos. Sendo assim, o
Programa obteve Muito Bom no que diz respeito ao seu planejamento com vistas ao seu
desenvolvimento futuro. Merece destaque um item relatado na avaliagdo de 2007, que mostra
a existéncia de atividades de auto avaliagdo como pratica permanente. Foram realizados nesta
etapa da avaliacdo o | e o Il Seminarios Internos de Auto avaliacdo, sendo um em cada
semestre de 2006, que tiveram amplo impacto na revisdo das acdes do Programa, no
planejamento de seu desenvolvimento e na sua estrutura académica. Avaliou-se, portanto,
como Bom o item que trata de atividades inovadoras na avaliagdo trienal de 2007. Como
conceito final, na avaliacdo trienal de 2007 e de 2010 o Programa obteve conceito Muito Bom
em relacdo a Proposta do Programa.

Em relagdo ao quesito “Corpo Docente” ao final do primeiro tri€nio, o Programa
contava com 25 docentes, 23 deles professores permanentes. Ja no final do segundo triénio
estudado, o Programa aumentou o nimero de docentes para 33, sendo que 32 pertenciam ao
corpo permanente, indicando que ndo havia dependéncia de docentes colaboradores. Nos dois
triénios o aprimoramento do corpo docente foi avaliado como Muito Bom, uma vez que 100%
tiveram participacdo em eventos e houve professores em estagio de pds-doutoramento ao
longo dos triénios analisados.

Na avaliacdo trienal de 2007, a Proposta indicou a existéncia de politica de
credenciamento e recredenciamento dos professores, sendo avaliado neste item com conceito
Muito Bom. Dos docentes permanentes, 91% no primeiro triénio e 96% no segundo triénio
lecionaram na po6s-graduacdo, obtendo conceito Muito Bom nas duas avaliac6es e 90% e 91%
referentes ao primeiro e segundo triénio orientaram neste nivel de ensino, com conceito Bom

em 2007 e conceito Muito Bom em 2010. Sobre o envolvimento dos docentes com projetos de
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pesquisa houve uma melhora na segunda avaliacdo, que no primeiro triénio possuia conceito
Bom e no segundo passou a ser Muito Bom.

Na avaliacdo de 2007 verificou-se também que o corpo docente permaneceu estavel,
uma vez que 88% dos docentes permanentes em 2004 mantiveram-se nessa condi¢cdo em
2006, sendo atribuido conceito Muito Bom. Ainda nesta avaliagdo houve uma media de 5,11
estudantes para cada docente permanente, indice também considerado Muito Bom. Sobre o
perfil dos docentes permanentes este foi considerado adequado considerando-se a descri¢éo
da area de concentragdo, das linhas e dos projetos de pesquisa, com conceito Muito Bom, na
avaliacdo trienal de 2007. Os docentes permanentes, também na avaliacdo de 2007, foram
responsaveis por 100% das disciplinas oferecidas neste triénio o que lhe conferiu conceito
Muito Bom.

Em relacdo a atuacdo dos docentes na graduacdo esta foi considerada Muito Boa na
avaliacdo trienal de 2010, porém na avaliacdo anterior foi avaliada apenas como Boa.
Segundo a apreciagdo da ficha de avaliacdo, este conceito justifica-se porque houve
concentracdo de carga horéria letiva e de orientagdo de monografias em dois professores. Um
docente lecionou 15 disciplinas e orientou 11 monografias e outro lecionou 10 disciplinas e
orientou 24 monografias. Em 2006, trés docentes do Programa ndo tiveram envolvimento nas
atividades de ensino da Graduacdo. O Caderno da Proposta faz referéncia a este fato e o
justifica em funcéo de se tratar de professores aposentados que retornaram a UFSM por meio
de projeto de trabalho voluntério. Estes docentes dedicam-se somente a Po6s-Graduacéo,
desenvolvendo pesquisas, ministrando disciplinas, orientando, inclusive, alunos de Iniciacdo
Cientifica.

Sobre a participacdo de docentes permanentes responsaveis por projetos de pesquisa
nos dois triénios o Programa foi avaliado com conceito Muito Bom, com 99% dos docentes
responsaveis por projetos de pesquisa na avaliagdo de 2007 e 100% na avaliacdo de 2010.
Com relacdo a quantidade de projetos de pesquisa em que os docentes permanentes se
envolveram no triénio de 2007, 75% deles respeitaram a exigéncia da area, com conceito
Fraco, mas no proximo triénio esta porcentagem subiu para 96%, mudando o conceito para
Muito Bom. Houve 99% e 100% de docentes permanentes responsaveis por projetos de
pesquisa, no primeiro e segundo triénio, respectivamente, com conceito Muito Bom.

Em relacdo ao financiamento dos projetos de pesquisa, na avaliacdo trienal de 2007
69% contaram com financiamento e na avaliacdo trienal seguinte esta porcentagem subiu para
81%, obtendo nos dois triénios conceito Muito Bom. Sobre a maturidade do corpo docente, na

avaliagdo trienal de 2007 apenas 29% tém mais de 10 anos de titulagdo e 43% dos professores
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ttm menos de 2 anos de titulagdo, o que indica intensa renovagdo do corpo docente e
classifica o Programa como Bom neste indicador. Como Ultimo item da avaliacdo do corpo
Docente, a analise das fichas nos mostra que houve uma melhora em relacdo a insercéo
académica do corpo docente, que era considerada Boa em 2007 e passa a ser considerada
Muito Boa em 2010. O conceito final da avaliacdo do quesito Corpo Docente foi definido
pela comissdo como Muito Bom nos dois triénios.

Em relagdo ao quesito avaliacdo do “Corpo Discente, Teses e Dissertacdes” houve
avancos nos itens de avaliagdo. No primeiro triénio, o Programa produziu 110 dissertagdes e
no segundo triénio, 0 Programa aumentou sua producdo para 133 dissertacGes. As titulagdes
de mestrado em relacdo ao conjunto dos docentes obtiveram o conceito Muito Bom nos dois
triénios.

Sobre a distribuicdo de defesas por orientador do corpo permanente no primeiro triénio
foi, em geral, adequada, mas ha 3 professores permanentes sem defesa neste triénio, o que Ihe
conferiu conceito Regular. Porém, no triénio de 2010 houve melhora e o conceito mudou para
Bom, mas ainda havendo relativa concentracdo de docentes permanentes experientes com um
namero pequeno de alunos sob sua responsabilidade.

O percentual de discentes orientados por docentes do corpo permanente na avalia¢do
trienal de 2007 foi de 98%, com conceito Muito Bom. Do total de docentes do Programa,
75% tém até 8 orientandos de pos-graduacdo o que lhe confere conceito Fraco. JA na
avaliacdo trienal de 2010 esta porcentagem subiu para 79%, apresentando entre trés e dez
orientandos e conceito Regular.

Na avaliacdo de 2007 a distribuicdo de orientandos por orientadores do corpo
permanente foi considerada inadequada. Na ficha de avaliagdo do Programa, a comisséo
descreve que ha excessiva concentracdo de docentes permanentes sem alunos ou com um
namero pequeno de alunos sob sua responsabilidade e hd docentes que concentram entre 9 e
11 orientandos cada um, obtendo portanto, conceito Regular em relacdo a esse quesito. No
quesito “percentual de discentes-autores em relagao ao total de discentes” na avaliacdo trienal
de 2007 o indice foi de 57%, com conceito Muito Bom, aumentando em 2010 para 69%,
mantendo este conceito. A média da producdo bibliografica e técnica dos discentes foi de 1,98
produtos por aluno e conceito Muito Bom em 2007, porém houve queda na avaliacao trienal
de 2010, com 0,6 produtos por aluno e conceito Bom.

Na avaliacdo trienal de 2007, 85% dos projetos de pesquisa contaram com a presenca
de alunos de graduagédo, obtendo conceito Muito Bom e 70% tiveram participacdo de alunos

de mestrado, indice também considerado como Muito Bom. Ja na avaliagdo trienal de 2010 a
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porcentagem de projetos de pesquisa com presenca de alunos de graduagdo diminuiu para
54% mas manteve conceito Muito Bom e aumentou para 91% a participacdo de alunos de
mestrado, com conceito Muito Bom. Nesta avaliagdo também houve 100% dos projetos
coordenados por professores credenciados no doutorado que contaram com alunos de
doutorado, indice avaliado como Muito Bom.

O tempo médio de titulacdo do mestrado no primeiro triénio foi de 28, 2 meses e no
segundo cai para 27 meses, obtendo nas duas avaliagcbes conceito Muito Bom. Sobre a
porcentagem de alunos bolsistas que defenderam em até 30 meses houve melhora, pois este
indice era de 91% em 2007 e passa para 100% em 2010. Os resumos das dissertacdes
defendidas no triénio de 2007 mostram adequacdo aos objetivos e definicdes das linhas de
pesquisa, com conceito Muito Bom e na avaliacéo trienal de 2010 este conceito cai para Bom.

Sobre as bancas é importante ressaltar que na avaliacdo trienal de 2007 elas tiveram
100% de doutores em sua composi¢cdo nos anos de 2005 e 2006 obtendo conceito Bom, porém
nem todas as bancas de mestrado contaram com pelo menos 1 participante externo doutor,
obtendo portanto, conceito Deficiente neste quesito. Também, no ano de 2004, houve bancas
com a participacdo apenas de mestres como membros. Sobre a melhora ou ndo deste quesito
ndo é possivel fazer comparacdes, pois ndo houve informacdes disponiveis sobre esse item na
ficha de avaliacéo trienal de 2010.

O conceito final sobre a avaliagdo deste item “Corpo Discente, Teses e Dissertacdes”
apresentou melhora nos dois triénios, sendo que em 2007 este conceito era Bom e passa para
Muito Bom no préximo triénio analisado.

Sobre o quesito “Producao Intelectual” houve na avaliagdo trienal de 2007, segundo a
andlise das fichas de avaliacdo, um montante de 295 publicagdes bibliograficas qualificadas,
distribuidas entre periodicos, livros, capitulos e trabalhos completos em anais. A média
ponderada anual referente a producdo de livros, capitulos e artigos do corpo docente
permanente no triénio foi de 14,87 pontos, considerada Boa. A média ponderada em relacéo a
trabalhos completos em anais do corpo docente permanente foi de 8,05 pontos, sendo
atribuido o conceito Muito Bom.

Ja na avaliacdo trienal de 2010 o montante total da producdo qualificada do corpo
docente permanente, no triénio, foi de 172 produtos em periddicos, perfazendo uma média
ponderada anual por membros do corpo docente permanente de 29. Em relacdo a produgdo em
livros, o montante total foi de 6 textos integrais e 58 capitulos, compondo uma média

ponderada anual por docente permanente de 118. Tais valores, em comparagdo com as médias
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da area, conferem conceito Muito Bom ao Programa. O conceito referente a producédo
qualificada em anais foi 0 mesmo atribuido na avaliacéo anterior, Muito Bom.

Na avaliacdo trienal de 2007, dos docentes que se mantiveram permanentes nos 3
anos, 78% publicaram pelo menos 1 trabalho qualificado por ano em média, com conceito
Bom. Na avaliacdo seguinte este valor aumenta para 100% de docentes, que publicaram ao
invés de um, trés trabalhos qualificados. Isto mostra a melhora das produgdes qualificadas por
docente permanente de um triénio a outro.

Ainda na avaliacdo trienal de 2007, 78% dos docentes permanentes tiveram pelo
menos 1 produto bibliografico em periédico ou livro classificado como, no minimo,
Nacional/Grupo B, sendo classificado como Bom. Na avaliagdo trienal de 2010 o conceito é
mantido, com o percentual de docentes permanentes com no minimo 2 produtos (para 0s
docentes do mestrado) e 3 (para os credenciados para o doutorado) veiculados em periodicos
até B2 ou livros no minimo L2, de 77%. Sobre a producdo técnica do corpo docente houve
um decréscimo no conceito entre as duas avaliagcOes trienais analisadas. Em 2007 esta
producdo atingiu uma media anual de 14,9 produtos/docente, sendo atribuido conceito Muito
Bom. J4 na avaliacdo trienal de 2010 este valor cai para 1,8 produtos/docente, o que lhe
conferiu conceito Fraco.

O conceito final na avaliagdo do quesito “Produgdo Intelectual” nas duas avaliagdes
trienais foi mantido e definido pela comissdo como Bom, o que evidencia que este item ainda
pode ser melhorado.

Analisando agora o quesito “Inser¢ao Social” percebe-se um notavel avanco do
Programa da UFSM. Na avaliacdo trienal de 2007, o Programa informa estar envolvido nos
seguintes tipos de atividades: assessoria a secretarias de educacdo e participacdo de programas
ligados a politicas publicas, Ihe conferindo conceito Regular segundo a comissdo de
avaliacdo. J& na avaliacdo trienal de 2010 o Programa aprimorou, informando estar envolvido
em parcerias com redes, formacdo de profissionais para os sistemas de ensino, assessorias,
divulgacdo cientifica, mudando o conceito para Muito Bom.

Com relacdo ao impacto e insercdo cientificos e tecnoldgicos, também foram
observadas melhorias. Na avaliacdo trienal de 2007 foram relatados apenas organizacdo e
realizacdo da Anped - Regido Sul e participacdo de um numero pequeno de docentes em
sociedades cientificas, conferindo ao Programa conceito Regular. Ja no proximo triénio houve
participacdo em associacoes cientificas e organizacdo de eventos, mudando o conceito para

Bom em relagéo a este indicador.
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Na integragdo e cooperacdo com outros programas/instituicdes, o Programa na
avaliagdo trienal de 2007, relata o convénio interinstitucional mantido entre o
GPEFICA/UFSM/RS e o CEALE/UFMG/MG através do projeto "Laboratério de
Alfabetizacdo: Repensando a formacdo de professores”, porém as informagdes ndo sdo
aprofundadas e ndo ha registro de evidéncias de impactos concretos. Portanto, o Programa foi
avaliado como Bom neste indicador. No préximo triénio o Programa relata a cooperacdo com
cinco Programas da regido Sul, convénio com a Universidade Tres de Febrero (Argentina),
com o Grupo Montevideo (AUGM), com a Universidade de Buenos Aires e com a
Universidade de Valencia, mudando o conceito para Muito Bom.

A péagina Web do Programa, nos dois triénios obteve conceito Muito Bom, pois
contém informacdes sobre a proposta e estrutura do Programa, linhas e projetos de pesquisa,
corpo docente e processo de selecdo. Em relacdo a disponibilizacdo das dissertacGes
defendidas, na avaliacdo trienal de 2007, no ano de 2006, apenas os resumos foram
disponibilizados, o que foi considerado Deficiente. J& no proximo triénio as dissertagdes
defendidas no triénio foram disponibilizadas na integra, mudando o conceito para Muito Bom.
O conceito final na avaliagdo do quesito “Insercdo Social” na avaliagdo trienal de 2007 foi
Regular, mas na avaliacdo trienal de 2010 foram evidenciadas grandes melhorias neste
quesito, mudando entdo o conceito para Muito Bom.

Concluindo, segundo a apreciacao da ficha de avaliacdo da CAPES no triénio de 2007
0 PPGE da UFSM trata-se de um Programa que obteve conceitos Muito Bom em quatro dos
cinco quesitos analisados. Como destaque no triénio a composicdo do corpo docente, a
atividade docente e a distribuicdo da carga letiva devem ser bastante valorizadas. No entanto,
segundo a comissdo de avaliacdo a producdo intelectual, a insercdo educacional e social e a
visibilidade do Programa precisam ser melhoradas e devido a este conjunto de fatores o
Programa obteve nota 4 e conceito Bom.

Ja a apreciacdo de 2010 mostra que o Programa evoluiu no triénio na qualificacdo de
suas atividades de ensino, de pesquisa, de extensdo, na insercao nacional e internacional. No
entanto, considerando a deliberacdo do CTC-ES para cursos iniciados no triénio 2007-2009
“os cursos que ainda ndo estejam titulando com regularidade ndo devem ter suas notas
elevadas ou rebaixadas”) o Programa deve permanecer com a mesma avaliagdo do triénio

anterior, mantendo entdo a nota 4, mas com conceito Muito Bom.
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4. Comparacdes entre 0s casos estudados

A Tabela 5 mostra a comparacéo final entre os trés PPGE estudados e pertencentes ao
Estado de Santa Catarina. A seguir se realiza uma sintese qualitativa dessa comparago.

Tabela 5- Comparac@es entre 0s Programas estudados.

Conceito e nota Conceito e nota
Programas Inicio Cursos comissdo avaliacédo | comissdo avaliacdo
trienal 2007 trienal 2010
N .- , Mestrado:1999 )
Universidade Tuiuti do Parana Bom/4 Muito Bom/4
Doutorado:2010
. . . Mestrado: 1967 .
Universidade Federal de Santa Maria Bom/4 Muito Bom/4
Doutorado:2008
i i Mestrado:1984
Umvgrmdade Federal de Santa Muito Bom/5 Bom/4
Catarina Doutorado: 1994

Fonte: Fichas de avaliago trienal da Capes, 2007 e 2010.

Os Programas de Pés-Graduacdo da UFSM, da UFSC e da UTP nos possibilitam
conhecer parte da realidade sobre a pesquisa em educacéo no estado do Rio Grande do Sul. O
curso de Mestrado da UFSM é o curso mais antigo dentre os trés, com inicio em 1967,
seguido pelo curso de mestrado da UFSC, em 1984 e apds o curso da UTP, com inicio em
1999. Isso mostra gque 0s cursos ja estdo bem consolidados, com trajetéria bem definida. Ja o
curso de doutorado € um pouco mais recente nos trés Programas, iniciando em 1994 na
Universidade Federal de Santa Catarina, em 2008 na UFSM e somente em 2010 na UTP.
Quanto as linhas de pesquisa, apenas o Programa da UFSM apresenta duas linhas de pesquisa
vinculadas a didatica. Merece atencéo o fato do PPGE da UFSC, que apresenta um total de 8
linhas de pesquisa e apenas 1 sobre o estudo da didatica.

Em relagdo ao quesito “Proposta do Programa”, houve algumas diferengas em relagao
aos Programas estudados. No PPGE da UTP houve melhora na avaliacdo final deste quesito
nas avaliacOes trienais de 2007 e de 2010, mudando o conceito de Bom para Muito Bom. O
Programa melhorou no quesito de infraestrutura para ensino, pesquisa e extensao e informou a
criacdo de um nucleo de Egressos, que na avaliacdo trienal de 2007 ndo havia sido informada,
além da existéncia de uma politica de recredenciamento e recredenciamento dos docentes. Na
UFSC mantiveram-se 0s conceitos Muito Bom nas duas avaliacdes trienais referentes a esse

quesito, apenas regredindo devido a mé distribuicdo entre os professores e linhas de pesquisa
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na avaliacdo trienal de 2010. A UFSM também manteve o conceito Muito Bom nos dois
triénios, atendendo a todos os critérios estabelecidos pela comissdo de avaliagéo.

Sobre o quesito “Corpo Docente” na UTP melhorou o conceito de Bom na avaliagao
trienal de 2007 para Muito Bom na avaliacdo de 2010, principalmente pelo fato do aumento
do nimero de projetos de pesquisa com financiamento. Na UFSC houve queda de Muito Bom
para Bom, pois a distribuicdo de docentes permanentes por disciplinas caiu de 92% para 60%
e sobre a participacdo em eventos esta também caiu de 100% para 60% nos dois triénios
analisados. Na UFSM manteve-se o conceito Muito Bom nos dois triénios, e ainda houve
aumento de 69% para 81% de projetos de pesquisa com financiamento.

Em relagdo ao quesito “Corpo discente, teses e dissertagdes” na UTP o conceito
melhorou de Bom para Muito Bom, pois houve aumento do percentual de discentes-autores
em relacéo ao total de discentes de 15% para 47%, comparando as avaliacdes trienais de 2007
e 2010. Na UFSC o conceito em relacdo a esse quesito regrediu de Muito Bom para Bom,
pois do total de docentes do Programa, o percentual de orientandos de pds-graduacgédo caiu
substancialmente. Também neste Programa ndo houve no segundo triénio presenca de alunos
de graduacdo nos projetos de pesquisa, além do fato dos alunos de mestrado e doutorado
participarem de forma reduzida nos projetos. Ja na UFSM o conceito melhorou de Bom para
Muito Bom nos dois triénios analisados, pois houve aumento no numero de dissertacdes e no
percentual de discentes-autores em relacdo ao total de discentes.

Sobre o quesito “Producgdo intelectual” na UTP o conceito melhorou de Bom para
Muito Bom, pois houve aumento na publicacdo de trabalhos qualificados pelos docentes
permanentes. Na UFSC o conceito apresentou um decréscimo de Bom para Regular, pois ao
contrario da UTP os docentes da UFSC diminuiram suas publicagdes. Na UFSM manteve-se
0 conceito Bom nos dois triénios, apesar de ter havido uma diminui¢do substancial da
producdo técnica dos membros do corpo docente.

J& em relagdo a “Insercdo Social” o PPGE da UTP apresentou grande evolugdo no
triénio de 2010, melhorando o conceito de Regular para Muito Bom, pois 0 Programa se
envolveu com variados tipos de atividades além de apresentar destacada importancia na
formacdo de mestres no estado do Rio Grande do Sul. O PPGE da UFSC manteve o conceito
Muito Bom nos dois triénios, pois realiza inUmeras atividades referentes ao impacto e
insercdo educacional e social, além de impacto e insercdo cientificos e tecnologicos. Tambem
merece destague o fato do Programa apresentar inimeros intercAmbios com outros
Programas/Instituicbes nacionais e internacionais, que além da UFSM que relatou estas

atividades na avaliacdo trienal de 2010 ndo foram relatadas pelos outros Programas estudados.
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O PPGE da UFSM apresentou melhora neste quesito, mudando o conceito de Regular para
Muito Bom pelo fato acima descrito das melhorias dos intercambios com outras instituigdes e
também pela disponibilizacdo na integra das dissertaces defendidas, que na avaliacao trienal
de 2007 eram disponibilizados apenas 0s resumos.

Percebe-se apds a analise das fichas da avaliacdo dos Programas e da pesquisa no site
de cada um deles, que de forma individual, sdo Programas caracteristicamente consolidados.
O PPGE da UTP nos dois triénios apresentou significativas melhorias, em todos os quesitos
apresentados pela comissdo de avaliagdo. O Programa, apesar de pequeno em comparacao
com os outros, se fortaleceu no periodo determinado do estudo e contribui com a pesquisa e a
producdo didatica na regido sul. O PPGE da UFSM também apresentou melhorias,
principalmente em relacdo a insercdo social, ao corpo discente, teses e dissertacdes, mas
devido a deliberagdo do CTC-ES para cursos iniciados no triénio 2007-2009 (“os cursos que
ainda ndo estejam titulando com regularidade ndo devem ter suas notas elevadas ou
rebaixadas”), que € o caso também da UTP, o Programa deve permanecer com a mesma nota
do triénio anterior. Portanto, tanto o Programa da UTP quanto o Programa da UFSM, apesar
das melhorias, tiveram que permanecer com as mesmas notas do triénio anterior. Ja o PPGE
da UFSC apresentou um decréscimo entre os triénios de 2007 e 2010, pela queda da producéo
intelectual do corpo docente e do corpo discente, alem da grande quantidade de linhas de
pesquisa com professores atuando em mais de uma linha e outras linhas com pequeno nimero
de docentes permanentes. Apesar destes impasses, trata-se de um Programa consolidado, que
segundo as informacBes disponibilizadas no site do mesmo, apoiou e deu sustentacdo a

criacdo de diversos cursos de Mestrado no pais.
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CAPITULO 4 - ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo faremos a apresentacdo dos resultados de nossa pesquisa, obtidos
através da andlise das fichas de avaliacdo da CAPES correspondentes aos triénios 2004 a
2006 (corte de 2007) e 2007 a 2009 (corte de 2010) e da mineragdo dos dados quantitativos,
feita a partir da base de dados www.pesquisasemeducacao.com.br. Apresentamos no decorrer

do capitulo as analises e inferéncias qualitativas (interpretativas) e quantitativas realizadas
mediante as analises dos dados, tabelas e gréaficos, sempre em relacdo com o0s contextos
institucionais estudados e a literatura discutida no primeiro capitulo.

Dividimos o capitulo apresentando primeiro as analises referentes as linhas de
pesquisa e docentes dos Programas, seguido pelas analises dos projetos de pesquisa, e logo

apos as analises referentes a producéo intelectual.

4.1 Andlises das linhas de pesquisa e docentes dos Programas

Para compreendermos o estado da pesquisa e producdo didatica nos casos
selecionados é necessario que inicialmente se faca uma andlise das linhas de pesquisa e
docentes dos Programas. Para tanto, o grafico 1 oferece uma sinopse referente ao total de
linhas de pesquisa por Programas, comparadas através das avaliacGes trienais realizadas pela

CAPES em 2007 e 2010. A seguir se realiza uma analise qualitativa desses dados.


http://www.pesquisasemeducacao.com.br/
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Total de linhas de pesquisa e linhas de
didatica por Programas

® Linhas de
Diddtica

® Qtde. linhas
por Programa
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PPGE UFSC PPGE UFSM PPGE UTP

Grafico 1- Total de linhas de pesquisa e linhas de didatica por Programas.
Fonte: Dados da pesquisa.

Sobre a quantidade de linhas de pesquisa e de docentes dos Programas em estudo
verificamos com os cortes de 2007 (2004 a 2006) e 2010 (2007 a 2009) e 2012 (referente aos
dados encontrados nas paginas dos Programas) que as linhas de pesquisa dos Programas de
uma forma geral ndo sofreram muitas modificagdes, mas que comparando 0s Programas entre
si percebemos uma grande discrepancia sobre a importancia que a didatica ocupa entre eles.

No caso do PPGE da UFSC a porcentagem de linhas de didatica em relacéo ao total de
linhas do Programa é de apenas 13 %, que demostra que os estudos referentes a ciéncia
didatica ndo é referéncia neste Programa. Este Programa também apresenta uma grande
quantidade de linhas de pesquisa, fato que a comissdo de avaliacdo da CAPES até questiona,
como foi colocado no capitulo anterior na analise destas fichas, porém dentre as 8 linhas que
possui apenas uma se refere a didatica, que € linha “Ensino e formagdo de educadores”.

Descrevendo as linhas de pesquisa desse Programa, em relacao aos triénios de 2007 e
2010 houve um aumento, passando de sete para nove linhas na avaliacdo trienal de 2010.
Inicialmente estas linhas eram: “Educagdo e Comunicacdao”, “Educacao e Infancia”,
“Educacao e Movimentos Sociais’, “Educacao e Processos Inclusivos”, “Educacao, Historia e
Politica”, “Ensino e Formagdo de Educadores” e “Trabalho ¢ Educagdo”. Na avaliagio trienal
realizada em 2010 ocorre o aumento de mais duas linhas de pesquisa, sendo elas as linhas de
“Estado e Politicas Publicas” e “Filosofia da Educagdo”. Ja em relagdo ao corte de 2012, que

se refere as informacdes do site do Programa e que preenchem o gréafico acima, hoje este se
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estrutura em oito linhas, que sdo Educacdo e Comunicagdo, Ensino e Formacdo de
Educadores, Sociologia e Historia da Educacdo, Filosofia da Educacgdo, Educacgéo e Infancia,
Educacdo e Movimentos Sociais, Educacdo, Estado e Politicas Publicas e Trabalho e
Educacéo.

Apesar das mudancas referentes as quantidades das linhas de pesquisa no PPGE da
UFSC, ainda persiste apenas a linha “Ensino e formacao de educadores” que diz respeito aos
estudos sobre didatica. Infelizmente, este fato evidencia que neste Programa a pesquisa em
didatica é pouco relevante e sabemos o quanto importante € sua utilizacdo disciplinar na
formacdo dos professores. Como foi exposto no capitulo 1, sabemos que a didatica oferece
aos professores os conhecimentos especificos necessarios para o exercicio da atividade
docente, que se bem conduzida, contribuird de forma substancial para o desenvolvimento da
educacgéo no pais.

Ja o PPGE da UTP, analisado diante dos cortes de 2007 (2004 a 2006), 2010 (2007 a
2009) e 2012 (referente aos dados encontrados nas paginas dos Programas) mantém sua
organizagdo em torno de duas linhas de pesquisa, sendo elas: Politicas Publicas e Gestéo da
Educacdo e Praticas Pedagogicas: elementos articulares. Dentre estas duas linhas, a linha
“Praticas Pedagbgicas: elementos articulares” se ocupa dos estudos sobre a didatica,
representando entdo 50 % do total de linhas do Programa. Em virtude de este Programa ser
composto apenas por duas linhas e uma delas se referir a didatica podemos dizer que em
relacdo ao Programa da UFSC este Programa se dedica melhor ao estudo da didatica que no
outro Programa.

Analisando agora o PPGE da UFSM, percebemos algumas mudancas em suas linhas
de pesquisa no periodo do estudo. Compunha-se, na avaliacéo trienal de 2007, por 5 linhas,
sendo elas: "Curriculo, Ensino e Praticas Escolares™; "Educacdo e Artes"; "Educacédo
Especial”; "Educacdo, Politica e Cultura”; "Formacdo, Saberes e Desenvolvimento
Profissional". J& na proxima avaliacdo trienal a linha "Curriculo, Ensino e Praticas Escolares"
e "Educacdo, Politica e Cultura™ deixam de existir e ocorre a inser¢do de uma nova linha de
pesquisa, chamada de “Praticas Escolares e Politicas Publicas”, mantendo até a avaliagdo
trienal de 2010, 4 linhas de pesquisa. Destas linhas, duas se ocupam dos estudos sobre
didatica, que sdo: “Formacdo, Saberes e Desenvolvimento Profissional” e “Curriculo, Ensino
e Praticas Escolares”. Assim como no Programa da UTP, 50% das linhas do Programa da

UFSM se ocupam da didatica.
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Comparando agora a quantidade atual de docentes dos Programas e suas quantidades
nas linhas de didatica verificamos certo equilibrio entre os trés Programas em termos

percentuais, apesar da grande diferenca em valores absolutos (Gréfico 2).

Quantidade de docentes por Programas e linhas de Didatica
60

50

B Total de docentes de
cada Programa
40

B Qtde. por linhas
30

20 Percentual de

docentes das linhas de
diddtica por Programa
%

10

PPGE UFSC PPGE UFSM PPGE UTP

Gréfico 2- Quantidade atual de docentes por Programas e linhas de didatica.
Fonte: Dados da pesquisa.

O Programa da UTP, no final do triénio de 2007, possuia 19 docentes sendo 15
permanentes, ja& em 2010 este valor cai para 13 docentes no total sendo 12 permanentes.
Apesar desta queda no niumero total de docentes, o fato da maior parte destes pertencerem ao
corpo permanente mostra, na avaliagdo de 2010, que ndo ha dependéncia de docentes
colaboradores. Com o corte de 2012 percebemos que ndo houve alteracdo do numero de
docentes deste Programa, mantendo entdo um total de 13 docentes segundo as informacdes
disponibilizadas no site. Destes 13 docentes, 5 pertencem a linha de didatica, evidenciando
uma porcentagem de 38%.

No caso da UFSC, segundo a avaliacdo trienal de 2007, o Programa contava com um
total de 47 professores, sendo 36 permanentes. Ja& na avaliacdo trienal de 2010 esta quantia
aumentou para 55, com 46 pertencentes ao quadro permanente, diminuindo um pouco a
dependéncia de docentes colaboradores. Apesar deste aumento dos docentes no segundo
triénio, segundo as informacgdes disponibilizadas no site do Programa, verificamos que
atualmente o nimero total apresentou um decréscimo, diminuindo de 55 para 49 docentes,

com 17 pertencentes a linha de didatica, obtendo um percentual de 35%.
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J& o Programa da UFSM apresentou ao longo dos anos um aumento progressivo na
quantidade de docentes. Ao final do primeiro triénio, contava com um total de 25, sendo que
23 deles eram professores permanentes. No final do segundo triénio estudado, o Programa
aumentou o numero de docentes para 33 e apenas 1 professor colaborador. Hoje, esse niimero
aumentou para 39 e deste total 12 pertencem a linha de didatica, obtendo um percentual de
31%.

Concluindo as analises dos docentes e linhas de pesquisa dos trés Programas, casos do
nosso estudo, podemos verificar que o Programa da UTP apresentou queda no nimero total
de docentes em relagcdo ao primeiro triénio analisado, mas é importante considerar também
que ndo ha dependéncia de docentes colaboradores, e que entre os trés Programas estudados a
porcentagem maior de total de docentes por linhas de pesquisa € o do PPGE da UTP, com
38,46%. O Programa da UFSM vem gradativamente aumentando seu nimero de docentes,
hoje com 39 docentes no total e 12 vinculados a linha de didatica. Apesar deste aumento, na
comparagao entre 0s casos este Programa obtém a menor porcentagem entre os trés na relagéo

quantidade de docentes e linhas de didatica, com 31%.

4.2 Andlises dos projetos de pesquisa dos Programas de Pds-Graduacao em

estudo

Ao analisar os projetos de pesquisa dos Programas verificamos que cada um deles
possui caracteristicas peculiares, que foram explicitadas ao longo do capitulo 3, mas que por
serem importantes na compreensdo do contexto sdo retomados para discussao.

Sobre o apoio financeiro dos projetos de pesquisa 0 PPGE da UFSC apresentou um
decréscimo comparando as avaliagdes trienais de 2007 e 2010, de 58% para 47%
respectivamente. Ja o Programa da UTP e UFSM apresentaram melhorias, mudando de 8%
para 21% no caso da UTP e de 69% para 81% a quantidade de projetos financiados no
Programa da UFSM, também comparando as duas avalia¢fes trienais que utilizamos para o
nosso estudo.

Sobre a quantidade de docentes permanentes envolvidos com projetos de pesquisa se
destaca o Programa da UFSM, que apresenta 99% dos docentes responsaveis por projetos de
pesquisa na avaliacdo de 2007 e 100% na avaliacdo de 2010. O PPGE da UFSC também
apresentou melhorias, apresentando um acréscimo de 91% para 95%, porém, o Programa da

UTP apresentou um decréscimo de 93% em 2007 para 89% em 2010.
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Analisando agora o total de projetos de didatica por Programas no periodo de 2004 a
2010 encontramos resultados diversos entre os Programas. Analisando inicialmente o total de
projetos dos trés Programas conjuntamente (179), apenas 104 (58,10%) se referem a didatica
(Graéfico 3). Esse dado mostra que apesar de existirem 179 projetos das linhas de didatica, 75
nao se referem ao estudo da didatica.

Total de Projetos e Projetos de Didatica

m Total de projetos das
linhas de Didatica

M Projetos de Didatica

Gréfico 3- Total de projetos e projetos de didatica.
Fonte: Dados da pesquisa.

Em relacdo ao total de projetos desenvolvidos no PPGE da UTP, de um total de 18
projetos, 9 se referem a didatica, evidenciando um percentual de 50%. No caso da UFSC
existe um total de 49 projetos e 26 referentes a didatica, obtendo entdo um percentual de
53,06%. Ja no PPGE da UFSM a quantidade de projetos é grande, 112, e destes 69 tratam dos
estudos sobre didatica. Esse dado mostra que nesse Programa 61,61% dos projetos
corresponde a didatica, o que Ihe confere uma caracteristica peculiar em relacdo aos outros
dois Programas, visto que a didatica ocupa maior espaco em seus projetos de pesquisa (tabela
6).
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Tabela 6- Projetos de didatica por Programas.
TDEDEPROJETOS
PROGRAMAS ° DAS LINHAS DE Ig‘;gi_ﬂ- é) AS %
DIDATICA

PPGE UFSC 49 26 53,06%
PPGE UFSM 112 69 61,61%
PPGE UTP 18 9 50,00%
TOTAL 179 104 58,10%

Fonte: Dados da pesquisa.

Comparando os trés Programas, casos de nossa pesquisa, podemos observar que é
destague o PPGE da UFSM, com o maior percentual entre os trés de projetos de pesquisa
referentes a didatica. Analisando a quantidade total de projetos que as linhas de didatica
produzem e o total de projetos que correspondem a didatica somando os trés Programas,
vimos que 58,10% destes sdo didatica. Esses dados nos mostram que apesar das linhas se
referirem ao estudo de didatica ainda ocorre uma grande parte de projetos que ndo se referem
a didatica, o que é bastante controverso.

Observando agora os projetos de pesquisa por campos da didatica percebemos entre 0s
Programas estudados varios pontos em comum (tabela 7). Lembramos que o estudo dos
campos e dimensdes da didatica é fundamental para a compreensdo do estado atual das
pesquisas e da producao intelectual nesta ciéncia, como ja explicitamos ao longo do primeiro
capitulo desta dissertacdo. Através desta conceitualizagdo que ndo a fragmenta, mas que
busca por uma compreensao em sua totalidade, podemos realizar numerosas correlagdes entre
a pesquisa e a producdo intelectual da area, fazer inferéncias e sugestfes para a melhora da
realidade educativa.

O estudo de cada um desses campos e dimensdes também contribui de forma
substancial para fazer avancar a pesquisa, a formacdo de professores e a profissionalizacao
docente na area de educacao. Conforme exposto por Longarezi e Puentes (2010), ja abordados
no primeiro capitulo, no campo disciplinar enquadraram-se os trabalhos que abordam e
discutem questdes relativas ao desenvolvimento da didatica enquanto disciplina académica,
ou seja, relativas ao seu ensino, que € fundamental para a profissionalizacdo docente e
formacdo dos professores. O campo profissional se ocupa dos trabalhos relacionados a
formacdo e profissionalizacdo para a docéncia com base nos saberes didatico, ou seja, 0S
estudos sobre a contribuicdo da didatica para a formacdo do professor. JA o campo

investigativo desenvolve pesquisas que se ocupam dos processos de ensino e aprendizagem,
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das relagbes entre ambos 0s processos, da pratica docente, do ensino e da producdo de

conhecimento novo sobre a didatica, que é fundamental para o avango da ciéncia didatica.

Tabela 7- Projetos de pesquisa por campos da didatica.

SRR A PROJETOS DE CAMPOS DA DIDATICA

DIDATICA Investigativol % | Disciplinarl % | Profissional %
PPGE UFSC 26 23 88,46% 0 0,00% 3 11,54%
PPGE UFSM 69 40 57,97% 0 0,00% 29 42,03%
PPGE UTP 9 9 100,00% 0 0,00% 0 0,00%
TOTAL 104 72 69,23% 0 0,00% 32 30,77%

Fonte: Dados da pesquisa.

Analisando a tabela 7 verificamos que o campo investigativo € o mais estudado nos
projetos de pesquisa dos Programas e o campo disciplinar ndo tem sido objeto de interesse em
nenhum dos Programas. Merece destaque o fato do PPGE da UTP apresentar todos 0s seus
projetos no campo investigativo, que mostra, conforme as definigdes dos campos ja expostas,
que os docentes desse Programa estdo se preocupando exclusivamente com a producgédo de
novos conhecimentos relacionados a pratica docente e aos processos de ensino-aprendizagem.
Conjuntamente, percebemos que o estudo da didatica enquanto disciplina académica nao
desperta interesse nesses Programas e 0s estudos de profissionalizacdo para a docéncia com
base nos saberes didaticos estdo sendo pouco explorados.

Além de realizar a classificacdo dos projetos por campos é fundamental que
conhecamos também por dimensdes. Os autores Longarezi e Puentes (2010), ja citados,
dividem estas dimensdes em fundamentos, condi¢cdes e modos. A dimensdo dos fundamentos
diz respeito ao conjunto de saberes, conhecimentos, ideias, pensamentos, juizos, discursos ou
argumentos que obedecem a certas exigéncias de racionalidade e que sdo utilizados para

justificar, explicar ou embasar as acdes didaticas. Também esté relacionada a esta dimenséo 0s
estudos relacionados ao estado da arte. A dimensdo das condicdes pode ser dividida em
externas, relacionadas a sociedade, comunidade, familia, politicas educacionais, organizacao
do trabalho pedagdgico da escola que condicionam as praticas e também em internas, que sao
relativas a organizacdo do trabalho didatico. J& a dimensdo dos modos se refere aos objetivos,
o0 sistema de conteldos, os métodos, as atividades e estratégias de aprendizagem e também a
avaliacdo, isto €, as formas e as maneiras de se efetivar do ponto de vista metodolédgico o

processo de ensino-aprendizagem.
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Analisando agora o0s projetos de pesquisa dos trés Programas em estudo por dimensées
da didética verificamos que os projetos do Programa da UFSC se concentram na dimensao das
condicdes, revelando que os estudos preocupados com o0s condicionantes externos ou internos
de realizacdo da instrucdo e do ensino é responsavel por 53,85% de seus projetos. Ja os
Programas da UTP e UFSM concentram seus projetos na dimensdo dos fundamentos,
mostrando que ha predominio de estudos visando a investigacdo do conjunto de saberes,
ideias, conhecimentos, teorias, entre outros que se constituem como a estrutura das
fundamentacg6es tedricas para o esclarecimento das acdes didaticas. De forma conjunta, vimos
que a dimensdo dos fundamentos é a de maior interesse nas pesquisas € a dimensdo dos
modos, relacionada aos aspectos praticos da ciéncia didatica representa 0 menor interesse
investigativo, sendo responsavel por apenas 17,31% (tabela 8).

Tabela 8- Projetos de pesquisa por dimensoes da didatica.

ROE RS QUANTIDADE DE DIMENSOES DA DIDATICA

PROJETOS Fundamentosl % | CondicGes | % | Modos | %
PPGE UFSC 26 9 34,62% 14 53,85% 3 11,54%
PPGE UFSM 69 31 44,93% 23 33,33% 15 21,74%
PPGE UTP 9 6 66,67% 3 33,33% 0 0,00%
TOTAL 104 46 44,23% 40 38,46% 18 17,31%

Fonte: Dados da pesquisa.

4.3 Andlises das producdes dos Programas de P6s-Graduacéo em estudo

Partindo agora para a analise da producéo didatica por Programas, os PPGE da UTP,
UFSC e UFSM, casos de nossa pesquisa, apresentam uma alta producdo nas linhas
relacionadas a didatica, porém nem mesmo 50% das producgdes das linhas de didatica se
referem realmente ao estudo de didatica. No caso do Programa da UFSM este apresenta o
maior numero total de publicacdes e deste total 43,33% sdo sobre didatica, mostrando a
relevancia que os estudos sobre didatica representam para este Programa. Posteriormente, o
Programa da UTP concentra 32,75% de suas producdes sobre didatica e apds o Programa da
UFSC, com 29,72%, que representa a menor porcentagem em relacdo ao total de producéo

sobre a didatica (tabela 9).
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Tabela 9- Producdo didatica por Programas.

QTD. DOCENTES DAS
PROGRAMAS LINHAS SOBRE

TOTAL DE PRODUCOES

PRODUCOES | SOBRE DIDATICA TERCENTUAIS

DIDATICA
PPGE UFSC 17 461 137 29,72%
PPGE UFSM 12 944 409 43,33%
PPGE UTP 5 345 113 32,75%
TOTAL 34 1750 659 37,66%

Fonte: Dados da pesquisa.

Analisando a producédo englobando os trés casos, para termos uma compreensao geral
do que se produz de didatica nestes Programas, temos um total de 1750 producdes, divididas
em artigos, livros, capitulos de livros e anais, e deste total, 659 sdo sobre didatica,

evidenciando uma porcentagem de 37,65% (Gréafico 4).

Total de Producodes e Producdes de Didatica

m Total de producdes das
linha de didética

B Produgoes de didética

Gréfico 4- Total de producdes e producdes de didatica.
Fonte- Dados da pesquisa.

Retomando as andlises das fichas de avaliacdo segundo o quesito acima citado, o
Programa da UTP que apresentava na primeira avaliacdo trienal considerada 223 productes
bibliograficas qualificadas, aumentou este nUmero, passando entdo para 350 em 2010. Este
Programa também aumentou a quantidade de producBes em periddicos internacionais. A
média entre o total de producGes do Programa e o total de docentes das linhas de didatica nos

d& uma relagdo de 69 produtos/docente, e no caso da média entre a produgdo sobre didatica e
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o total de docentes essa relagdo € de 22,6 produtos/docente, um valor considerado razoavel se
comparado ao pequeno nimero de docentes deste Programa.

Analisando a producdo intelectual do Programa da UFSC, percebeu-se uma
diminui¢do nas publicacOes bibliogréficas qualificadas entre os dois triénios. Na avaliagdo
trienal de 2007 houve 97% dos docentes permanentes produzindo pelo menos 1 trabalho
qualificado por ano, contudo, na avaliacédo trienal de 2010, esta porcentagem cai para 61% dos
docentes permanentes publicando no minimo 6 trabalhos qualificados. Esse dado mostra que
as producdes estdo centralizadas em alguns docentes. Calculando a média entre o total de
producbes do Programa e a quantidade de docentes das linhas de didatica evidenciamos uma
producdo de 27,1 produtos/docente. Porém, ao realizarmos a média com as producbes
exclusivas sobre didatica vimos que essa relacao cai 8,05 producgdes/docente.

No caso do PPGE da UFSM, em relacao a esse quesito “Producao Intelectual” houve
na avaliacdo trienal de 2007 um montante de 295 publicacGes bibliograficas qualificadas. Ja
na avaliacdo trienal de 2010 esse montante foi de 172 produtos em periddicos, 6 textos
integrais de livros e 58 capitulos. Sobre a média do total de publicacbes por docente este
Programa possui 78,6 produtos/docente, e a média das publicacBes sobre didatica por docente
é de 34,08 producgdes/docente, bem maior que o Programa da UFSC.

Verificamos com esses dados que apesar do Programa da UTP ser recente e possuir
uma quantidade bem menor de docentes em relagdo aos outros Programas sua produgdo por
docente é superior a do Programa da UFSC, programa caracteristicamente consolidado.
Também evidenciamos que o Programa da UFSM possui a maior média tanto no total de
publicac6es por docente, como nas publica¢fes sobre didatica por docentes.

Partindo para a analise das producGes intelectuais dos Programas por campos da
didatica verificamos alguns resultados coincidentes com os projetos. O campo investigativo,
assim como nos projetos de pesquisa, é predominante nos estudos de cada um dos casos de
nossa pesquisa, como podemos ver mediante analise da tabela 10. No PPGE da UTP 85,84%
de suas producdes estdo no campo investigativo, na UFSC 66,42% e na UFSM esta
porcentagem é de 75,31%. Do total de producdes dos trés Programas, 0 campo investigativo
representa um total de 75,27 % referente a todas as producdes, mostrando entdo a relevancia
que as producgdes sobre os processos pedagdgicos e da producdo de novos conhecimentos
sobre a didatica possui nesses Programas. Porém, o campo disciplinar é o0 que apresenta
menos interesse investigativo nesses Programas, mostrando que ocorrem poucos estudos
sobre a didatica enquanto disciplina académica e merecendo destaque o fato do PPGE da UTP

ndo apresentar nenhuma producdo neste campo. Comparando aos projetos, a UTP que apenas
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desenvolveu projetos no campo investigativo, nas produgdes ocorre uma mudanga nesse
panorama, passando agora a produzir também no campo profissional. Importante analisarmos
também que o PPGE da UFSC é o que mais produz no campo profissional, chegando a
32,12%, apresentando, portanto, interesse nos trabalhos voltados para a formagdo e

profissionalizacdo para a docéncia.

Tabela 10- Produgao intelectual por campos da didatica.

SREE R AG PROQUCAO CAMPOS DA DIDATICA

DIDATICA Investigativol % | Disciplinarl % | Profissional %
PPGE UFSC 137 91 66,42% 2 1,46% 44 32,12%
PPGE UFSM 409 308 75,31% 2 0,49% 99 24,21%
PPGE UTP 113 97 85,84% 0 0,00% 16 14,16%
TOTAL 659 496 75,27% 4 0,61% 159 24,13%

Fonte: Dados da pesquisa.

Do total de producGes didaticas nos trés Programas em estudo, 37,65% se referem
realmente a didatica, mostrando que as linhas de didatica produzem também muitos trabalhos
que ndo sdo de didatica.

Analisando agora as producgdes por dimensdes da didatica observamos que a dimensédo
dos fundamentos € a mais investigada nos trés Programas, demostrando um grande interesse
nas fundamentacdes tedricas para explicar as acOes didaticas. os aspectos tedricos em
investigar as formas e maneiras de se efetivar, do ponto de vista metodoldgico, 0s processos
de ensino-aprendizagem. Nos projetos também houve predominio da dimensdo dos
fundamentos nos Programas da UFSM e UTP, mas no PPGE da UFSC a dimensdo das
condicdes é prevalente.

Por outro lado, a dimensdo de menos interesse nas producBes dos trés Programas e
casos de nossa pesquisa € a dimensdo dos modos. Esse dado mostra que estudos sobre
aspectos praticos da ciéncia didatica como os objetivos, sistema de conteudos, métodos e
estratégias de aprendizagem e avaliagdo ndo estdo sendo estudados como deveriam, pois

sabemos sua importancia para a melhoria dos processos educativos no pais (tabela 11).
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Tabela 11- Producéo intelectual por dimens@es da didatica.

X DIMENSOES DA DIDATICA
PROGRAMAS PI?FDK#?CA A? >0 S_ c
Fundamentosl % | Condicbes | % | Modos | %
PPGE UFSC 137 93 67,88% 32 23,36% 12 8,76%
PPGE UFSM 409 271 66,26% 90 22,00% 48  11,74%
PPGE UTP 113 76 67,26% 22 19,47% 15 1327%
TOTAL 659 440 66,77% 144 21,85% 75 11,38%

Fonte: Dados da pesquisa.

De uma forma geral, 66,77% das producGes didaticas dos trés Programas estdo
concentradas na dimensdo dos fundamentos e a dimensdo de menor interesse, de uma forma
geral, é a dimensdo dos modos.

Examinando agora os tipos de producédo didatica nos PPGE da UFSM, UTP e UFSC,
verificamos que 0s anais séo o0s veiculos de maior publicacdo, chegando a 74,82% dos casos
na UFSM (tabela 12), mostrando que a maior parte das publicagcdes ocorre em veiculos de
menor valoracdo. Ja os veiculos de menor publicacdo sé@o os livros, também nos trés
Programas em estudo. As publicacGes no formato de artigos, no caso do Programa da UTP,
sd0 mais expressivas que nos outros Programas. Esse é um fato relevante, pois como
discutimos anteriormente um Programa com uma pequena quantidade de docentes produz
mais artigos que o Programa da UFSC, que apresenta um ndmero trés vezes maior de

docentes relacionados a linha de didatica.

Tabela 12- Producéo didatica por veiculos de publicagdo.

PRODUCAO VEICULOS PUBLICACAO
PROGRAMAS . : : : :
DIDATICA Artlgosl % | L|vros| % | Cap. Liv. | % |Ana|s| %
PPGE UFSC 137 26 18,98% 14  10,22% 32 23,36% 65 47,45%
PPGE UFSM 409 47 11,49% 15  3,67% 36 8,80% 306 74,82%
PPGE UTP 113 27 23,89% 4 3,54% 11 9,73% 70 61,95%
TOTAL 659 100 15,17% 33 5,01% 79 11,99% 441 66,92%

Fonte: Dados da pesquisa.

Analisando os totais de producdo didatica por veiculos de publicacdo vimos que 0s
anais representam 66,92% do total, mostrando, como foi dito anteriormente, que as producées
ndo estdo centradas em veiculos de maior relevancia. Ja os artigos e livros sdo responsaveis

por apenas 15,17% e 5,01%, respectivamente, do total de publicacdes.
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Descrevendo as publicagdes em revistas/qualis dos Programas percebemos que, de
uma forma geral, as publicagcdes ndo estdo centradas dentro das revistas de maior valoracéo.
No caso do Programa da UFSC analisando as publicagfes dos dois triénios conjuntamente
vimos que de um total de 26 artigos sobre didatica, apenas 2 foram publicados em periédico
Al, ao passo que a maior publicacdo ocorreu nos periodicos B4, que atingiu 34,62% do total.
Quando comparamos ao triénio de 2010, onde o percentual de docentes permanentes com, no
minimo 3 produtos qualificados com periddicos até B2 foi de 68%, vimos que de uma forma
geral este Programa ndo publica muito nas revistas de maior valoragdo, dentro do periodo do
estudo.

O PPGE da UFSM possuia 77% dos docentes permanentes publicando no minimo 2
produtos (para os docentes do mestrado) e 3 produtos (para os docentes do doutorado) até B2
no triénio de 2010. Analisando a tabela 13 com as publicacdes referentes aos dois triénios
percebe-se que este Programa apresenta a maior parte de seus trabalhos de didatica publicados
em periédicos B2 e B4.

Ja o Programa da UTP, na avaliacdo trienal de 2010 o percentual de docentes
permanentes com, no minimo 2 produtos veiculados em periodicos até B2 foi de 90%, sendo
avaliado com conceito Muito Bom pela comissdo. A andlise conjunta dos dois triénios
mostra-nos que este Programa publica 37,04% do total de seus artigos em revistas B1 e a

mesma porcentagem em revistas B3.

Tabela 13- PublicagBes em revistas qualis.

PROGRAMAS/ CLASSIFICACAO | QUANTIDADE | TOTAL DE ARTIGOS| %

UFSC - Al 2 26 7,69%
UFSC - A2 2 26 7,69%
UFSC - B1 5 26 19,23%
UFSC - B2 3 26 11,54%
UFSC - B3 2 26 7,69%
UFSC - B4 9 26 34,62%
UFSC - B5 2 26 7,69%
UFSC - Sem Qualis 1 26 3,85%
UFSM - Al 2 47 4,26%
UFSM - A2 4 47 8,51%
UFSM - B1 3 47 6,38%
UFSM - B2 13 47 27,66%
UFSM - B3 5 47 10,64%
UFSM - B4 9 47 19,15%
UFSM - B5 6 47 12,77%




101

UFSM - C 3 47 6,38%
UFSM - Evento Internacional 1 47 2,13%
UFSM - Sem Quialis 1 47 2,13%
UTP - Al 1 27 3,70%
UTP - A2 1 27 3,70%
UTP - B1 10 27 37,04%
UTP - B3 10 27 37,04%
UTP - B4 2 27 7,41%
UTP - B5 3 27 11,11%

Fonte: Dados da pesquisa.

Procedendo a andlise das publicacbes em livros por editoras os dados encontrados
atraves da mineracdo na base de dados, referente ao periodo de 2004 a 2010, nos mostram que
as editoras nacionais sdo prevalentes nas publicacdes de livros nos Programas da UFSM e
UTP, porém no Programa da UFSM ocorre certo equilibrio entre as editoras nacionais e
outras. Outro fato importante é que ndo ha publicacdes de livros de didatica por editoras

internacionais em nenhum dos Programas em estudo (tabela 14).

Tabela 14- Publicagdes em livros por tipos de editora.

Livros por tipo de Editora
Programas Editoras _ Edi.tora.s I_Edito.rqs. Ol_Jtras Total
Internacionais Nacionais Universitarias Editoras
N° % N° % Ne % Ne %
PPGE UFSC 0 0,00% 5 35,71% 3 21,43% 6 42,86% 14
PPGE UFSM 0 0,00% 8 53,33% 0 0,00% 7 46,67% 15
PPGE UTP 0 0,00% 3 75,00% 0 0,00% 1 25,00% 4

Fonte- Dados da pesquisa.

Pormenorizando agora as publicac6es de capitulos de livros por tipos de editora vimos
que o Programa da UFSC, que publicava seus livros na mesma proporcéo entre as editoras
nacionais e outras passa a publicar seus capitulos de livros predominantemente nas editoras
nacionais (78,13%) e apresenta também uma publicacdo em editora internacional, que nédo
aconteceu com os livros. No Programa da UFSM também acontece uma publicacdo de
capitulo de livro sobre didatica em editora internacional e as demais publicacGes ficam
centradas dentro de outras editoras. No PPGE da UTP os capitulos de livros chegam a ser
publicados em 81,82% por editoras nacionais, mantendo entdo a predominancia encontrada

nas suas publicagdes em livros (tabela 15).



102

Tabela 15- Publicagdes de capitulos de livros por editora.

Capitulos de livros por tipo de Editora
Programas Edit0|_’as _ Edi_tora_s I_Edito_rafls_ OL_Jtras Total
Internacionalis Nacionais Universitarias Editoras
N° % N° % N° % N° %
PPGE UFSC 1 3,13% 25 78,13% 2 6,25% 4 12,50% 32
PPGE UFSM 1 2,78% 17 47,22% 0 0,00% 18  50,00% 36
PPGE UTP 0 0,00% 9 81,82% 0 0,00% 2 18,18% 11

Fonte- Dados da pesquisa.

Por ultimo, analisando as publicacbes em anais por tipo de evento (tabela 16)
verificamos que estes sdo apresentados em eventos diversos nos trés Programas. No Programa
da UFSC estes sdo apresentados em sua maior parte em eventos nacionais e regionais,
seguidos pelos internacionais. No Programa da UFSM as publicacbes dos anais ocorrem
preferencialmente em eventos nacionais, nos dois triénios. No caso do PPGE da UTP as
apresentacdes de anais em eventos locais e nacionais sao proximas, com 31,43% e 34,29%,
analisando de uma forma geral os dois triénios, mas individualizando o triénio de 2007 este
tipo de publicacdo acontecia preferencialmente em eventos nacionais e internacionais. Vale
ressaltar que o PPGE da UTP, mais recente entre os trés, € 0 que mais apresenta anais em

eventos internacionais.

Tabelal6- Publica¢bes em anais por tipo de evento.

Congressos

Programas | Internacional| Nacional Regional Local Outros | Total
Ne % Ne % |N°| 9% [N°[ 9% |[N°| %
PPGE UFSC 18 27,69% 25 38,46% 22 3385% 0 0,006 0 0,00 65
PPGE UFSM 73 23,86% 147 48,04% 53 17,32% 33 10,78% 0 0,00% 306

PPGEUTP 19 27,14% 24 3429% 5 7,14% 22 31,43% 0 0,000 70
Fonte: Dados da pesquisa.

Ao analisarmos estas publicacbes em anais podemos concluir de uma forma bastante
genérica, que as publicacBes nos eventos nacionais ocupam destaque, mas as publicacdes
internacionais estdo aumentando nos Programas da UTP e UFSM, ao contrario da UFSC, que
apresentou um decréscimo quando comparamos os dados das fichas de avaliagbes trienais
estudadas.
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Por fim, cada Programa possui uma historia e caracteristicas singulares. Esta analise
nos possibilita, entretanto, fazer algumas afirmacdes. Entre os trés casos estudados o PPGE da
UFSM se destaca praticamente em todos os aspectos. No periodo do estudo aumentou sua
quantidade de docentes, seus projetos e suas publicagdes e merece atencdo o fato de que é o
Programa que mais pesquisa e produz sobre didatica entre os trés. O PPGE da UTP, apesar de
pequeno em comparagdo aos outros também progrediu no periodo do estudo. Reduziu sua
quantidade de docentes, mas este fato ndo impediu que o Programa se fortalecesse e
conseguisse a melhora em todos os quesitos analisados pela comissdo de avaliacdo da Capes.
J& 0 PPGE da UFSC apresentou um decréscimo neste periodo de 2004 a 2010 devido ao fato
da queda na producdo bibliografica docente e discente e também pela desigualdade na
distribuicdo dos docentes pelas linhas de pesquisa. E importante salientar também, que é o
Programa da UFSC onde menos se pesquisa sobre didatica nos casos estudados, apesar de ser
um Programa com a maior quantidade de docentes nas linhas de didatica.



104

CONCLUSOES

As informacdes levantadas ao longo do processo investigativo, assim como a analise
dos resultados apresentados nos capitulos precedentes permitiram-nos elaborar as concluses
a seguir.

Ao descrevermos os Programas estudados, analisando as fichas de avaliagdo trienais
de 2007 e 2010 da Capes, percebemos suas evolucdes e também os desafios enfrentados. No
caso do PPGE da UTP os avancos foram significativos, sendo que em todos os quesitos
examinados pela comissdo de avaliagdo, que sdo corpo docente, corpo discente, teses e
dissertagOes, producéo intelectual e inser¢do social houve melhorias de um triénio a outro,
merecendo destaque as melhorias que dizem respeito a inserc¢do social e financiamento dos
projetos de pesquisa. Porém, ao realizar uma analise de suas pesquisas e publicacdes
percebemos que os professores do Programa estdo perdendo um pouco a direcdo que foi
proposta para as pesquisas nas linhas, pois em relacdo aos seus projetos de pesquisa apenas
50% deles se referem a didatica e nas producdes esta porcentagem diminui para apenas
32,75%. Ao analisarmos um dos objetivos deste Programa que se trata da formacdo de
professores-pesquisadores que atendam as necessidades educacionais, atraves do
aprofundamento de estudos e desenvolvimento de pesquisas que concorram para 0 avango do
conhecimento e da préatica pedagogica, percebemos que de uma forma geral estes professores
pesquisadores ndo estdo objetivando como deveriam esse propasito.

Quando qualificamos os projetos e producdes do PPGE da UTP por campos e
dimensdes percebemos algumas contradi¢cGes. Sobre os seus projetos de pesquisa, todos se
encontram no campo investigativo, mostrando que as questfes relacionadas ao estudo do
ensino, dos processos de ensino-aprendizagem, suas relacdes e também a producao de novos
conhecimentos sobre didatica sdo grande interesse dos docentes deste Programa.
Classificando suas producgdes percebemos que estas também ocorrem na maior parte no
campo investigativo, mas diferentemente dos projetos ocorrem também no campo
profissional, embora sejam em menor proporcdo, mostrando que o estudo da didatica para a
profissionalizacdo para docéncia embasada nos saberes didaticos despertam sim algum
interesse. Porém, ndo houve nenhuma producdo no campo disciplinar nesse Programa,
mostrando infelizmente o desinteresse pelo estudo da didatica enquanto disciplina académica.

Analisando agora segundo as dimensdes da didatica percebemos que 0s projetos de
pesquisa e as producdes do PPGE da UTP ocorrem prioritariamente na dimensdo dos

fundamentos, que estdo relacionados ao estado da arte, conjunto de conhecimentos, teorias,
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tendéncias e argumentos usados para embasar as agdes didaticas, mostrando uma preocupacao
apenas com o estudo dos aspectos tedricos da ciéncia didatica.

Descrevendo agora o PPGE da UFSC percebemos que no periodo do estudo este
Programa apresentou um decréscimo em alguns quesitos avaliados pela comissdo de avaliacdo
da CAPES. Apesar de ser um Programa referéncia no estado, que na avaliagdo trienal de
2007 a comisséo de avaliacdo destacou sua importante atuagdo do corpo docente, tanto na
formacdo de recursos humanos para a pds-graduacdo como no impacto de sua inser¢do social,
alguns aspectos ndo foram bem contemplados. Segundo a comissdo de avaliacdo referente ao
triénio de 2010 o Programa necessita minimizar o namero de linhas de pesquisa, visto que ha
professores atuando em mais de uma linha e linhas de pesquisa com numero exiguo de
docentes permanentes, mostrando grande dependéncia de docentes colaboradores. Outro fato
se refere a baixa producédo bibliografica, que necessita ser incrementada, tanto para docentes
como para discentes, também segundo a comisséo de avaliagéo.

Sobre os projetos de pesquisa referentes a didatica o Programa da UFSC apresenta
uma porcentagem um pouco maior de projetos se referindo realmente a didatica que o PPGE
da UTP, com 53,06% dos seus projetos de pesquisa das linhas de didatica, estudando
realmente didatica. Esse dado mostra que os docentes estdo perdendo o foco de pesquisa nas
linhas que se propuseram investigar. Em relacdo as publicagdes sobre didatica as
porcentagens sdo ainda menores, representando 29,72% do total, sendo essa a menor
porcentagem entre os trés Programas em estudo. Assim como no PPGE da UTP vimos que no
PPGE da UFSC pouco se pesquisa sobre didatica, mas analisando as producdes ficamos ainda
mais surpresos, pois elas ocupam um percentual pequeno, mostrando a pouca relevancia das
producdes em didatica para este Programa.

Analisando agora as pesquisas e producdes do Programa da UFSC por campos e
dimensdes da didatica percebemos uma despropor¢do na distribuicdo destes estudos. Vimos
que o Programa apresenta a maior parte de seus projetos de pesquisa ho campo investigativo,
com 66,42%, mas também pesquisa no campo profissional, com 32,12% e uma pequena
porcentagem de projetos no campo disciplinar, com apenas 1,46%. Portanto, os docentes nao
estdo apresentando grande interesse no estudo de questdes sobre o ensino de didéatica
enquanto disciplina académica ou contribuicdo da didatica para a formacdo do professor.
Dedicam-se nos projetos de pesquisa principalmente aos aspectos referentes aos processos de
ensino-aprendizagem, pratica docente e producdo de novos conhecimentos sobre a didatica.
Realizando agora estas andlises por dimensdes, 0s projetos e producdes deste Programa se

dedicam de forma diferente entre elas. No caso dos projetos de pesquisa, a maior parte deles
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se encontram na dimensdo das condi¢fes, com 53,85%, mostrando que as condigbes de
realizacdo da instrucdo e do ensino, sendo elas externas ou internas e relativas a organizacdo
do trabalho didatico ou também externas sdo grande interesse. Apds a dimensdo das
condi¢des, a dimensdo dos fundamentos é que se destaca nos projetos, com 34,62%. J& nas
producdes esta situacdo se inverte, mostrando o maior interesse na dimensdo dos
fundamentos, com 67,88% e logo ap6s na dimensdo das condi¢des, com 23,36%, mostrando o
grande interesse nas questdes tedricas. Em ambos (projetos e producgdes) ndo existe grandes
interesses na dimenséo dos modos.

O PPGE da UFSM, dentre os trés Programas em estudo, apresenta-se como destaque.
Este Programa apresenta o curso de mestrado mais antigo, e também apresenta o maior
namero total de producgdes e também de producdes sobre didatica. Ao longo do periodo de
estudo percebeu-se através dos dados analisados uma evolugdo deste Programa. Houve
gradualmente um aumento do niamero de docentes, apesar dos docentes das linhas de didatica
ser apenas 31% do total, mostrando que o ingresso de novos docentes ndo esta acontecendo
nas linhas de didatica. Este Programa também apresenta a maior quantidade de producdes e
projetos sobre didatica entre os trés, mostrando que apesar de ndo haver tantos docentes ha
uma quantidade maior de producdo entre eles. Todos o0s docentes do Programa sdo
responsaveis por projetos de pesquisa e ocorre também uma alta porcentagem de projetos
financiados.

Sobre o0s projetos e producbes vimos, assim como nos outros Programas, que a
quantidade de projetos de didatica é bem maior que a de producgdes. Quase 62% dos projetos
de pesquisa deste Programa se referem a didatica, fato que é destaque entre 0s outros
Programas, e em relacdo as suas publicacbes esta porcentagem diminui para
aproximadamente 43%. Este dado mostra que existe um grande indice de estudos sobre a
didatica, e este valor ndo ocorre devido a um nimero elevado de docentes, pois 0 Programa
que apresenta a maior quantidade de docentes por linhas de didatica é o da UFSC. Mas se
pensarmos no fato de que estes projetos e producdes sdo das linhas de didatica verificamos
que os professores também nédo estdo estudando apenas o que a linha de pesquisa propde.

Dividindo estes projetos por campos e dimens6es da didatica vimos que esses ocorrem
preferencialmente no campo investigativo (57,97%), e logo ap6s no campo profissional, com
42,03%. Assim como nos outros Programas, ndo ha no periodo do estudo nenhum projeto no
campo disciplinar. Esse dado nos desaponta por sabermos que o estudo deste campo é
referéncia para a melhoria no processo de formacdo de professores, ja que a didatica traz

valiosas contribui¢Oes para o processo de formagdo docente, como explicitado no primeiro
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capitulo. Sobre as producdes e os campos da didatica percebemos da mesma forma que nos
projetos a predominancia no campo investigativo (75,31%), seguido pelo campo profissional,
com 24,21%. Porém ocorre a producdo de dois trabalhos no campo disciplinar (0,49%),
diferentemente dos projetos. J& em relacdo as dimensdes, tanto os projetos como as producdes
ocorrem preferencialmente na dimensdo dos fundamentos, seguido pela dimensdo das
condi¢des. A dimensdo dos modos, tdo importante por tratar das questdes praticas do estudo
da ciéncia didatica, apresentam menor interesse, com 21,74% nos projetos e 11,74% nas
producdes, que refletem a pouca importancia dada as formas e maneiras de se efetivar, do
ponto de vista metodolégico o processo de ensino-aprendizagem. Por outro lado, é o
Programa que apresenta a maior quantidade de projetos e produgdes na dimensdo dos modos.

Correlacionando o estado da pesquisa e producdo didatica e também dos docentes nos
PPGE que s@o objeto de estudo percebemos que novamente o PPGE da UFSM se destaca
entre os trés, pois apresenta o maior volume de projetos referentes a didatica e este valor ndo
ocorre devido a um namero elevado de docentes, pois 0 Programa que apresenta a maior
quantidade de docentes por linhas de didatica € o da UFSC.

Os PPGE da UFSC e UTP possuem aproximadamente a mesma porcentagem de
projetos referente a didatica, em torno de 50%. Porém, no caso do Programa da UTP merece
destaque o fato de que apenas 5 docentes produzem uma quantidade de publicacBes sobre
didatica muito proxima as publicagdes de 17 docentes da UFSC, mostrando que ha uma
grande producdo sobre didatica entre eles. O Programa da UFSC é o que possui a maior
quantidade de docentes nas linhas de didatica, mas ndo € o que apresenta o maior percentual
de producdes e projetos de didatica. Portanto, como ja foi exposto na analise individual dos
Programas, concluimos que os professores ndo estdo centrados dentro das questbes que
configuram a linha de pesquisa onde pertencem.

Verificamos também através do estudo de cada um destes Programas que ocorrem
muitas pesquisas e producGes no campo investigativo, seguidas pelo campo profissional,
porém no campo disciplinar ndo ocorrem nos projetos e nas producdes ocorrem em quantias
infimas. Isso mostra a preocupagdo com os aspectos relacionados ao estudo da producdo de
conhecimento novo sobre didatica bem como 0s processos de ensino-aprendizagem e pratica
docente e a pouca atencdo sobre o ensino de didatica enquanto disciplina académica e suas
contribuicdes para a formacdo do professor. Sobre as dimensdes, tanto as pesquisas como as
producdes ocorrem preferencialmente na dimensdo dos fundamentos, dando énfase entdo aos

aspectos tedricos da realizagdo da instrugdo e do ensino. A dimensdo dos modos que diz
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respeito aos meios, recursos e técnicas utilizadas no processo de ensino-aprendizagem séo
poucos explorados.

Através deste estudo evidenciamos que os PPGE acima citados estdo pesquisando e
produzindo relativamente bem, mas os estudos sobre didatica ndo sdo a referéncia dentro das
linhas, principalmente nas produgfes. No caso dos projetos de pesquisa dos trés Programas
das linhas referentes a didatica, observamos de forma conjunta, que apenas 58,10% deles se
referem a didéatica e nas producdes a situacdo € ainda pior, com apenas 37,65%. Infelizmente,
esses dados confirmam, assim como nos PPGE do estado de Minas Gerais, conforme estudo
de Longarezi e Puentes (2010), que a didatica ndo é referéncia nos estudos das linhas de
didatica nos Programas estudados e que da mesma forma a dimensdo dos modos ndo é
estudada como deveria, dando énfase aos aspectos tedricos. Sabemos que os estudos tedricos
sdo importantes, mas necessitamos de muito além para que possamos vivenciar as tdo
esperadas melhorias nos processos de ensino-aprendizagem.

Por fim, percebemos que pesquisa-se e se produz muito no campo investigativo, na
dimensdo dos fundamentos, mas as questfes sobre o ensino de didatica enquanto disciplina
académica, relativa ao campo disciplinar, bem como a dimensdo dos modos que se refere as
formas e maneiras de se efetivar do ponto de vista metodologico o processo de ensino-
aprendizagem estdo sendo esquecidos. Provavelmente, nestes professores-pesquisadores nao
h& muita compreensdo de que uma boa formacdo didatico-pedagdgica dos professores faria
progredir a qualidade dos processos de ensino e aprendizagem e que isso seria uma grande
contribuicdo para a educacdo no pais. O campo profissional, também fundamental nessa
direcdo, deveria ser mais explorado. E necesséario que os docentes se dediquem aos estudos
referentes as linhas no sentido de que consigam desenvolver trabalhos que atendam as
diversas necessidades que a nossa educacdo precisa para ser melhorada. Concentrar as
pesquisas e produgdes em alguns aspectos e ignorar outros nao conseguira trazer os beneficios

que tanto almejamos para termos uma educacéo de qualidade.
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APENDICE 1- Roteiro para elaboracdo da pesquisa bibliografica

Roteiro tematico para a pesquisa bibliogréafica

1. Pedagogia e Didética.
1.1 Conceito de Pedagogia.
1.2 Conceito de Didatica.
1.3 Relacdes entre Pedagogia e didatica.

2. A Ciéncia Didatica.
2.1 O objeto de estudo da didatica.
2.2 O campo epistemoldgico da didatica.
2.3 Os campos da didatica:
2.3.1 O campo investigativo
2.3.2 O campo disciplinar.
2.3.3 O campo profissional
2.4 Dimensdes da didatica
2.4.1 A dimenséao dos fundamentos
2.4.2 A dimensao das condi¢des (internas e externas)
2.4.3 A dimensdo dos modos.
2.5 O processo de ensino-aprendizagem.
2.5.1 Conceito e caracteristicas do processo de ensino-aprendizagem.
2.5.2 Conceito e caracteristicas do ensino.
2.5.3 Conceito e caracteristicas da aprendizagem
2.5.4 Os componentes didaticos do processo de ensino-aprendizagem
2.5.4.10s objetivos
2.5.4.20s contetdos
2.5.4.30s métodos e técnicas de ensino
2.5.4.40s meios ou recursos.
2.5.4.5A avaliacdo.

3. Relacgbes entre didatica geral e didaticas especificas.

4. RelacGes entre didatica e epistemologia das ciéncias.
5. O papel das mediagdes na didatica.

6. Didatica e formacdo de professores.



ANEXO 1- FICHAS AVALIATIVAS DA CAPES

. Ficha de Avaliagao
6) Coontensgho e Aperfeamment & Pessal de Nivel Sugerior
Ficha de Avaliagido do Programa
Periodo de Avaliagao: 2004 a 2006 Etapa: Avaliagdo Trienal 2007
Area de Avaliagao: 38 - EDUCAGAO
IES: 41001010 - UFSC - UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Programa: 41001010015P7 - EDUCAGAO
Modalidade: Académico
Curso Nivel Ano Inicio | Ane Inicio
EDUCACAD Dauterado 1994
Mestrade 1884
Dados Disponiveis na Coleta de Dados
Curso Nivel Ano Ano Ano
EDUCACAO Doutorado 2004 2005 2006
Mestrado 2004 2005 2006
PROPOSTA DO PROGRAMA
Itens de Aﬂlhﬁn Peso Avaliacio
Coeréncii brangéncia e atualizagio das dreas de co i 0.00 Muito Bom
linhas dc pesquisa ¢ projetos em andamento (pesquisa, desenvolvimento c
Coeréncia, sténcia e abrangéncia da curricular. 0.00 Muito Bom
Infra-estrutura pata ensino, pesquisa e exlensio. 0.00 Muito Bom
Atvidades movadoras e diferenciadas de mfi Gilo e gestio. 0.00 Bom
Comissio: Muito Bom
Apreciacio

O wanm.l arganizi-se em | drea de uunnllug.‘m - "Fdlu.uq.’m - com 7 |inh.n de pnquis.x no curso ck me\u.u!u ed no de
"

ed d .Alnam nas linhas: "F.duugue Processos lndumm "quuuu Historia e

; "Ensino ¢ Formagio de Educadores™ e "Trabalho ¢ Educagio®. Com relagio a coeréncia. consisténcia, abrangéncia ¢
atualizagio dessas lnhas e dos projetos em and o Prog: foi Murto Bom no trignio. Indicou-se a existénera de
alteragdo nas linhas de pesquisa no triénio. a partir do ingresso de 2006, uma vez que a linha "Trabalho e Educagdo” alcangou o
patamar de exigéncias do doutorado. A deserigio da curricular foi detalhada, permitindo observar a organicidade entre
ela ¢ a area de concentracdo, linhas, projetos de pesquisa ¢ tematicas das teses ¢ dissertagdes. O conjunto das disciplinas ¢ suas
respectivas bibliografias é atal e estd em consonineia com o corpo docente. Considerando-se tass andlises, o Programa fos Muito

Bom quanto a coeréncia. ¢ éncia a ab 1a da estrutura curricular neste tnénio. Tendo em vista as informagoes
fornecidas, os laboratinio: de informitica e bibli foram compativess com as necessidades geradas pelo
funci do Programa dendo inclusive necessidades de profe dos. Portanto, sua infra-estrutura for

considerada Musto Bm no triénio. For informada a realizagio de 1ln wdades de auln -avaliagio, de preparacio profissional de
docentes ¢ de planejamento para o desenvolvimento do Programa. faltando explicitagdes quanto ao acompanhamento de
egressos. Assin, avahia-se o Programa como Bom neste indicador.

CORPO DOCENTE

Itens de Avaliagio Peso Avaliacio
Formagio {timlagio, diversificagio na otgem de fommagio, aprimoramento e 15.00 Muito Bom
experiéncia).
Adequagio da dimensd posigdo e dedicagio dos DOCENTES 20.00 Muito Bom

PERMA\ENTES para o desenvolvimento das atividades de ensino, pesquisa ¢
orientagio do programa,

Perfil, compatibilidade e integracio do corpe docente permanente com a 15.00 Muito Bom
prog do programa (especialidade ¢ adequagio em relagiio a proposta do

programi),

Auvidade docente e distribuigdo de carga letiva entre os docentes permanentes. 10.00 Muito Bom
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Ficha de Avaliagao

.ﬂ\ Coordenagio de Aperfeiconmento & Pessoal de Nivel Sugerior

CAFEL

Ficha de Avaliagdo do Programa

Participagio dos docentes nas atividades de ensino e pesquisa ni 10.00 Bom
GRADUACAO {no caso de IES com curso de graduagio na drea), com

particular atengio & repercussio que este item pode ter na formagio de formagdo

de futuros ingressantes na PG.

Participagio dos docentes em pesquisa ¢ desenvolvimento de projetos. 15.00 Muito Bom
Insercio académica e matridade do corpo docente 15.00 Muito Bom
Comissio: Muito Bown

Apreciacio

No final do taénio, o Programa contava com 47 docentes, 36 dos guas integrantes do corpa permanente. No trignio, 75% dos
permanentes, em média, possuiam titulagdo na irea da Educagao (Muito Bomy, ai incluidos agueles gque sio assim considerados,
segundo os eritérios da drea. Quanto av aprimoramento do corpo docente petmanente, o Programa & avaliado como Muito Bom,
uma vez que 100% tiveram participagdo em eventos, havendo registro de que pelo menos 5 tenham realizado estigio de pesquisa
ou phs-doutoramento durante o tnénio. A Proposta indicou a existéncia de uma politica de credenciamento e recredenciamento
de docentes {(Muito Bom). Dos docentes permanentes. em média, 82% lecionaram na pos-graduagio (Bom) e 97% orientaram
neste nivel de ensino (Muito Bom). Quanto a0 envolvimento deles em projetos de pesquisa, 1060% estiveram envolvidos, o que
classifica 0 Programa no triénio como Muito Bom neste indicador. O corpo docente permaneceu estavel, uma vez que 94% dos
docentes permanentes em 2004 mantiveram-se nessa condigio em 2006 (Muite Bom). Houve uma média de 6 estudantes para
cada docente permanente. indice considerado Muito Bom. Foi adequado o perfil dos docentes permanentes considerando-se a
desctigho da drea de concentragio, a deserigdo das linhas e dos projetos de pesquisa (Muito Bom). Foi adequado o perfil dos
docentes colaboradores considerando-se a descrigio da drea de concentragdo, das linhas ¢ dos projetos de pesquisa {Muito Bom).
O3 docentes permanentes foram responsdvers, em média, por 92% das disciplinas oferecidas anualmente no triénio {Muito
Bom). A atuagio dos docentes na graduagdo foi considerada Boa. Isto porque além de lecionar os docentes envolveram muito os
graduandos em projetos de pesquisa e outras atvidades de formagdo, Dos docentes permanentes, em média, 74% lecionaram na
graduagio (Muito Bom) ¢ 44% orientaram neste nivel de ensino (Regular). Com relagio a quantidade de projetos de pesquisa em
que 0s docentes permanentes se eavolveram no tnénio, 91% respeitaram a exigéncia da drea, ou seja: participagdo em pelo
menos um projeto de pesquisa; participagio cm no maximo 3 projetos; responsabilidade por, no maximo, 2 projetos (Bom).
Houve 91% de docentes permanentes responsdveis por projetos de pesquisa. o que foi avaliado como Muito Bom. Dos projetos
de pesquisa, 58% contaram com financiamento {Muito Bom} (FAPESC. CNPg, CNPQ/PQ, Universidade do Minho,
FUNCITEC, FUNPESQUISA, PIBIC). Com relagio & matutidade do corpo docente, 75% tem mais de 5 anos de titulaglo e entre
05 11 colaboradores muitos sdo docentes em situagdo de aposentadoria. enquanto novos docentes ingressam no Programa. Pelo
conjunto dessas razoes, o Programa foi avaliado como Muito Bom neste indicador. Quanto & insergdo académica, os docentes
tém participagdo: em dirctonas de associagdcs nacionais; comissdes nacionais de avaliagao - CAPES, CNPg. MEC: Associagdes
e Comissdes cientificas internacionais e de eventos de cardter intermacional, nacional ¢ estadual; Foruns e assessonia a drglos
ZOVCTNAMENIaIs ¢ ndo-governamentais, catre outros. Assim, para este indicador, o Programa foi considerade Muito Bom.

CORPO DISCENTE,TESES E DISSERTAGOES

Itens de Avaliagio Peso Avaliagio.
Orientagdes de teses e dissenagdes concluidas no periodo de avaliagio em 15.00 Muito Bom
relagdo ao compo docente penmanente ¢ a dimensdo do compo discente.

Adeguagio ¢ compatibilidade da relagio onentador/discente, 15.00 Bom
Participagio de discentes da pds-graduacio e da graduagio (neste caso, 2500 Bom

se a [ES possuir graduacdo na dreal na produgdo cientifica do programa.

Qualidade das Teses e Dissertaghes: Teses e Dissertaghes vinculadas a 1500 Muito Bom
publicagoes.

Qualidade das Teses e Dissertagoes: Outros Indicadores. 15.00 Muito Bom
Eficiénciz do Programa na formagio de mestres e doutores: tempo de formagio 15.00 Muito Bom

de mestres e doutores ¢ percentual de bolsistas titulados.

Apreciacio
No triémo, 0 Programa produziu 136 dissertagdes e 29 teses de dowtorado. As titulagies de mestrado e de doutorado em relagio
a0 conjunto des docentes obtiveram o conceito Muito Bom. Do total de concluintes no periodo, 83% foram onentados por
docentes per tes, percentual considerado Muito Bom, A distribuigio de defesas por onentador do corpo permanente no
triénio foi equilibrada, sendo que todos os decentes mais antigos tiveram defesas ¢ os mais recentes no Programa tém
orientandos. Tal situagio & considerada Muito Boa. O percentual de discentes orientados por docentes do corpo permanente foi
de 86% (Bom). Do total de docentes do Programa, 97% tém até 8 onentandos de pos-graduagio (BOM). A distribuigio de
orientandos por orientadores do corpo peemanente € em geral adequada, tendo mais orientandos junto a docentes mais
experientes, embora tenha havido 4 docentes permanentes com um nimero alto de alunos sob sua responsabilidade no ano de
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® ) Coonlenagio de Aperfiicaamenta & Pessul de Nivel Sugerior

CAVEL

Ficha de Avaliacéo do Programa

2005 {13, 12, 18 ¢ 10 orentandos), 0 mesmo ndo ocorren nos outros 2 anos em andlise. Em relagio a esse entério, o Programa
foi considerado Bom. O percentual de discentes-autores em relagdo ao total de discentes foi de 33% (Regular}, enguanto a média
anual de produgio bibliografica e téenica dos discentes foi de 1.4 produtes por aluno (Muito Boa), Des projetos de pesquisa,
61% contaram com a presenga de alunos de graduagio (Muito Bom), 73% tiveram participagdo de alunos de mestrado (Muito
Bom) e 52% contaram com alunos de doutorado (Fraco). O percentual de dissertagdes de mestrado defendidas em 2004 com
produtos qualificados em até 2 anos aps a defesa foi de 22% (Bom). O percentual de teses de doutorado defendidas em 2004
com produtos qualificados em até 2 anos apds a defesa for de 53% (Muito Bom). Os resumos das dissertagdes e teses defendidas
mostram adequagdo aos objetivos ¢ definigdes das linhas de pesquisa (Muito Bom). As bancas tiveram 100% de doutores em sua
composigio (Muito Bomp. Contazam com pelo menos | participante externo doutor nas de mestrado e 2 nas de de do (Muito
Bom). O percentual de titulados em relagio ao total de saidas for de 94%, indice considerado Muito Bom. O total de titulados no
ténio com relagio ao total de matriculas em 2004 atingiu o indice de 90% (Muito Bom). O tempo médio de titulacio do
mestrado no triénio foi de 26,8 meses (Muito Bom). O tempo meédio de titulagio do doutorado no triénio foi de 51.5 meses
(Bam), mesma considerando que ocorre selegdo para esse nivel a cada dois anos, A porcentagem de alunos bolsistas de mestrado
que defenderam em até 30 meses e de doutorado em até 48 meses foi de 81% (Muito Bom).

PRODUCAO INTELECTUAL

Ttens de Avaliagio Peso Avaliacio
Publicacdes qualificadas do Programa por docente permanente. S0.00 Bom
Distribuigio de publicagies qualificadas em relagio ao corpo docente do 3000 Muito Bom
Programa.
Outras produgies consideradas relevantes (produgio, téenica, patentes, produtos 2000 Bom
ete.)

Apreciacio

No trignio, o Programa produziu 563 publicagdes bibliograficas qualificadas, distribuidas entre periddicos (Internacional A - 13,
B-6;C-12; Nacional A-31: B-13:C- 47, Local A- 17: B - 12: C - 14} livros (Grupo A - 13; Grupo B - 19), capitulos
(Grupo A - 75; Grupo B - 40, Grupo C - 25) e trabalhos completos em anais (Intemacional A - §3; B - 16, C - 12; Nacional A -
35,B-75;C-17; Local - 12). A média ponderada anual referente i produgio de livros, capitulos ¢ artigos do corpo docente
permanente no triéno foi de 14,63 pontos, constderada Boa. De modo geral, a produgio qualificada do Programa nio for
centralizada em veiculos da propna instituigio (Muito Bom). Dos docentes que se mantiveram permanentes nos 3 anos, 97%
publicaram pelo menos | trabalho qualificado por ane em média {Muito Bom). Com relagio aos docentes colaboradores, a média
do percentual dos que publicaram pelo menos | trabalho gualificado no ano foi 63% (Bom). No mesmo periodo, 94% dos
docentes petmanentes tiveram pelo menos | produto bibliogrifico em periddico ou liveo classificade como, no minimo,
Nacional/Grupo B (Muito Bom). A produgio técnica dos membros do corpo docente atingiu uma média anual de 5.5
produtos/docente, valor considerado Bom

INSERGAO SOCIAL ;
Itens de Avaliagio Peso Avaliaio
Insergdo e impacto regional e (ou) nacional do programa. 60.00 Muite Bom
Integragio e Cooperagio com oulros programas com vistas ao desenvolvimento 3000 Muito Bom
da pesquisa e da pos-graduacio.
Vistbilidade ou transparénera dada pelo programa i sua atuagio. 10.00 Muite Bom
Apreciacio

No gue se refere ao impacto e insergio educacionais e sociais, o Programa mforma estar envolvido nos seguintes tipos de
atividades: qualificagdo de quadros para a secretana municipal de Educagio de Flonandpolis ¢ outras secretarias municipais ¢
estaduas de educagio; participagio em ciclos de debates de educacio infanul da rede piblica, projetos de estigio e extensdo em
educagio nao-formal; alfabetizagio em educagdo do campo: projeto PRONERA; educagio de jovens ¢ adultos envolvendo o
INCRA ¢ MST; Educagiio Especial; produgiio de material diditico em cursos de curta duragiio e anvidades de extensio
registradas como produgdes técnicas, entre outros. O conjunto de tais atividades ¢ considerado Muito Bom. Com relagio ao
impacto e insergio centificos e teenoldgicos, sio relatados os seguintes tipos de atividades: docentes ocupam cargos de destaque
em sociedades cientificas (ANPEd, ANFOPE), contribuem no desenvolvimento de rede de cooperagio cientifica sobre educagio
profissional, trabalho docente (CLACSO), tém participagho téenico-cientifica na "Escola de Gestores da Educagio Bisica"
(SEB/MEC), além de reedigoes de diversas obras de cunho cientifico ¢ tecnologico, entre outros. Assim, o Programa (o1
considerado Muito Bom no triénio, em relacio a este indicador. Na integracio e cooperacio com outros programas/instituigdes, o
Programa relata participar de diversas agdes de cooperagao com outros programas através de assessorias especificas em projetos
de cursos de mestrado (ainda ndo recomendados), de pesquisa com outros programas, de enagio de um DINTER com o CEFET-
SC do interior do Estado ou ainda de PQIs. além de convites para outros DINTERs. O conjunto dessas atividades ¢ avaliado
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como Muito Bom. A plgina Web do Programa contém informagdes completas sobre: proposta e estrutura do programa, linhas e
projetos de pesquisa. prosdugdo bibliografica, corpo docente, processo de selegio, intercimbios, entre outros, o que € considerado
Bom. A disponibilizagio, na integra, das dissertagdes e teses defendidas em 2006 atende a0s padrdes da Area (Muito Bom)
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Qualidade dos Dados

uesitos Qualidade
PROPOSTA DO PROGRAMA Muito Bom
CORPO DOCENTE Muito Bam
CORPO DISCENTE.TESES E DISSERTACOES Muito Bom
PRODUCAQ INTELECTUAL Muito Bam
INSERCAQ SOCIAL Muite Bom

Comissio: Muite Bom

Apreciacio

Os dadas de todos os itens estdo bem apresentados, com clareza ¢ detalhamento. A redagiio da Proposta do Programa, durante o triénio, permitiv

visualizar adequadamente & diversidade de suas atividades
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Conceito CA
Quesitos Pesos Avaliagio Comissio
PROPOSTA DD PROGRAMA aom Muito Bomn
CORPO DXICENTE W Muity Boen
CORPO DISCENTE TESES E DISSERTACOES 3000 Muito Bon
PRODUCAQ INTELECTUAL W Bam
INSERCAQ SOCIAL j0m Muito Boen
Data Chancela:  27m8:2007 Nota Comissiio: Muite Bomn
Concedto: 5
Apreciacio

Trata-s¢ de um Programss consolidado, tendo abtido comeeity Musto Bom nos quesites Propasts do Programa, Corpo Dovente, Corpo Discente, Teses ¢ Dissertaydes
¢ Insargdo Social. Dhstaca-se no ténio 3 importante atuagdo do corpo docenty, tanto na formagdo de recursos humanas pars a pos-praduasio como oo impacto de
sua insergdo social. O cowmnto de tas fatores, associado § ressalva expeessa o final do quesito [ pastifica sua avaliagdo com o CONCEITO 5,
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Complementos

Apreciaches on sugesties complementares sobre a situacio on desempenho do programa.

Recomendacies da Comissio a0 Programa.

« Assegurar a participagdo dos doutarandos nos projetos de pesquisa dos docentes
- Incrementar a produgdo bibliogrdfica do corpo discente.

» Buscar formas de financiamento para a pesquasit

- Acompanhar ¢ incentivar & producie de publicagdes qualificadas dos egressos

A CAPES deve promover visita de consultores ao Programa? Nio
Justificativa da recomendaciio de visita an programa.

A Comissio recomenda mudanca de drea de avaliagio? Niio
Area Indicada:

Justificativa da recomendaciio de mudanca do programa
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Coneeito CTC
Apreciacio :
O CTC endossa o parees ¢ & motd propastos pels Comssio de Area
Comissio Responsavel pela Avaliacio: Sigla IES
ROBERT EVAN VERHINE UFBA Representune & Arca
ALFREDO MACEDD GOMES UFPE
ALICIA MARIA CATALAND DE BONAMING PUC-RIO
ANNA MARIA PESSOA DE CARVALHO usP
CECILIA MARIA ALDIGUERT GOULART UFF
CLARILZA PRADO DE SOUSA PUCISP
ELIZABETH FERNANDES DE MACEDD UER)
EMILIA FREITAS DE LIMA UFSCAR
FLAVIA OBINO CORREA WERLE UNISINOS
GRAGA APARECIDA CICILLING UFU
JACQUES THERRIEN UFC
JULIO ROMERD FERREIRA UNIMEP
LUIS ENRIQUE AGUILAR UNICAMP
MARIA APARECIDA PAIVA SOARES DOS SANTOS UFMG
MARILIA GOUVEA DE MIRANDA UFG
MONICA DE CARVALHO MAGALHAES KASSAR UFMS
NARA MARIA GUAZZELLI BERNARDES PUC/RS
ROSA FATIMA DE SOUZA UNESP
ROSA MARIA BUEND FISCHER UFRGS
VALERIA AUGUSTA CERQUEIRA DE MEDEIROS WEIGEL UFAM
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Periodo de Avaliagao: 2007 a 2009 Etapa: Avaliagao Trienal 2010
Area de Avaliagdo: 38 - EDUCAGAO
IES: 41001010 - UFSC - UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Programa: 41001010015P7 - EDUCAGAO
Modalidade: Académico
Curso Nivel Ano Inicio | Ano Inicio
EDUCACAO Doutorado 1934
Mestrado 1984
Dados Disponiveis na Coleta de Dados
Curso Nivel Ano Ano Anc
EDUCAGAD Doutorado 2007 2008 2009
Mestrado 2007 2008 2009
PROPOSTA DO PROGRAMA
Itens de Avaliagio Peso Avallagio
1.1. Coeréncia, consisténcia, abrangéneia e atualizaglo das dreas de 60.00 Bom
concentragdo, linhas de pesquisa, projetos em andamento ¢ proposta curricular.
1.2. Plangjamento do programa com vistas a seu desenvolvimento futuro, 3000 Muito Bom
contemplando os desafios internacionais da drca na produgdo do conhecimento,
seus propositos na melhor formagao de seus alunos, suas metas quanto i
inser¢io social mais rica dos seus egressos, conforme os parimetros da drea
1.3, Infra-estrutura para ensino, pesquisa e, se for 0 ¢aso, extensio 10.00 Muite Bom
Comissio: Muito Bam

Apreciacio
O Programa arganiza-se em 10eno de nove linhas de pesquisa, a saber: Educagio ¢ Comunicagio, Educagio e Infincia; Educagio
¢ Movimentos Sociais; Educacio ¢ Processos Inclusivos; Educagdo, Estado ¢ Politicas Pablicas; Educagio, Historia ¢ Politica;
Ensino ¢ Formagio de Educadores; Filosofia da Educagio; Trabalho ¢ Educagio. Ha professores atvando em mas de uma linha
de pesquisa e uma linha de pesquisa com apenas um professor. A descrigio da estrutura curricular permite observar relagio entre
as linhas, os projetos de pesquisa. a estrutura curricular ¢ as tematicas das dissertagaes. O conjunto das disciplinas ¢ suas
respectivas hibliografias estio atwahizados ¢ em consonincia com o corpo docente. Considerando-se tais andlises, o Programa for
considerado Bom guanto i coeréncia, consisténcia, abrangéncia e atualizagio das dreas de concentragdo, linhas de pesquisa,
projetos em andamento ¢ a proposta. O Programa apresenta projeto em que destaca as cstratégias que pretende adotar para
enfrentar os desafios da drea ¢ atingir seus objelives atuais e futuros, indicando a existéncia de uma politica de eredenciamento e
recredenciamento de docentes, ndo informando, porém, como ocorreu a realizagdo dessa atividade no triénio. O Programa realiza
acompanhamento de cgressos. Ha informagdes sobre apoio mstitucional a projeto de capacitagiio docente, na forma de pos-
doutorado e/ou participaglo em eventos. Sio detalhadas, na Proposta, atividades de formagdo adicronais, assim come a existéncia
de estratégias de formagio didatico-pedagdgicas {Semindnios internos, estimulo ao pas-doutorado. realizagdo de conferéncias,
eventos, ¢te | Sendo assim, o Programa obleve conceito Muito Bom no que respeita 2o seu plancjamento com vistas ao scu
desenvolvimento futuro. Tendo em vista as informagdes fomecidas, os laboratdrios, recursos de informitica e biblioteca foram
considerados compativeis com as necessidades geradas pelo funcionamento do Programa {Muito Bom).

CORPO DOCENTE
Ttens de Avaliagio Peso Avaliacio
2.1. Perfil do corpo docente, consideradas ttulagdo, diversificagdo na origem de 15.00 Bom

formagdo, aprimoramento ¢ experiéncia, ¢ sua
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patibilidade ¢ adeguagio 3 Proposta do Programa.
2.2, Adequagio e dedicagio dos docentes permanentes em relacho 3s atividades 30.00 Bom
de pesquisa ¢ de formagdo do programa
2.3, Distribuicio das atividades de pesquisa e de formagdo entre os docentes do 30.00 Muito Bom
programa.
2.4. Contribuigdo dos docentes para atvidades de ensino e/ou de pesquisa na 10.00 Bom
graduagio, com atengio tanto a repercussdo que cste item pode ter na fonmagio
de fuwros ingressantes na PG, quanto na formagio de profissionais mais
capacitados no plano da graduagio.
2.5, Insergio académica do corpo docente. 15.00 Muite Bom

Apreciacio

No final do triénio, o Programa contava com 55 docentes, 46 dos gquais integs do corpo g te, indicando que nio

houve excessiva dependéncia de docentes colaboradores. 73% dos docentes permanentes sdo doutores em Educacio (Bom).
Quanto ao aprimoramento do corpo docente permanente, o Programa ¢ avaliado como bom, havendo registro de 5 docentes no
pos-doutarado e (6076} dos docentes participou em eveatos, havendo registro de cinco docentes realizando pds-doutoramento
durante o tnénio. O perfil dos docentes permanentes € compativel com as linhas ¢ pesquisa do Programa em parte, visto que, trés
docentes permanentes tem como drea de formagio a Engenharia de Produgdo (Bom), Todos os docentes colaboradores nserem-
se em dreas afins das ciéncias humanas e sociais (Muito Bom). Dos docentes permanentes, 65% lecionaram na pds-graduagdo
(Regular} ¢ 90% orientaram, no triénio, neste nivel de ensino {Muito bom). A dimensio do corpo discente em relagio aos
docentes permanentes foi conceito Bom. Os docentes permanentes foram responsivers por 60% das disciplinas oferecidas
(Regular). Ha registro de um professor permanente, em 2009, sem participagio em projeto de pesquisa ( 99%). sendo gue nos
dois primeiros anos todos participaram. Com relagio @ quantdade de projetos de pesquisa em que os docentes permanentes sc
envolveram no tridnio, 90% deles respeitaram a exigéneia da drea, ou seja: participacio em no miximeo 3 projetos, com
responsabilidade por. no maximo, 2 projetos {Muito Bom). Houve 93% de docentes permanentes responsiveis por projetos de
pesquisa, o que ¢ considerado Muito Bom. Dos projetos de pesquisa, 47% contaram com financiamento (Bom). Os
financiamentos se fizeram na forma de auxilio financeiro e bolsas, em especial, de agéncias de fomento pacionais como a

CAPES ¢ 0 CNPq, estadual como a FAPESC ¢ local como FUNDEPESQUISA da UFSC. Com relagdo a atuagdo na graduagio o
conceto for Bom, Sendo atribuido, com relagio & insergio académica do corpo docente, conceito Muito Bom, na medida em gue
parte expressiva dos docentes penmanentes participou, entre outras, de comissdes nacionais ¢ internacionais, consultorias do
MEC, consultonas de agéncias de fomento da ciéncia, conselhos consultivos de penadicos. consultoria de associagdo cientitica,
elc,

CORPO DISCENTE, TESES E DISSERTACOES
3.1 Quanudade de teses e disseragoes defendsdas no periodo de avaliagio, em 2000 Muito Bom
relagdo ao corpo docente penmancnte ¢ & dimensdo do corpo discente.

3.2, Distribuiciio das orientagbes das wses e dissertagdes defendidas no periodo 10.00 Fraco
de avaliagdo, em relagio aos docentes do programa.

3.3, Qualidade das Teses e Dissertagdes e da produgio de discentes autores da 40.00 Bom
pos-graduagio ¢ da graduagdo (no caso de [ES com curso de graduagdo na drea)

na produgio cientifica do programa, afenda por publicagdes ¢ outros

indicadores pertinentes i drea

3.4. Eficiénera do Programa na formagio de mestres e doutores bolsistas: 2000 Muito Bom
Tempo de formagdo de mestres ¢ doutores ¢ percentual de bolsistas titulados.

3.5, Participagio de discentes em projeto de pesquisa. 10.00 Fraco
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Periodo de Avaliagdo: 2007 a 2009 Etapa: Avaliagao Trienal 2010
Area de Avaliagao: 38 - EDUCAGAO
IES: 41001010 - UFSC - UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Programa: 41001010015P7 - EDUCAGAO
Modalidade: Académico
Curso Nivel Ano Inicio | Ano Inicio
EDUCACAO Doutorade 1934
Mestrado 1984
Dados Disponiveis na Coleta de Dados
Curso Nivel Ano Ano Ano
EDUCAGAD Doutorada 2007 2008 2009
Mesirado 2007 2008 2009
PROPOSTA DO PROGRAMA
Itens de Avaliagio Peso Avallagio
1.1, Coeréncia, consisténcia, abrangéneia e atualizagdo das dreas de 60.00 Bom
concentracdo, linhas de pesquisa, projetos em andamento ¢ proposta curricular.
1.2. Planejamento do programa com vistas a seu desenvelvimento futuro, 3000 Muito Bom
contemplando os desatios interacionais da drea na produgdo do conhecimento,
seus propositos na melhor formagdo de seus alunos, suas metas quanto i
inserglo social mais rica dos seus egressos, conforme os parimetros da drea
1.3, Infra-estrutura para ensino, pesquisa ¢, se for 0 ¢aso, exlensio 10.00 Muite Bom
Comissio: Multo Baw

Apreciacio
O Programa organiza-se em 10eno de nove linhas de pesquisa, a saber: Educagio ¢ Comunicagio; Educagio e Infincia; Educagio
¢ Movimentos Sociais. Educagio ¢ Processos Inclusivos; Educagdo, Estado ¢ Politicas Pablicas; Educagio, Histdria ¢ Politica;
Ensino ¢ Formagio de Educadores; Filosofia da Educagio; Trabalho ¢ Educagio Ha professores atvando ¢m mais de uma linha
de pesquisa e uma linha de pesquisa com apenas um professor. A descrigdo da estrutura curvicular peemite observar relagdo entre
as linhas, os projetos de pesquisa, a estrutura curricular e as tematicas das dissertagoes. O conjunto das disciplinas ¢ suas
respectivas bibliografias estio atnalizados ¢ em consonancia com o corpo docente, Considerando-se tais andlises, o Programa foi
considerade Bom gquanto & coeréncia, consisténcia, abrangéncia e atualizagio das dreas de concentragio, linhas de pesquisa,
projetos em andamento ¢ a proposta. © Programa apresenta projeto em que destaca as estratégias que pretende adotar para
enfrentar os desafios da drea e atingir seus objetivos atuais e futwros, indicando a existéncia de uma politica de credenciamento e
recredenciamento de docentes, ndo informando, porém, como ocorreu a realizagdo dessa atividade no triénio. O Programa realiza
acompanhamento de cgressos. Ha informagdes sobre apoio mstitucional a projeto de capacitagio docente, na forma de pos-
doutorado e/ou participagio em eventos. Sio detalhadas, na Proposta, atividades de formagdo adicionais, assim como a existéncia
de estratégias de formagioe diditico-pedagdgicas {Semindrios internos, estimulo ao pés-doutorado. realizagdo de conferéncias,
eventos, ete. ). Sendo assim, o Programa obleve conceito Muito Bom no gue respeita 2o scu plangjamento com vistas ao scu
desenvolvimento futuro. Tendo em vista as informagdes fomecidas, os laboratdrios, recursos de informitica e biblioteca foram
considerados compativeis com as necessidades geradas pelo funcionamento do Programa {Muito Bom).

CORPO DOCENTE
Itens de Avaliagio Peso Avaliagio
2.1, Perfil do coepo docente, consideradas utulagdo, diversificacdo na origem de 15.00 Bom

formagdo, aprimoramento ¢ experiéncia, ¢ sua
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patibilidade ¢ adequaciio & Proposta do Programa.

2.2, Adequagito e dedicagdo dos docentes permanentes em relagho 3s atividades 30.00 Bom

de pesquisa ¢ de formagdo do programa

2.3, Distribuicdo das atividades de pesquisa e de formacdo entre os docentes do 30.00 Muito Bom
programa.

2.4. Contribuigdo dos docentes para atvidades de ensino e/ou de pesquisa na 10.00 Bom

graduagio, com atengdo tanto @ repercussdo que cste item pode ter na fonmagio
de futuros ingressantes na PG, quanto na formagiio de profissionais mais
capacitados no plano da graduagio.

2.5, Insergio académica do corpo docente. 15.00 Muito Bom

Apreciagio
No final do triénio, o Programa contava com 55 docentes, 46 dos quais integrantes do corpo g do que nio
houve excessiva dependéncia de docentes colaboradores. 73% dos docentes permanentes sdo doutores em Educagdo (Bom).
Quanto a0 aprimoramento do corpo docente permanente, o Programa ¢ avaliado como bom, havendo registro de § docentes no
pos-doutorado e (60°%) dos docentes participou em eveatos, havendo registro de cinco docentes realizando pds-doutoramento
durante o tnénio. O perfil dos docentes permanentes € compativel com as linhas ¢ pesquisa do Programa em parte, visto que, trés
docentes permanentes t&m como drea de formagio 2 Engenbania de Produgo (Bom), Todos os docentes colaboradores inserem-
se em dreas afins das ciéncias humanas e sociais (Muito Bom). Dos docentes permanentes, 65% lecionaram na pds-graduagio
(chular) ¢ 90% oricntaram, no triénio, neste nivel de ensino {Muito bom). A dlmcnsao do corpo discente em relagio aos

per foi eito Bom. Os docentes per foram resy 18 por 60% das disciplinas oferecidas
(Regular). Ha registro de um professor permanente. em 2009, sem participagio em projeto de pesquisa { 99%). sendo que nos
dois primeiros anos todos participaram. Com relagio @ quantdade de projetos de pesquisa em que os docentes permanentes sc
envolveram no triénio, %% deles respeitaram a exigéneia da drea, ou seja: participagio em no maximo 3 projetos, com
responsabilidade por. no méxime, 2 projetos {Muite Bom). Houve 95% de docentes permanentes responsiveis por projetos de
pesquisa, o que ¢ considerado Mwito Bom. Dos projetos de pesquisa, 47% contaram com financiamento (Bom). Os
financiamentos se fizeram na forma de auxilio financeiro e bolsas, em especial. de agéneias de fomento racionais como a
CAPES ¢ 0 CNPg, estadual como a FAPESC ¢ local como FUNDEPESQUISA da UFSC. Com relagdo a atuagdo na graduagio o
conceito for Bom, Sendo atribuido, com relagio & insergio académica do corpo docente, concerto Muito Bom, na medida em que
parte expressiva dos docentes penmanentes participou, entre outras, de comissbes nacionais ¢ internacionais, consultorias do
MEC, consultonas de agéncias de fomento da ciéncia, conselhos consultivos de penodicos, consultoria de associagdo cientifica,
ele,

4o

CORPO DISCENTE, TESES E DISSERTACOES
31, Quanudade de teses e dissertagdes defendidas no perfodo de avaliagio, em 2000 Muito Bom
relagdo ao corpo docente permanente ¢  dimensdo do corpo discente.

3.2, Distribuigio das orientaches das teses e dissertagdes defendidas no periodo 10.00 Fraco
de avaliagdo, em relagio aos docentes do programa.

3.3 Qualidade das Teses e Dissertagdes e da produgio de di da 40.00 Bom
pos-graduagio ¢ da graduagdo (no caso de [ES com curso de graduagdo na drea)

na produgio cientifica do programa, afenda por publicagdes ¢ outros

indicadores pertinentes i drea

3.4, Eficiénera do Programa na formagio de mestres e & bolsist 20.00 Muito Bom
Tempo de formagdo de mestres ¢ doutores ¢ percentual de bolsistas titulados.

3.5, Participacio de discentes em projeto de pesquisa. 10.00 Fraco
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B Ficha de Avaliagao
D Coordenagho de Apefelpeamento de Pesscal de Nivel Superior
cares
Ficha de Avaliagao do Programa
: Comissio: Bom
Apreciagio

No triénio, 0 Programa produziu 150 dissertagdes e 32 teses de d do. O il de titulados de mestrado e de doutorado em
relagdo ao conjunto dos docentes permancntes foi Muito Bom. Do total de saida de alunos, 94% ocorreram por titulagio, o que é
Muito Bom. Do total de concluintes no periodo, 91% foram onentados por docentes permancntes, indice constderado Muito
Bom. A distribuigio de defesas por onentador do corpo permanente no triénio foi atribuido o conceito Bom. O nlimero
expressivo de docentes sem orientagdo no tniénio compromete o desempenho do Programa neste item. Do total de docentes do
Programa, 56% tém, no triénio, entre trés ¢ dez o dos de pos-graduagio (Deficiente). Os resumos das dissertagdes ¢ teses
defendidas mostram adequagdo aos objetivos e definigdes das linhas de pesquisa (Muite Bom). Todas as bancas foram compostas
por doutores, com presenga de participantes externos {Muito Bom). O percentual de discentes-autores em relagio ao total de
discentes for de 40% {Bom), enquanto a média de produgao bibliogrifica e téenica dos discentes por discente matriculado for
2.19 (Muito Bom). O tempo médio de titulagio do mestrado no tnénio toi de 28 meses (Muito Bom). O tempo médio de titulagdo
do doutorado no tniémo for de 48 meses (Mutto Bom). A porcentagem de alunos bolsistas de mestrado que defenderam em até 30
meses e de doutorade em até 48 meses foi de 80% (Muito Bom). Nos peojetos de pesquisa, o5 cadernos de indicadores do triénio
ndo registram nenhuma presenga de alunos de graduagdo, portanto, nenhum projeto de pesquisa apresentou presenca de alunos de
graduagiio { Deficiente), 34% tiveram participagao de alunos de mestrado (Fraco) ¢ 40% contaram com alunos de dowtorado
(Deficiente}.

PRODUGAO INTELECTUAL

Itens de Avaliagio Peso Avaliacio
4.1. Publicagtes qualificadas do Prog por docente ¢ e, 50.00 Regular
4.2, Distribuigio de publicacdes qualificadas em relagio ao corpo docente 30.00 Regular
permanente do Programa.
4.3. Produgio téenica, patentes e outras produgles consideradas relevantes. 20.00 Muito Bom

Apreciagio

O montante total da produgio qualificada do corpo docente pesmanente, no tnénio, foi de 86 produtos em penddicos (A1 - 14,
A2 11;B1 - 15:B2 - 115 B3 - 18, B4 - 11 ¢ B3 - 6}, perfazendo uma média ponderada anual por membros do corpo docente
permanente de 37,2, Em relagio a produgdo em livros, o montante total for de 6 textos integras (L4 < 0; L3 < 5; L2~ ; L1 =) e
145 capitulos (L4 - 9, L3 - 41,12 - 90, LI - 3), compondo uma média ponderada anual por docente permanente de 54,7. Tais
valores. em comparacdo com as médias da area, conferem conceito Regular ao Programa. Cabendo destacar o alto nimero de
peniddicos acima de B2, assim como de capitulos de lvros sitwados entre L3 ¢ L2 O percentual de docentes permanentes com,
no minimo, 2 produtos veiculados em periddicos até B2 ou livees, no minimo L2 foi de 68%, o que é considerado conceito
Regular. O nimero de trabalhos em anas foi inferior ao de capitulos de livros somados a publicagio em peniddicos. Dos
docentes permanentes, 61% publicaram, pelo menos, 6 trabalhos qualificados (Regularl. O percentual de docentes permanentes
com, no minimo, 3 produtos qualificados em periddicos até B2 ou livros L2 foi de 68%. o que ¢ considerado conceito Regular.
Cabe destacar que nem todos os docentes tiveram produtos em peniodicos até B2 (61%). A produgiio técnica dos membros do
corpo docente atingrs uma média anval de 6.3 produtos/docente, valor considerado Muito Bom

INSERGAO SOCIAL

Itens de Avaliagio Peso Avaliagio
5.1 Inseegio ¢ impacto regional ¢ (ou) nacional do programa. 55.00 Muito Bom
5.2, Integragho ¢ cooperago com outros prog ¢ centros de pesquisa e 30.00 Muito Bom

desenvolvimento profissional relacionados & area de conhecimento do
programa, com vistas ao desenvolvimento da pesquisa e da pos-graduagio

5.3 - Vigibilidade ou transparéneia dada pelo programa 4 sua atwagdo. 15.00 Muito Bom
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B Ficha de Avaliagao

._ S) Coordenacha de Apestelpeamento de Pesscal de Nivel Superior

cares

Ficha de Avaliacao do Programa

) Comissio: Dluits Bom
Apreciagio

O Programa apresenta impacto e mserglo educacional e social, por meio de: estabelecimento de parcerias com redes locais,
regionais, nacionais ¢ internacionais; formacio de profissionais para os sist; de ensino, ssorias, consultorias, projetos de
extensio, divulgacio cientifica, organizagio de eventos, participagao em sociedades cientificas, intercimbios cientifico-culturans,
desenvolvimento de processos ¢ produtos. O conjunto de tais atividades & considerado Muito Bom. Ji com relagio ao impacto ¢
msergio clentifices e tecnologicos, sdo relatados os seguintes tipos de atividades: participagdo em sociedades cientificas,
organizagio de eventos, editonia, consultonas, entre outras. Assim, o Programa fo1 considerado Muito Bom no tnénio, em
relagdo a este indicador. Na integragdo ¢ cooperacdo com outros Programas/Instituigdes, o Programa relata um conjunto
expressivo de intercambios com outros Programas/Instituigdcs. nacionais ¢ internacionais. Dentre os intercimbios ¢ convénios
nactonais/regionais destacamese: Convénio PPGEUFSC/CAPES! PROESP; Convénio PPGEUFSC/UFAM/CNPg; Coavénio
PROCAD Amazinia {CAPES) — UFSC/UNEMAT; UNIMEP; DINTER entre o PPGE UFSC/PPGCT/ CEFET: Programa de
Educagao no Campo, dentre outros. Entre os intercambios internacionais, situam-se: Convénio CAPES/GRICES - intercimbio
Brasil-Portugal (beénio 2008-2009), Programa de Qualificagio Docente no Timor Leste (PQLP); Acordo PPGE/CED! UFSC/
Instituto de Educagdo ¢ Psicologia da Universidade do Minho; Acorde PPGE/CEIYUFSC ¢ Instituto de Estudos da Crianga da
Universidade do Minho; Acordo PPGE/CEd/UFSC ¢ University of Connecticut/USA; Acordo PPGE/UFSC ¢ Universita
Cattolica Del Sacre Cuore di Milano, além de atvidades de cooperagio de alguns professores com instituigdes internacionais. O
conjunto dessas atividades ¢ avaliado como Muito Bom.
A pigina da Web apresenta a proposta ¢ estrutura do Programa, linhas ¢ projetos de pesquisa, entretanto, ha diferenga entre as
linhas de pesquisa apresentadas no cademo de indicadores referente & Proposta do Prog € as aj das como d
oferta do curso de mestrado ¢ de doutorado {Bom). Os resumos dos projetos de p cm and cstao listados. Os dados
relativos ao corpo docente, processo de selecio e alguns § ambios estdo ¢ L assim come a produgio bibliogrifica
docente ¢ discente. Hi acesso digital a integra de todas as teses ¢ dissertagdes defendidas desde 2006 (Muito Bom).

a

"
tadl

Qualidade dos Dados _
Quesitos ; Qualidade
PROPOSTA DO PROGRAMA Muito Bam
CORPO DOCENTE Muito Bam
CORPO DISCENTE, TESES E DISSERTACOES Muito Bam
PRODUCAO INTELECTUAL Muito Bam
INSERCAQ SOCIAL Muito Bam
Comissio: MeeBw |

Comentirio

s dados de todos os 1tens sio bem apresentados com clareza ¢ detalhamento

Conceito/Nota CA

Quesitos Paso Avaliagio Comissio
PROPOSTA DO PROGRAMA 000 Muito Bogn
CORPO DOCENTE 1500 Bam
CORPO DISCENTE. TESES E DISSERTACOES 180 Baom
PRODUCAO INTELECTUAL £ Regular
INSERCAQ SOCIAL 1500 Muito Hom
g Chancela: 03092010 Concelto Comissio: Bom

3 Nota Comissito &
Apreciagio

O Programsa speesenta qualificagio para fmsagio de mestres ¢ doutores na krea de EQuweacho, assim como inserydo sachonsd ¢ internacional. Necessita, entretinta,
misimizar o nimero de linhas de pesguisa, visto que hid professores atuando em mais de uma linha de pesquis ¢ Tinhas de pesquisa com némero exiguo de docentes

P A peoduglo bibbografica nee SCv ing da. tante para docentes como para discentes.O Programa atendc aos rogunsitos da arca para conceite 4
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Ficha de Avaliagao

Coord & el de Pesscal de Nivel Superice
cares

Ficha de Avaliagao do Programa

Area Indicada:

Apreciagio

O CTC acoenpunha & area.

Comissio Responsavel pela Avaliagao: Sigla IES

CLARILZA PRADO DE SOUSA PUC/SP Covrdendor(a) da Area
ELIZABETH FERNANDES DE MACEDD UER] Covedenator(3) Adguniofa) da Area
ALFREDO MACEDD GOMES UFPE Consallor(a)
ALICIA MARIA CATALANO DE BONAMING PUC-RIO Cossalion(a)
ANTONIO CHIZZOTT] PUC/SP Consaltor{a)
BETANIA LEITE RAMALHO UFRN Consalior(a)
BRUNO PUCCT UNIMEP Consslior(a)
DARIO FIGRENTIN UNICAMP Consaliona)
EURIZE CALDAS PESSANHA UFMS Consaltor()
FILOMENA MARIA DE ARRUDA MONTEIRO UFRMT Cossalion(a)
FLAVIA OBINO CORREA WERLE UNISINOS Consallona)
GILBERTD LACERDA DOS SANTOS UNB Cowsalion(a)
GUARACTRA GOUVEA DE SOUSA UNIRIO Consaltoria)
IVANY PINTO NASCIMENTO UFPA Consalior(a)
JADIR DE MORAIS PESSOA UFG Consalior(a)
JANETE MAGALHAES CARVALHO UFES Consaliona)
JARBAS SANTOS VIEIRA UFPEL Consaltor()
LUIS CARLOS SALES FUFP Cossalion(a)
MARCIA SERRA FERREIRA UFRI Consallor(a)
MARIA CECILIA LOREA LEITE UFPEL Cossslion(a)
MARIA CRISTINA SOARES DE GOUVEA UFMG Consaltoria)
MARIA LOURDES GISI PUCTPR Consalior(a)
MARIA STEPHANOU UFRGS Consaliar(a)
MARIA TEREZA CARNEIRO SOARES UFPR Consaliona)
MARILDA APARECIDA BEHRENS PUCTR Consaltora)
MARILIA COSTA MOROSINT PUCRS Cossalion(a)
MARILUCE BITTAR UCDB Consallor(a)
NADIA HAGE FIALHO UNEB Cossalior(a)
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R Ficha de Avaliagao
Coordenagho de Apecfelpeaments de Pesscal de Nivel Superior
cares
Ficha de Avalia¢ao do Programa
Comissao Responsavel pela Avaliacho: Sigla 1ES
PEDRG LAUDINOR GOERGEN UNISO Consalion(a)
ROSA FATIMA DE SOUZA UNESP/ARAR Consultor(a)
ROSELI RODRIGUES DE MELLO UFSCAR Consalionta)
SANDRA LUCIA ESCOVEDO SELLES UFF Copsalona)
SANDRA MARIA ZAKIA LIAN SOUSA Usp Consslion(a)
SELVA GUIMARAES FONSECA UR Consalior{a)
VALERIA AUGUSTA CERQUEIRA DE MEDEIROS WEIGEL UFAM Consalion(a)
WAGNER BANDEIRA ANDRIOLA UFC Consalion(a)
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Ficha de Avaliagao
7_40) Coonlensgho e Aperfeaamento & Pessail de Nivel Sugerior
Ficha de Avaliacdo do Programa
Periodo de Avaliagao: 2004 a 2006 Etapa: Avaliagdo Trienal 2007
Area de Avaliagdo: 38 - EDUCAGAO
IES: 42002010 - UFSM - UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
Programa: 42002010001P5 - EDUCAGAO
Modalidade: Académico
Curso Nivel Ano Inicio
EDUCAGAD Mestrade 1970
Dados Disponiveis na Coleta de Dados
Curso. Nivel Ana Ana Ano
EDUCAGAO Mestrado 2004 2005 2006

PROPOSTA DO PROGRAMA
Itens de Avaliagio Peso Avaliacio

Coeréneia, consisténcia, abrangéocia e atalizagio das dreas de concentragio, 0.00 Muito Bom

linhas de pesquisa ¢ projetos em andamento (pesquisa, desenvolvimento ¢

extensio).

Coeréncia, consisténcia e abrangéncia da estt curncular. 0.00 Muito Bom

Infra-estrutura para ensino, pesquisi e extensio, 0.00 Muito Bom

Atividades inovadoras e diferenciadas de informagio e gestio. 0.00 Bom

Comissio: Muito Bowm

Apreciacio
O Programa organizi-se em uma drea de concentragio "Educagio” e § linhas de pesquisa: "Curriculo, Ensino e Priticas
Escolares™; "Educagdo e Artes": "Educacao E<pcml' "Edun.agao Polmca ¢ Culra", "Formagdo, Saberes ¢ Desenvelvimento
Profissional”. Com relagio & coeréncia, ¢ b Encia e atualizagio dessas linhas e dos projetos em andamento, o
Programa foi Muito Bom no triénio. A descrigio da cslrulurd curricular foi dctalhada permitindo observar a organicidade entre a
mesma e a drea de concentragdo, as linhas, 0s projetos de pesquisa e as temiticas das dissertagdes. O conjunto das disciplinas e
suas respectivas bibliografias ¢ atual ¢ esta em consonincia com o corpo docente. Considerando-se tais analises, o Programa fol
Mutto Bom guanto 4 coeréncia, consisténcia a abrangéncia da esteutura curricular neste triénio. Tendo em vista as mformagdes
fornecidas, os laboratorios, recursos de informatica e biblioteca foram compativeis com as necessidades geradas pelo
funcionamento do Programa. Hi laboratdrios temdticos vinculados ao Centro de Educagio, bem como um Jaboratdrio de
informatica bem equipado. O Programa também conta com laboratérios relacionados suas diferentes linhas, com énfase na drea
de Artes, e oferece espagos para estudo individual e grupal, Pela deserigio, fica evidente gue 0s acervos da biblioteca do Centro
de Educagdo ¢ da biblioteca central da Instituigio sio adequados. Portanto, a infra-estrutura do Programa foi considerada Muito
Boa no tnénie. Foi informada a realizagio de atividades de auto-avaliagio, de acompanhamento de egressos e de preparacio
profissional de docentes. A Proposta do Programa aponta atividades de auto-avaliagio como pratica permanente. Foram
realizados no Prog ol eoll Semindnios Intemos de Auto-avaliago, um em cada semestre de 2006, Esses semindrios
tiveram impacto na revisdo das agoes do Programa. no planejamento de seu desenvolvimento ¢ na sua estrutura académica.
Segundo o relato, 0s egressos do Programa encontram-se nas redes pablicas de ensino ¢ em instituighes de ensino superior da
cidade. Assim, avalia-sc o Programa como Bom no item gue trata de atividades inovadoras.

CORPO DOCENTE

Itens de Avaliagio Peso Avaliagio
Formagio {timlagio, diversificagio na ongem de formagio, apnmoramento e 15.00 Muito Bom
eXperiéncia).
Adeguagio da dimensdo, composigio e dedicacio des DOCENTES 2000 Muite Bom

PERMANENTES para o desenvolvimento das atividades de ensino, pesquisa ¢
orientacio do prograna.

hilidad,

Perfil, compat e mtegragio do corpo docente permanente com a 15.00 Muite Bom

proposta do programa (especialidade ¢ adequacio em relagio a proposta do
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Ficha de Avaliagao
Q&\ Cooedenagio de Aperfiicaamento & Pessoal de Nivel Sugerior
CAFRY
Ficha de Avaliacdo do Programa
programa),
Atvidade docente e distribuigio de carga letiva entre os docentes permanentes. 16.00 Muite Bom
Participagio dos docentes nas atividades de ensino e pesquisa na 10.00 Bom
GRADUACAO (1o caso de [ES com curso de graduagdo na drea). com
particular atengdo A repercussio gue este item pode ter na formagioe de formagio
de futures ingressantes na PG.
Participagio dos docentes em pesquisa e desenvolvimento de projetos. 15.00 Bom
Insercio académica e maturidade do corpo docente, 15.00 Bom
Apreciacio
No final do trénio, o Programa contava com 25 docentes, 23 deles profi pet tes. Dos 1 90% foram

titulados na drea de Educagdo {Muito Bom) ai incluidos aqueles quc sdo assim considerados, aq.tmdo os critérios da Area.
Quante 2o aprimoramento do corpo docente permanente, o Programa ¢ avaliade como Muito Bom, uma vez que 100% tiveram
participagdo em eventos ¢ houve professores em estagio de pos-doutoramento ao longo do triénio. A Proposta indicou a
existéncia de uma politica de credenciamento e recredenciamento de docentes (Muito Bomp. Dos docentes permanentes, 91%
kclonamm na pos-graduagio (Muito Bom) ¢ 90% orientaram neste nivel de ensino (Bom). Quanto ao envolvimento deles em

na 0 ¢ 1o Ultimo ano do tiénio L0D% dos docentes estiveram envolvidos; em 2005 este percentual
iol de 96%. o quc classifica o Programa no triénio como Bom neste indicador. O corpo docente permaneceu estivel, uma vez que
88% dos docentes permanentes em 2004 mantiveram-se nessa condigio em 2006 (Muito Bom). Houve uma média de §,11
estudantes para cada docente permanente. indice considerado Muito Bom. Foi adequado o perfil dos docentes penmanentes
considerando-se a desericio da drea de concentragio, das linhas e dos projetos de pesquisa {Muito Bom). Os docentes
permanentes foram responsaveis por 100% das disciphinas oferecidas no triénio {Muito Bom). A atuagio dos docentes na
graduacio for considerada Boa. Isto porgue houve concentracio de carga horina letiva e de orientagio de monografias em dois
professores. Um docente lecionou 15 disciplinas e orientou 11 monografias ¢ um outro lecionou 10 disciplinas ¢ onentou 24
monografias. Em 2006, wés docentes do Programa ndo tiveram envolvimento nas atividades de ensino da Graduagio. O Caderno
da Proposta faz referéncia a este fato ¢ o justifica em fungdo de se tratar de professores aposentados que retornaram a UFSM

por meso de projeto de trabalho voluntirio. Estes docentes dedicam-se 4 Pos-Graduagio, desenvolvendo pesquisas,
ministrando disciplinas. orientando, inclusive, alunos de Iniciagio Cientifica. Em 2004 ¢ cm 2005, apenas um professor nio
atuou na Graduagio. Dos & p nies, B8% lecs na graduagio (Muito Bom) ¢ 83% orientaram neste nivel de

ensino {Muito Bom). Com relagdo a quantidade de projetos de pesquisa em que os docentes permanentes se envolveram no
triénio, 75% deles respeitaram a exigéncia da drea, ou seja: pasticipagio em pelo menos um projeto de pesquisa; participagio em
no maximo 3 projetos; responsabilidade por, no maximo, 2 projetos (Fraco). Houve 99% de docentes permanentes responsaveis
por projetos de pesquisa {Muito Bom). Dos projetos de pesquisa, 69% contaram com financizmento (auxilio financeiro de
agéncias ¢ bolsas de pesquisa do CNPq ¢ da FAPERGS), o que ¢ considerado Muito Bom. Com relagio @ matundade do corpo
docente, apenas 29% 1ém mais de 10 anos de titulagio ¢ 43% dos professores 1ém menos de 2 anos de tiwlagio, o gue indica que
a renovagio do corpo docente ¢ intensa. Por essas razoces, o Programa foi avaliado como Bom no triénio neste indicador. Quanto
& msergio académica, docentes do Programa tém participagdo em comissoes ¢ como pareceristas do CNPg, INEP, MEC ¢ de
periddicos, entre outros. Assim, para este indicador, o Programa foi considerado Bom.

CORPO DISCENTE,TESES E DISSERTAGOES

Itens de Avaliacio Peso Avaliagio
Orientagies de teses e dissenagdes concluidas no periodo de avaliagio em 15.00 Muite Bom
relagdo ao corpo docente penmanente ¢ a dimensdo do compo discente.

Adeguagio e compatibilidade da relagio onentador/discente, 15.00 Regular
Participagio de discentes autores da pds-graduacio e da graduacio (neste caso, 2500 Muito Bom
se a IES possuir graduacdo na areal na producdo cientifica do programa.

Qualidade das Teses e Dissertagies: Teses ¢ DissertagOes vinculadas a 1500 Regular
publicagdes.

Qualidade das Teses e Dissertagoes: Outros Indicadores. 15.00 Regular
Eficiéneia do Programa na formagio de mestres e doutores: tempo de formagio 15.00 Muite Bom
de mestres e doutores ¢ percentual de bolsistas titulados.

Apreciacio
No triéno, 0 Programa produziu 110 di pdes. As tlulagdes de mestrado em relagio a0 conj dos docentes obliveram o
conceito Muito Bom, no triénio. Do total de conclumntes no periade, 92% foram onentados por docentes permanentes, percentual
considerado Muite Bom. A distribuicio de defesas por onentador do corpo permanente no triénio foi, em geral, adequada, mas

19/12/07 21:36 Pagina2de 7



131

Ficha de Avaliagao

.\\ Coorlenagio de Aperfeicanmento & Prssual de Nivel Sugerior

CAVED

Ficha de Avaliagado do Programa

hit 3 professores permanentes sem defesa no triénio. Tal simagio & considerada Regular. O percentual de discentes onentados por
docentes do corpo permanente foi de 98% (Muito Bom). Do total de docentes do Programa, 75% tém até 8 onentandos de pos-
graduacio {Fraco). A distribuicio de orientandos por orientadores do corpo permanente & inadequada. H excessiva concentragio
de docentes permanentes sem alunos ou com um ndmero pequeno de alunos sob sua responsabilidade ¢ ha docentes que
concentram entre 9 e 11 orientandos, cada um. Em relagio a esse critério, o Programa foi considerado Regular, O percentual de
discentes-autores em relagdo ao total de discentes foi de 57% (Muito Bom), enguanto a média da produgdo bibliografica ¢ técnica
dos discentes foi de 1,98 produtos por aluno (Muito Bom). Dos projetos de pesquisa, 85% contaram com a presenca de alunos de
graduagio {Muito Bom) ¢ 70% tiveram participagdo de alunos de mestrado (Muito Bom). O percentual de dissertagdes de
mestrado com produtos qualificados em até 2 anos apds a defesa fo1 de 13% (Regular). Os resumos das dissertagbes defendidas
mostram adequagdo aos objetivos ¢ definigoes das linhas de pesquisa (Muito Bom). As bancas tiveram 100% de doutores em sua
composicio apenas em 2005 e 2006 {Bom). Em 2004, houve bancas gue tiveram mestres como membros. Em 2008 e 2006, nem
todas as bancas de mestrado contaram com pelo menos 1 participante externo doutor (Deficiente). O percentual de titulados em
relagdo a0 total de saidas foi de 98%, indice considerado Muito Bom. O wtal de tilados no tiénio com relagio ao tofal de
matriculas em 2004 atingiu o indice de 97% (Muito Bom). O tempo médio de titulagio do mestrado no triénio foi de 28.2 meses
(Muito Bom}. A porcentagem de alunos bolsistas de mestrado gue defenderam em até 30 meses foi de 91% (Muito Bom).

PRODUQAO_ INTELECTUAL _

Itens de Avaliacio Peso Avaliacio
Publicagies qualificadas do Programa por docente permanente. S50.00 Bom
Distrbuigio de publicagoes qualificadas em relacio ao corpo docente do 3000 Bom
Programa.

Outras produgies consideradas relevantes (produgio, técnica, patentes, produtos 2000 Muito Bom
efc.)

Apreciacio
No triénio, 0 Programa produziu 295 publicagdes bibliogrificas qualificadas, distribuidas entre penddicos {Internacional A - 6; B

- 1:C -3 Nacional A- 15, B-7:C - 35, Local A - 14; B - 6: C - 4): livros {Grupo A - |; Grupo B - 5; Grupo C - 1), capitulos
(Grupo A - 14, Grupo B - 31; Grupo C - 14) ¢ trabalhos completos em anais (Intemacional A -9, B - 3; C - |; Nacional A - 33, B
-51: C - 2; Local - 39). A média ponderada anual referente a produgio de livros, capitulos e artigos do corpo docente permanente
no triénio foi de 14,87 pontes, considerada Boa. A média ponderada em relacio a trabalhos completos em anais do corpo docente
permanente foi de 8,035 pontos (Muito Bom). De modo geral, a produgdo qualificada do Programa ndo foi centralizada em
veicules da propria Instituigio (Bom). Dos docentes que se mantiveram permanentes nos 3 anos, 78% publicaram pelo menos 1
trabalho qualificado por ano em média (Bom). Com relagio aos docentes colaboradores, a média do percentual dos que
publicaram pelo menos | trabalho qualificado no ano for 88% (Bom}. No mesmo periodo, 78% dos docentes permanentes
tiveram pelo menos 1 produto bibliografico em periddico ou livro classificado como, no minimo, Nacional/Grupo B (Bom). A

produgia téenica dos membros do corpo d atingiu uma média anual de 14,9 produtos/docente, valor considerado Muito
Bom.

INSERGAO SOCIAL

Itens de Avaliagio Peso Avaliacio
Insercio e impacto regional e (ou) nacional do programa, 60.00 Regular
Integragio e Cooperagio com oulros programas com vistas 4o desenvolvimento 30.00 Bom

da pesquisa ¢ da pos-graduagio.
Visibilidade ou transparéncsa dada pelo

3 sua atuagiv, 10.00 Regular

(=

Apreciacio
No gue se refere ao impacto e msergio educacionais e sociais, o Programa mforma estar envolvido nos seguintes tpos de
atividades: assessoria a secretarias de educagiio ¢ participagdo de programas ligados a politicas piblicas. O conjunto de tais
atividades & considerado Regular. J4 com relagio ao impacto e msergio cientificos e teenoldgicos, sdo relatados os seguintes
tipos de atividades: organizagio ¢ realizagio da Anped - Regido Sul ¢ participagdo de um nimero pequeno de docentes em
sociedades cientificas. Assim o Programa foi considerado Regular no tnénio em relagio a este indicador. Na integragio e
cooperagdo com outros programas/instituighes, o Programa relata o oonvénio inteninstitucional mantido entre o
GPEFICA/UFSM/RS e 0 CEALE/UFMG/MG através do projeto "Laboratdrio de Alfabetizagio: Repensando a formagio de
professores”. No entanto, as informagdes ndo apresentam maior detalhamento e ndo ha registro de evidéncias de impactos
concretos. O conjunto dessas auvidades for avaliado como Bom. A pdgina Web do Programa contém informagdes sobre:
proposta e estrutura do Programa, linhas ¢ projetos de pesquisa, corpo docente e processo de selegao {Muito Bom). Das
dissertagdes defendidas em 2006, apenas os resumos estdo disponibilizados, o que é considerado Deficiente.
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Ficha de Avaliagdo do Programa
Qualidade dos Dados
Quesitos Qualidade
PROPOSTA DO PROGRAMA Muity Bam
CORPO DOCENTE Muito Bom
CORPO DISCENTE, TESES E DISSERTACOES Bom
PRODUCAQ INTELECTUAL Bam
INSERCAQ SOCIAL Bom
Comissio: Bom

Apreciacio
Os dadas da masona dos itens s30 bem apresentados, com clareza ¢ detalhamento. Merece destaque a redacdo da Propesta do Programa, que
permite visual dequadamente o fune da grade curricular. Como jd ressaltado antenormente, sugere-se maior cuidado em relagdo a

dois aspectos: na elaboragio dos resumos das dissertagoes, de mado partscular no que se refere & necesssdade de exposigio dos conceitos e autores
que fundamentaram teancamente as pesquisas ¢ na dispomibilizagdo na paging Web da integra das disssertagdes defendidas o partir de 2006
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cAPEd
Ficha de Avaliacdo do Programa

Conceito CA

Quesitos Pesos Avaliagio Comissio

PROPOSTA DD PROGRAMA am Muito Bosn

CORPO DXOCENTE o Muito Boen

CORPO DISCENTE TESES E DISSERTACOES 000 Baom

PRODUCAQ INTELECTUAL w000 Baom

INSERCAQ SOCIAL 1000 Regulkar

Data Chancela: 2782007 Nota Comissiio: Bom

Conceito: 4
Apreciacio

Trata-s¢ de um Programsa que obleve comeeitos Misto Bot ¢ Bom em quatto das Gmeo quesitos. Destis sam-se, o énio, & conposkio do coepo docentes, 4
stividade docente ¢ a dsstribuigio da carga letiva. No entanto. a produgio imtelectual, 2 msergdo insergdo educacional € social ¢ a visbilidade do Programa precssam

ser melhocadas. O comjunto de tass fatores justifica ss avalagdo com o CONCEITO 4

19/12/07 21:36
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CAFEL

Ficha de Avaliacéo do Programa

Complementos

Apreciacies ou sugesties complementares sobre a situacio ou desempenho do programa.

Recomendacies da Comissiio ao Programa.

« Especificar methor a relagdo das dissertagies com as linhas ¢ projetos de pesquisa

- Distribuir de forma mais harmbnica os encangos de onentagio.

«» Garantir 2 presenga de doutores externos ao Programa na composicao das bancas.

- Incrementar a produgdo bibliogrifica do corpo docente permanente, em periddicos gualificades ¢ em livios de ampla circulagio
- Incentivar a produgdo discente.

= Evatar que os docentes participem de pro; de pesquasit em nu supenor ao indicado pela drea.

- Detalhar as agdes do Programa relativas ao item “Integragio ¢ Cooperagdo com outros Programas/Instituigdes

- Dispombalszar s Web o texto mtegral das dissertagdes defendsdas até 2006,

A CAPES deve promover visita de consultores ao Programa? Nito
Justificativa da recomendaciio de visita ao programa.

A Comissiio recomenda mudanca de direa de avaliagio? Niio
Area Indicada:
Justificativa da recomendaciio de mudanca do programa
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Ficha de Avaliacdo do Programa
Coneeito CTC
Data Chaneela: _09/10/2007 Coneeto:
Apreciacio ]
O CTC endossa o parees ¢ & mota propastos pels Comssio de Area
Comissiao Responsavel pela Avaliagio: Sigla IES
ROBERT EVAN VERHINE UFBA Represcrtunic & Arca
ALFREDO MACEDD GOMES UFPE
ALICIA MARIA CATALAND DE BONAMING PUC-RIO
ANNA MARIA PESSOA DE CARVALHO UsP
CECILIA MARIA ALDIGUERT GOULART UFF
CLARILZA PRADO DE SOUSA PUC/SP
ELIZABETH FERNANDES DE MACEDD UER]
EMILIA FREITAS DE LIMA UFSCAR
FLAVIA OBINO CORREA WERLE UNISINOS
GRACA APARECIDA CICILLING UFU
JACQUES THERRIEN UFC
JULIO ROMERD FERREIRA UNIMEP
LUIS ENRIQUE AGUILAR UNICAMP
MARIA APARECIDA PAIVA SOARES DOS SANTOS UFMG
MARILIA GOUVEA DE MIRANDA UFG
MONICA DE CARVALHO MAGALHAES KASSAR UFMS
NARA MARIA GUAZZFLLI BERNARDES PUCRS
ROSA FATIMA DE SOUZA UNESP
ROSA MARIA BUEND FISCHER UFRGS

VALERIA AUGUSTA CERQUEIRA DE MEDEIROS WEIGEL  UFAM
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Ficha de Avaliacdo do Programa
Periodo de Avaliagao: 2007 a 2009 Etapa: Avaliagao Trienal 2010
Area de Avaliagao: 38 - EDUCAGAO
IES: 42002010 - UFSM - UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
Programa: 42002010001P5 - EDUCAGCAO
Modalidade: Académico
Curso Nivel Ano Inicio | Ane Inicio
EDUCAGAD Daoutorade 2008
Mestrado 1970
Dados Disponiveis na Coleta de Dados
Curso Nivel Ano Ano Ano
EDUCAGAOD Doutorado 2008 2009
Mestrado 2007 2008 2009
PROPOSTA DO PROGRAMA
Itens de Avaliagio Peso Avallagio
1.1, Coeréncia, consisténcia, abrangéneia e atualizaglo das dreas de 60.00 Muito Bom
concentracdo, linhas de pesquisa, projetos em andamento ¢ proposta curricular.
1.2, Planejamento do programa com vistas a seu desenvelvimento futuro, 30.00 Muito Bom
contemplando os desafios internacionais da drea na produgdo do conhecimento,
seus propositos na methor formagdo de seus alunos, suas metas quanto i
inser¢lo social mais rica dos seus egressos, conforme os parimetros da drea
1.3, Infra-estrutura para ensino, pesquisa e, se for 0 ¢aso, exlensio 10.00 Muito Bom
Comlssiio: Multo Bos

Apreciaciao
O Programa organiza-se em uma drea de concentracio “Educagdo” e nas seguintes linhas de pesquisa. “Educagio e Artes”,
“Educagdo Especial”; “Praticas Escolares ¢ Politicas Piblicas” ¢ “Formagdo. Saberes ¢ Desenvolvimento Profissional™. Conta
ainda com 18 Grupos de Pesquisa que irradiam as atividades de investigagio. As linhas de pesquisa ¢ os projetos em andamento
sdo ¢ abrangentes e atualizados. A relaghio dos projetos com as linhas de pesquisa em que se inserem é Muite Bom no
tniénio. A descrigdo da estrutura curricular foi detalhada, permitindo observar a organicidade entre as linhas, os projetos de
pesquisia, a estrutura curncular ¢ as tematicas das dissertagdes. O conjunto das disciplinas ¢ suas respectivas bibliografias ¢ atual
e estd em consondncia com o corpo docente. Considerando-se tais andlises, o Programa foi Muito Bom quanto & coeréncia,
consisténcia a abrangéncia da estrutura curricular neste tnénio. A proposta do Programa apresenta o projeto em que destaca as
estratégias que pretende adotar para enfrentar o8 desafios da drea e atingir seus objetivos atuas ¢ futuros. A Proposta indicou a
existéncia de uma politica de credenciamento ¢ recredenciamento de docentes ¢ informou sobre a realizagdo dessa atividade no
tnénio. O Programa realiza o acompanhamento de egressos, Ha informagacs sobre apoio institucional a projeto de capacitagio
docente, na forma de pds-douterado e/ou participagio em eventos. Sendo assim, o Programa obteve Muito Bom no gue respeita
a0 seu plancjamento com vistas ao scu desenvolvimento futuro. Tendo em vista as informagdes fornecidas, os laboratorios.
recursos de mformitica ¢ mblioteca foram compativels com as necessidades geradas pelo funcionamento do Programa. Em
termos de infra-estrutura, o Programa pode ser considerado Muito Bom no triénio

CORPO DOCENTE

Itens de Avaliagiio Peso Avaliacio
2.1. Perfil do corpo docente, consideradas ttulagdo, diversificagdo na origem de 15.00 Muite Bom
formacdo, aprimoramento ¢ experiéncia, ¢ sua compatibilidade ¢ adequagio a
Proposta do Programa._ :
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2.2, Adequagio e dedicagdio dos docentes permanentes em relagho s atividades 30.00 Muito Bom
de pesquisa ¢ de formagdo do programa
2.3, Distribuicio das atividades de pesquisa ¢ de formagdo entre os docentes do 30.00 Muito Bom
programa.
2.4. Contribuigio dos docentes para atividades de ensino ¢/ou de pesquisa na 10.00 Muito Bom
graduagiio, com atengio tanto d repercussdo que cste item pade ter na formacio
de futuros ingressantes na PG, quanto na formagio de profissionims mais
capacitados no plano da graduagio.
2.5. Insergio académica do corpo docente. 15.00 Bom

Apreciagio
No final do triénio, o Programa contava com 33 docentes, 32 dos guais integrantes do corpo permanente, indicando que nio
houve dependéncia de docentes colaboradores. O perfil dos docentes permanentes ¢ compativel com as linhas ¢ pesquisa do
Programa, assim come o dos nilo permanentes. Quanto ao apnmoramento do corpo docente permanente, o Programa ¢ avaliado
como Muito Bom, uma vez que 100% tiveram participaclo em eventos, havendo registro de que quatro realizaram estigio de
pesquisa ou pas-doutoramento durante o triénio. Dos docentes permanentes. em média. 96% lecionaram na pos-graduagio
(Muito Bom) ¢ 91% orentaram neste nivel de ensmo (Muito Bom). A dimensiio do corpo discente em relagio aos docentes
permanentes € considerada Muito Bom. A mailoria das disciplinas oferecidas estd sob responsabilidade de docentes permanentes.
Todos os docentes permanentes participam em projetos de pesquisa, o que ¢ adequado. Com relagido a quantidade de projetos de
pesquisa em gue os docentes permanentes se envolveram no triénio, 96% deles respeitaram a exigéneta da drea, ou seja:
participagdo em no maxime 3 projetos, com responsabilidade por, no maximo, 2 projetos (Muito Bom). Houve 100% de docentes
permanentes responsivels por projetos de pesquisa, o que ¢ considerado Muito Bom: Dos projetos de pesquisa, 81% contaram
com financiamento {Muito Bom). A Proposta informa o financiamento na forma de auxilios de agencias de nacionais ¢ estaduais
como FIFPE. CNPq. SESU/MEC. INEP/CAPES, SECAD/MEC, FAPERGS. A atuacdo dos docentes na graduagio for
considerada Muito Bom, destacando-se a docéncia ¢ a orientagao, Com relagdo a insergio académica do corpo docente, for
considerada Muito Bom, na medida em que parte expressiva dos docentes permanentes participam em diretorias de associaghes,
comissoes cientificas de eventos nacionais, consultorias ¢ comissdes nacionais.

CORPO DISCENTE, TESES E DISSERTACOES
3.1, Quantidade de teses e dissertagdes defendidas no periodo de avaliago, em 20.00 Muito Bom
relagdo ao corpo docente permanente ¢ & dimensdo do corpo discente.

3.2, Disteibuigio das orientacdes das teses e dissertagdes defendidas no periodo 10.00 Regular
de avaliagdo, em relagio aos docentes do programa.

3.3, Qualidade das Teses ¢ Dissertagdes ¢ da produgie de discentes autores da 40.00 Bom
pos-graduagio ¢ da graduagdo (no caso de [ES com curso de graduagdo na drea)

na produgie cientifica do programa, afenida por publicagdcs ¢ outros

indicadores pertinentes A drea

3.4. Eficiéneia do Programa na formagio de mestres ¢ doutores bolsist 20,00 Muito Bom
Tempo de formagdo de mestres ¢ doutores ¢ percentual de bolsistas titulados.

3.5, Participacio de discentes em peojeto de pesquisa. 10.00 Muito Bom
Apreciagio Coaisnho

O Programa miciou o Curso de Doutorado em 2008, No tnénio, o Programa produziv 133 dissertagdes. O nimero de tirulados de
mestrado em relagdo ao conjunto dos docentes permanentes foi Muito Bom. Do total de saida de alunos, 98% sc deu por
titulagdo, o que ¢ Muito Bom. Do total de concluintes no periodo, 93% foram onentados por docentes permanentcs, indice
considerado Muito Bom. A distribuicio de
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defesas por orientador do corpo p 0o tnénio foi Bom havendo relativa concentragio de docentes permanentes
experientes com um nimero pegueno de alunos sob sua responsabilidade. Do total de docentes do Programa, 79% tém entre trés
¢ dez ori los de pés-graduagio (Conceito Regular). Os resumos das dissertagdes defendidas mostram adeguagdo aos

objetivos e definigbes das linhas de pesquisa (Bom. O percentual de discentes-autores em relagio ao total de discentes foi de
69% (Muito Bom). enquanto a média de produgiio bibliogrifica ¢ técnica dos discentes por discente matriculado foi 0.6 {Bom). O
tempo médio de ttulagio do mestrado no tnénio for de 27 meses (Muito Bom), A p gem de alunos bolsistas de mestrado
que defenderam em até 30 meses foi de 100% (Muito Bom). Dos projetos de pesquisa, 54% contaram com a presenga de alunos
de graduagio {Muito Bom) ¢ 91% tiveram participagdo de alunos de mestrado (Muito Bom| ¢ 100% dos projetos coordenados
por professores credencrados no doutorado contaram com alunos de doutorado (Muito Bom)

PRODUGAO INTELECTUAL

Itens de Avaliagio Peso Avaliagio
4.1, Publicagdes gualificadas do Programa por docente permanente. 50.00 Muito Bom
4.2, Distribuicio de publicagdes qualificadas em relagio ao corpo docente 30.00 Bom
permanente do Programa.
4.3. Produgiio téenica, patentes e outras produgdes consideradas relevantes. 20.00 Fraco

Apreciagio

O montante tetal da produgio qualificada do corpo docente permanente, ne tnénio, foi de 172 produtos em periddicos (AL - 3,
A2-11;BI - 18, B2 - 29, B3 - 18, B4 - 52_ ¢ BS - 41}, perfazendo uma média ponderada anual por membros do corpo docente
permancnte de 29. Em relagio a produgiio em livros, 0 montante total foi de 6 textos integrais (L4~ 0; L3 - 2; L2 - 2: L1 -~ 2) e
58 capitulos (L4 - 3; L3 - 22, L2 - 26, L1 - 7}, compondo uma média ponderada anual por docente permanente de 1138, Tais
valores, em comparagio com as médias da area. conferem conceito Muito Bom ao Programa. O Conceito referente a produgio
qualificada em anais for Concetto Muito Bom. Dos docentes permanentes no periodo, 100% publicaram, pelo menos, 3 trabalhos

qualificados. O p I de d com, ne minimo, 2 produtoes (para os docentes do mestrado) e 3 (para os

credenciados para o doutorado) vcnculados cm penadicos até B2 ou livros, no minimo L2 fo1 de 77%, o que ¢ considerado Bom.

A produgio 1é dos bros do corpo d atingiu uma média anual de 18 produtos/d L valor ¢ derado Fraco.
INSERGAO SOCIAL

5.1, Insergio e impacto regional ¢ (ou) nacional do prog 55.00 Muito Bom

5.2 Integracho e cooperacio com oulros programas e centros de pesquisa e 30.00 Bom

desenvolvimento profissional relacionados a drea de conhecimento do
programa, com vistas ao desenvolvimento da pesquisa e da pos-grad

5.3 - Vigibilidade ou tr éncia dada pelo programa i sua atuagdo. 15.00 Muito Bom

Apreciagio

No gue se refere a0 impacto ¢ inserglio educacionais e sociais, o Programa iforma estar envolvido nos seguintes tipos de
atividades: parcenias com redes, formagio de profissionais para os sist de ensino, assessorias, divulgagio cientifica. O
conjunto de tais atvidades ¢ considerado Muito Bom. Ja com relagao ao impacto ¢ insergio cientificos ¢ tecnolagicos, sio
relatados os seguintes tipos de atividades: participagio em iaghes cientificas e organizagdo de eventos. Assim, foi
considerado Bom no triénio, em relagio a este indicador. Na integragio ¢ cooperagiio com outros Programas/Instituigdes, o
Programa relata a cooperagio com cinco Programas da regiio Sul, convento com a Universidade Tres de Febrero (Argentina),
com o Grupo Moatevideo (AUGM), com a Universidade de Buenos Aires e com a Universidade de Valencia. O conjunto dessas
atividades ¢ avaliado como Muito Bom. A pagina Web do Programa contém informagdes sobre a proposta ¢ estrutura do
Programa, linhas de pesguisa, corpo docente, processo de selegio ¢ intercimbios, o gue ¢ considerado Muito Bom. As
dissertagdes defendidas no triénio estio
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disponibilizadas na integra (Muito Bom).

Qualidade dos Dados

Quesitos Qualidade
Muito Bam_

O TST—— Muite Bam
SSERTACOES Bam_
Muito Bam
Muito Bam
Comissio: Muite Bum |

Comentirio

Os dados de todos os itens sio bem apresentados, com clareza e defalh Merece destague a redagio da Proposta do Programa, gue permite

vistal dequad; o fune da grade corncular, espectalmente a orgamizacio dos grupos de pesquisa, nas respectivas linhas.

Conceito/Nota CA

Quesitos Peso Avaliagiio Comissio

PROPOSTA DO PROGRAMA 000 Muito Boen

CORPO DOCENTE 1500 Muito Hog

CORPO DISCENTE. TESES E DISSERTACOES 80 Muito Boen

PRODUGAQ INTELECTUAL 8m Bofm

INSERCAQ SOCIAL 1500 Muit Bos

[Data Chancela:  vavsnzers Concelto Comissao: Muite Bam

| Nota Comissiio: 4

Apreciagio

O Programa evoluiu to tidak ns qualificasho & suis stividades de saino, de pesquisa, de extensio, na Inseryio macionsd ¢ isternacional. No éntanto, considerando
a deliberagdo do CTC-ES para cursus imicrados no trignio 2007-2009 {“os cunsos gae ainda ndo estoam titulando com regulamdade o devem ter suas notas
chovadas ou rebamadas”) o Programa deve permanccer com a mesma avaliagdo do tndsso anterior

Complementos

Apreciagiies ou sugestdes complementares sobre a situagdo ou desempenho do programa.
Recomendacies da Comissiio a0 Programa,

A CAPES deve promaover visita de consultores a0 Programa? Nio
Justificativa da recomendagciio de visita ao programa.

A Comissio recomenda mudanga de drea de avaliagio? Nio
Area Indicada:

Justificativa da recomendagio de mudanga de drea de avaliagio do programa (em caso afirmativo)

Nota CTC-ES
Chancela:  09/09/2010 Nota CTC-ES: 4
Apreciagio
O CTC acoempunha & drea
Comissio Responsdvel pela Avaliagio: Sigla IES
CLARILZA PRADO DE SOUSA PUCSP Covrdenador(a) da Area
ELIZABETH FERNANDES DE MACEDD UER] Coordenadins) Adjuniofa) da Ares
ALFREDO MACEDD GOMES UFFE Consaliora)
AL ¢ { BONAMING F C Consahior(a)
ANTONIO CHIZZOTT] Consalonta)
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Comissio nsavel pela Avaliagio: Sigla IES

BETANIA LEITE RAMALHO UFRN Consahor(a)
BRUNO PUCCT UNIMEP Consaltor(a)
DARIC FIORENTINI UNICAMP Consalion(a)
EURIZE CALDAS PESSANHA URMS Consalloria)
FILOMENA MARIA DE ARRUDA MONTEIRO UFMT Consahior(a)
FLAVIA OBINO CORREA WERLE UNISINOS Consaltora)
GILBERTD LACERDA DOS SANTOS UNB Consalior(a)
GUARACIRA GOUVEA DE SOUSA UNIRIO Consslton(a)
IVANY PINTO NASCIMENTO UFPA Consalion(a)
JADIR DE MORAIS PESSOA UFG Consaltor(a)
JANETE MAGALHAES CARVALHO UFES Consalion(a)
JARBAS SANTOS VIEIRA UFPEL Copsallona)
LUIS CARLOS SALES FUFPI Consalion(a)
MARCIA SERRA FERREIRA UFRJ Consaltor(a)
MARIA CECILIA LOREA LEITE UFPEL Consalior(a)
MARIA CRISTINA SOARES DE GOUVEA UFMG Consalton(a)
MARIA LOURDES GIS1 PUCPR Consahior(a)
MARIA STEPHANOU UFRGS Consaltora)
MARIA TEREZA CARNEIRO SOARES UFPR Copsalion(a)
MARILDA APARECIDA BEHRENS PUC/PR Consalloria)
MARILIA COSTA MOROSIN PUC/RS Copsalion(a)
MARILUCE BITTAR UCDR Consaltor(a)
NADIA HAGE FIALHO UNEB Consalior(a)
PEDR( LAUDINOR GOERGEN UNISO Consaltor(s)
ROSA FATIMA DE SOUZA UNESPARAR  Comsahion(a)
ROSEL] RODRIGUES DE MELLO UFSCAR Consaltor(a)
SANDRA LUCIA ESCOVEDO SELLES UFF Copssllona)
SANDRA MARIA ZAKIA LIAN SOUSA USsP Consalloria)
SELVA GUIMARAES FONSECA URY Consalion(a)
VALERIA AUGUSTA CERQUEIRA DE MEDEIROS WEIGEL  UFAM Consalor(a)
WAGNER BANDEIRA ANDRIOLA UFC Consalior(a)
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Ficha de Avaliacdo do Programa
Periodo de Avaliagao: 2004 a 2006 Etapa: Avaliagdo Trienal 2007
Area de Avaliagao: 38 - EDUCAGAO
IES: 40020010 - UTP - UNIVERSIDADE TUIUTI DO PARANA
Programa: 40020010002P3 - EDUCAGCAO
Modalidade: Académico
Curso Nivel Ano Inicio
EDUCACAO Mestrado 1699
Dados Disponiveis na Coleta de Dados
Curso Nivel Ano Ana Ano
EDUCAGAO Mestrado 2004 2005 2006

PROPOSTA DO PROGRAMA
Ttens de Avaliagio Peso Avaliacio

Coeréncia, consisténcia, abrangéncia e atualizagio das dreas de concentragio, 0.00 Bom

linhas de pesquisa ¢ projetos em and (pesquisa, desenvolvimento ¢

extensio)

Coeréncia, consisténcia e abrangéncia da estrutuca curmcular, 0.00 Muito Bom

Infra-estrutura pan ensino, pesquisa e extensio, 0.00 Bom

Atvidades movadoras e diferenciadas de infc do e gestio. 0.00 Regular

) Comissio: Boo

Apreciacio

O Programa organiza-se em duas linhas de pesquisa: “Politicas Piblicas e Gestio da Educagio” e "Priticas Pedagigicas:
elementos articuladores”. Com relagdo  coeréncia, consisiéncia, abrangéncia e atualizagio dessas linhas e dos projetos em
andamento, o Pregrama foi Bom ne tnémo. A deseriglo da estrutura cwricular foi detalhada, permitingdo observar . de modo
geral. a organicidade entre a mesma e linhas, projetos de pesquisa e temiticas das dissertages. O conjunto das disciplinas ¢
suas respectivas bibliografias & atual e esth em consondncia com o perfil académico do corpo docente. Considerando-se tais
analises, 0 Programa foi Muito Bom quanto i coeréncia, consisténcia a abrangéncia da estrutura curricular neste tniénio. Tendo
em vista as informagdes fornecidas, embora o acervo da biblioteca ndo seja detalhado, a propna biblioteca, 0s laboratdrios e
recursos de informatica foram compativeis com as necessidades geradas pelo funcionamento do Programa. Portanto, sua infra-
estrutura recebeu conceito Bom no wiénio. Nio for informada a realizagio de atividades de preparacio profissional de docentes
¢ de planejamento para o desenvolvimento do Programa. Assim, avalia-se o Programa como Regular no item que trata de

atividades inovadoras.

CORPO DOCENTE

Itens de Avaliagio Peso Avaliacio
Formagio {titulagio, diversificagio na otgem de formagio, apnmoramento e 1500 Bom
experiéncial.
Adeguacio da dimensdo, composigio e dedicacio dos DOCENTES 2000 Bom
PERMANENTES para o desenvolvimento das atividades de ensino. pesquisa ¢
orientagio do programa.
Perfil, compatibilidade e mtegracio do corpo docente permanente com 3 1500 Muite Bom
proposta do programa (especialidade e adequagio em relagio a proposta do
programa),
Atvidade docente e distribuigdo de carga letiva entre os docentes permanentes. 10.00 Muite Bom
Participagio dos docentes nas atividades de ensino e pesquisa na 10.00 Muito Bom
GRADUAC. AO (no caso de [ES com curso de graduacio na area), com
particular atengio d repercussio que este item pode ter na formagio de formagio
de futures ingressantes na PG.
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Ficha de Avaliagdo do Programa
Participagio dos docentes em pesquisa e desenvolvimento de peojetos. 15.00 Bom
Inserciao académica e maturidade do corpo docente. 15.00 Muito Bom
Apreciacio

No final do trénio, o Programa contava com 19 docentes, 15 dos quais integrantes do cotpo permanente. No tnénio, 67% dos
permanentes, em média, possuiam titulagdo na area de Educagio (Bom). ai incluidos aqueles que sdo assim considerados,
segundo os eritérios da Area. Quanto ao aprimoramento do corpo docente permanente, o Programa é avaliada como Muito Bom,
uma vez que 100% tiveram participagdo em eventos, havendo registro de que um realizou pos-doutoramento durante o triénio. A

Proposta ndo indicou a existéncia de uma politica de credenci » e recredenciamento de docentes (Deficiente). Dos docentes
permanentes, em média, 80% lecionaram na pos-graduagdo (Bom} ¢ 100% orientaram neste nivel de ensino (Muito Bom).
Quanto a0 envolvy deles em projetos de pesquisa, nos 2 primeiros anos, 100% estiveram envolvidos, engquanto em 2006

este percentual caiu para 93%, o que classifica o Programa no tnénio como Regular neste indicador. O corpo docente
permaneceu parcsalmente estivel, uma vez que 63% dos docentes permanentes em 2004 mantiveram-se nessa condicio em 2006
(Regular}. Houve uma media de 7.2 estudantes para cada docente permanente, indice considerado Muito Bom. Foi adequado o
perfil dos docentes permanentes considerando-se a descrigio das dreas de concentragio, das linhas e dos projetos de pesquisa
(Muito Bom). Foi adequade o perfil dos docentes colaboradores considerando-se a descrigio das dreas de concentragio, das
linhas e dos projetos de pesguisa (Muito Bom). Os docentes 1 tes foram responsdveis, em média, por 96% das disciplinas
oferecidas anualmente no triénio {Muito Bom}. A atuagdo dos docentes na graduagdo foi considerada Muito Boa. Isto porque ha
integracdo entre os niveis de graduagio e pds-graduagdo. Dos docentes permanentes, em média, 85% lecionaram na graduagio
(Muito Bom} ¢ 87% orientaram neste nivel de ensino (Muito Bom). Com relagio a quantidade de projetos de pesquisa em que 0s
docentes permanentes se envolveram no triénio, 93% deles respeitaram a exigéncia da drea, ou seja. participagio em pelo menos
um projeto de pesquisa; participagdo cm no maximo 3 projetos; responsabilidade por, no maximo. 2 projetos (Bom). Houve 96%
de docentes permanent ponsdveis por projetos de pesquisa (Muito Bom). Dos projetos de pesquisa, 8% contaram com
financiamento externo (Deficiente). Com relagao a maturidade do corpe docente. 2 maioria possut titulagdo ha 5 anos ou mais ,
tendo havido renovagio em decorréneia da integrago de novos professores. Por essas razdes, o Programa for avaliado como
Muito Bom no friénio. Quanto a insergdo académica, ha referéncia a atuagio de docentes em consultorias em agéncias de
fomento de dmbito estadual e nacional, comissies nacionais, ¢ des crentificas de eventos de dmbito estadual. Assim, para
cste indicador, o Pmﬁmma foi considerado Muito Bom.

CORPO DISCENTE, TESES E DISSERTACOES

Ttens de Avaliagio Peso Avaliagio
Orientagies de teses e dissertagdes concluidas no periodo de avaliagio em 1500 Muito Bom
relacdo ao corpo docente penmanente ¢ & dimensdo do corpo discente.

Adeguacio e compatibilidade da relagio onentador/discente. 15.00 Muito Bom
Participacio de discentes autores da pds-graduagio e da graduagio {neste caso, 2500 Bom

se i IES possuir graduacdo na drea) na producdo cientifica do programa.

Qualidade das Teses e Dissertagoes: Teses ¢ Dissertagoes vinculadas a 15.00 Fraco
publicagdes.

Qualidade das Teses e Dissertagoes: Outros Indicadores. 15.00 Muito Bom
Eficiéncia do Programa na formagdo de mestres e doutores: tempo de formagio 1500 Muito Bom

de mestres e doutores ¢ percentual de bolsistas titulados.

IV - Comissio: Boo

Apreciaci
No trignio, 0 Programa produziu 54 dissertagdes. As titulagdes de mestrado em relagio ao conjunto dos docentes obtiveram o
conceito Muito Bom. Do total de concluintes no periodo, 96% foram orientados por docentes permanentes. percentual
considerado Muito Bom. A distribuigio de defesas por orientador do corpo permanente no triénio foi parcralmente eqiilibrada.
Tal situagao recebeu o conceito Bom. O percentual de discentes orientados por docentes do corpo permanente [oi de 98% (Muito
Bom). Do 1otal de docentes do Programa, 100% 1ém até 8 onentandos de pds-graduacio {Muito Bom). A distnbuiglo de
orientandos por orientador. embora mostre certa concentragio de docentes permanentes com um nimero maior de alunos sob sua
responsabilidade, é em geral adequada. Em relacio a esse critério, o Programa foi considerado Bom. O per | de discentes-
autores em relagio ao total de discentes foi de 15% (Deficiente), enquanto a média anual de produgdo bibliografica e técnica dos
discentes foi de 0.9 produtos por alune (Bom). Dos projetos de pesquisa, $1% contaram com a presenca alunos de graduagio
(Muito Bom}. 79% tiveram participagao de alunos de mestrado (Muito Bom). O percentual de dissertagdes de mestrado,
defendidas em 2004, com produtos gualificados em até 2 anos apds a defesa foi de 6% {Fraco). 03 resumos das dissertagdes
defendidas mostram relativa adequacio aos objetivos ¢ definigdes das linhas de pesquisa (Bom). As bancas tiveram 100% de
doutores em swa composigio (Muito Bom) e contaram com pelo menos 1 participante externo doutor {Muito Bom). O percential
de titulados em relagdo ao total de saidas foi de 87%. indice considerado Muito Bom. O total de titulados no triénio com relagdo
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a0 total de matriculas em 2004 atingiu o indice de 98% (Muito Bom}. O tempo médie de titulagio do mestrado no triénio foi de
26 meses {Muito Bom). A porcentagem de alunos bolsistas de mestrado que defenderam em até 30 meses foi de 100% (Muito
Bom).

PRODUGCAO INTELECTUAL
Ttens de Avaliagio Peso Avaliacio
Publicacdes qualificadas do Programa por docente permanente. 5000 Muito Bom
Distnibuigio de publicagbes qualificadas em relacio ao cotpo docente do 30.00 Regular
Programa.
Outras produgtes consideradas relevantes (produgio, téenica, patentes, produtos 2000 Muito Bom
elc.)
Comissio: Bom
Apreciacio

No trignio, o Programa produziu 223 publicagdes bibliogrificas qualificadas, distribuidas entre periddicos {Intemacional A -4 B
-3 Nacional A - 2: B - 7, Nacional C - 17; Local A- 2; B - 2: C - 3} livres (Grupo A - 2; Grupo B - 9), capitulos (Grupo A -
28; Grupo B - 42; Grupo C - 4) ¢ trabalhos completos em anais (Intemacional A - 7; B - §; Nacional A - 18, B- 39, C - I8;
Local - 10). A média ponderada anual referente a produgio de livros, capitulos e artigos do corpo docente permanente no rnénio
foi de 19,2 pontos, valor considetado Muito Bom. A média ponderada em relagio a trabalhos completos em anais do corpo
docente permanente for de 8.8 pontos {Muito Bom). De modo geral. a produgio qualificada do Programa ndo foi centralizada em
veiculos da propria Instituigio (Bom). Dos docentes que se mantiveram permanentes nos 3 anos, 89% publicaram pelo menos |
trabalho qualificado por ano em média (Bom). Com relagio aos docentes colaboradores, a média do percentual dos que
publicaram pelo menos | trabalho qualificado no ano foi zero (Deficiente). No mesmo periodo, 84% dos docentes permanentes
tiveram pelo menos | produto bibliografico em penddico ou livro classificado como, no minimo, Nacional/Grupo B (Bom). A
produgio téenica dos membros do corpo docente atingiu uma média anual de 11,3 produtos/docente, valor considerado Muito
Bom.

INSERCA_O SOCIAL ) ‘
Ttens de Avaliagio Peso Avaliagio
Insercio e impacto regional e (ou) nacional do programa. 60.00 Regular
Integragio e Cooperagio com outros programas com vistas ao desenvolvimento 3000 Regular
da pesquisa e da pos-graduagio.
Vistbilidade ou transparéneia dada pelo programa 4 sua atuacio. 10.00 Muito Bom
Apreciacio

No gue se refere an impacto e msergio educacionais e sociais, o Programa informa estar envolvido, entre outros, nos seguintes
tipos de atividades: parcerias com Instituigdes Educacionmis das redes piblica ¢ privada, de diferentes niveis: consultoria a
Secretaria de Educagio estadual e ds secretanias mnicipas. O conjunte de tas atividades é considerado Regalar. Ji com relagio
a0 iImpacto ¢ insergdo cientificos ¢ tecnologicos, sio relatados, entre outros, os seguintes tipos de atividades: participagio ¢m
comissbes crentificas de eventos de dmbito estadual, participacio em associaches cientificas. Assim, foi considerado Regular no
triénio. em relagdo a este indicador. Na integragao ¢ cooperagdo com outros programas/instituigdes. o Programa fo1 avaliado
como Regular. A pigina Web do Programa contém informagdes sobre proposta e estrutura do Programa, linhas e projetos de
pesquisa, financiamentos, produgao bibliografica, corpo docente, processo seletivo, intercimbios. o que ¢ considerado Muito
Bom. Das dissertacdes defendidas em 2006, 100% estio disponibilizadas na integra {Muito Bom).
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Ficha de Avaliagado do Programa
Qualidade dos Dados
Quesitos Qualidade
PROPOSTA DO PROGRAMA Regular
CORPO DOCENTE Bom
CORPO DISCENTE TESES E DISSERTACOES Bam
PRODUCAQ INTELECTUAL Muito Bam
INSERCAQ SOCIAL o

Comissio: Bom

Apreciacio

De modo geral, as dados foram bem apresentados, embora 2 Proposta do Programa seja profixa em relagio 2 alguns itens ¢ sucinta em outras,

dificubtando a captagio das mformagdes. Destaque-se a adequagio dos dados da produgdo intelectual,
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Conceito CA

Quesitos Pesos Avaliagiio Comissio

PROPOSTA DD PROGRAMA 000 e

CORPO DXICENTE 000 Bam

CORPO DISCENTE TESES E DISSERTACOES 000 B

PRODUCAQ INTELECTUAL 000 Bam

INSERCAQ SOCIATL 10 Regular

Data Chancela:  27w8/2007 Nota Comissiio: Bom
Canceito: 4

Apreciagio

Trata-s¢ de um Programs que obleve comeeito Boen nos quasitos | Propasta do Programa, 11 Coepo Docente, N Cotpo discente, teses ¢ disseriagies, [V, Produgio
Intclectoal Destaca-se a média anual de produgio bibliografica qualificads que recdeu o conceity Musto Bom. O compumto de tass fatores justifics sw avalsagio
cam o CONCEITO 4.
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Complementos
Apreciacies ou sugesties complementares sobre a situacio ou desempenho do programa,

Recomendacies da Comissiio a0 Programa.

a) Explicitar a politica de credenciaments ¢ recredenciamento de docentes #4584

byGarantir que todos 0s docentes permanentes participem de projetos de pesquisa atendendo a0s eritérios estabelecidos pela Arca s#ags
¢} Ampliar o nimero de discentes autores ¥O¥IY

d) Realizar agbes com vistas a ampliar a integragio & cooperagdo com outros Programas

A CAPES deve promaover visita de consultores a0 Programa? Nio
Justificativa da recomendaciio de visita ao programa.

A Comissio recomenda mudanca de drea de avaliagio? Nio
Area Indicada:

Justificativa da recomendaciio de mudanga do programa
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Ficha de Avaliagdo do Programa

Concelto CTC
Apreciacio :
O CTC endossa o paroces ¢ & mota propastos pels Comssio de Area.
Comissio Responsavel pela Avaliacio: Sigla IES
ROBERT EVAN VERHINE UFBA Represstmune & Area
ALFREDO MACEDD GOMES UFPE
ALICIA MARIA CATALAND DE BONAMING PUC-RIO
ANNA MARIA PESSOA DE CARVALHO UsP
CECILIA MARIA ALDIGUERT GOULART UFF
CLARILZA PRADO DE SOUSA PUCSP
ELIZABETH FERNANDES DE MACEDD UERJ
EMILIA FREITAS DE LIMA UFSCAR
FLAVIA OBINO CORREA WERLE UNISINOS
GRAGCA APARECIDA CICILLINI UFU
JACQUES THERRIEN UFC
JULIO ROMERD FERREIRA UNIMEP
LUIS ENRIQUE AGUILAR UNICAMP
MARIA APARECIDA PAIVA SOARES DOS SANTOS UFMG
MARILIA GOUVEA DE MIRANDA UFG
MONICA DE CARVALHO MAGALHAES KASSAR UFMS
NARA MARIA GUAZZELLI BERNARDES PUC/RS
ROSA FATIMA DE SOUZA UNESP
ROSA MARIA BUEND FISCHER UFRGS
VALERIA AUGUSTA CERQUEIRA DE MEDEIROS WEIGEL  UFAM
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Ficha de Avaliacao do Programa
Periodo de Avaliagao: 2007 a 2009 Etapa: Avaliagao Trienal 2010
Area de Avaliacao: 38 - EDUCAGAO
IES: 40020010 - UTP - UNIVERSIDADE TUIUTI DO PARANA
Programa: 40020010002P3 - EDUCAGAO
Modalidade: Académico
Curso Nivel Ano Inicio
EDUCAGCAO Mestrado 1999
Dados Disponiveis na Coleta de Dados
Curso Nivel Ano Ano Ano
EDUCAGAO Mestrado 2007 2008 2009

PROPOSTA DO PROGRAMA
Ttens de Avaliagio Peso Avaliacio

1.1. Coeréneia, consisténcia, abrangénesa ¢ aalizagdo das dreas de 60.00 Muito Bom

concentragdo, linhas de pesquisa, projetos em andamento ¢ proposta curricular.

1.2, Planejamento do programa com vistas a seu desenvolvimento futuro, 30.00 Bom

contemplando os desafios intemacionais da drca na produgdo do conhecimento,

seus propositos na melhor formagdo de seus alunos, suas metas quanto &

nserglo social mais rica dos seus egressos, conforme os parimetros da drea

1.3, Infra-estrutura para ensino, pesquisa e, se for 0 ¢aso, extensio 10.00 Muito Bom

Comissio Muito Bomn

Apreciagio

O Programa organiza-se em duas linhas de pesquisa, que sio: “Politicas Plblicas e Gestio da Educaglio” ¢ “Pritucas
Pedagbgicas: Elementos Articuladores™. As linhas de pesquisa ¢ os projetos em andamento sio consistentes, abrangentes ¢
atualizados. A relagao dos projetos com as linhas de pesguisa em que se inscrem obteve conceito Muito Bom, A descrigio da
estrutura curricular foi detalhada, permitindo observar organicidade entre as linhas, os projetos de pesquisa, a estrutura curvicular
¢ as tematicas das dissertagoes. O conjunto das disciplinas ¢ suas respectivas bibliografias ¢ atual ¢ esta em consonancia com o
corpo docente. Constderando-se tus anihises, o Progrima foi Muito Bom quanto & coeréneia, consisténcait i abrangéncia da
estrutura curricular neste tnénio. A proposta do Programa ndo destaca as estratégias que pretende adotar para enfrentar os
desafios da drca ¢ atingir scus objetivos atuais ¢ futuros. A Proposta indicou a existéncia de uma politica de credenciamento ¢
recredencramento de docentes e mformou sobre a realizagio dessa atividade no tniénio, O Programa realiza acompanhamento de
cgressos por meia da criagdo do NEPPET (Nicleo de Egressos do PPGED da UTP). Ha pouca informagio sobre apoio
institucional a projeto de capacitagio docente, na forma de pos-doutorado e/ou participagio em eventos. Sendo assim, o
Programa obteve Bom no que respeita a0 seu planejamento com vistas ao seu desenvolvimento futuro. Tendo em vista as
informagdes fornecidas, os laboraténios, recursos de informatica ¢ biblioteca foram compativeis com as necessidades geradas
pelo funcienamento do Programa. Em termos de infra-estrutura, o Programa pode ser considerado Muito Bom no tnénio

CORPO DOCENTE

Itens de Avaliagio Peso Avaliagio
2.1. Perfil do corpo docente, consideradas ttulaglo, diversificagdo na origem de 15.00 Muito Bom
formagdo, aprimoramento ¢ experiéncia, ¢ sua compatibilidade ¢ adequagio a
Proposta do Programa._
2.2, Adequagio e dedicacdio dos docentes permanentes em relagio 3s atividades 30.00 Muito Bom
de pesquisa e de formagdo do programa
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2.3. Distribuicho das atividades de pesquisa e de formagdo entre os docentes do 30.00 Bom
programa.
2.4. Contribuigdo dos docentes para atvidades de ensino ¢/ou de pesquisa na 10.00 Muite Bom

graduagio, com atengdo tanto & repercussio que este item pode ter na formacdo
de futuros ingressantes na PG, quanto na formagio de profissionais mais
capacitados no plano da graduagio.

2.5, Insergio académica do corpo docente, 15.00 Bom

Apreciagio
No final do triénio, o Programa contava com 13 docentes, 12 dos guas integrantes do corpo permanente, indicando que nio
houve dependéncia de docentes colaboradores. O perfil dos docentes permanentes ¢ compativel com as linhas ¢ pesquisa do
Programa, assim como o dos ndo permanentes. Quanto ao apimoramento do corpo docente permanente, o Programa ¢ avaliado
como Bom, uma vez que tiveram significativa participagio em eventos, mas ndo houve registro de docentes que tenham
realizado pas-doutorado ou estagio de pesquisa no triénio. Dos docentes permanentes. 100% lecionaram na pas-graduacio
(Muito Bom] ¢ 100% orientaram neste nivel de ensmo (Muito Bom). A dimensio do corpo discente em relagio aos docentes
permanentes obteve conceito Muito Bom {7.6). A ampla maioria das disciplinas oferecidas estd sob a responsabilidade de
docentes permanentes. Todos os docentes permanentes participam em projetos de pesquisa, o que ¢ adequado. Quanto ao
nvolvi deles em projetos de pesquisa, 100% estiveram envolvidos, o que classifica o Programa no thénio como Muito
Bom neste indicador. Com relagdo & quantidade de projetos de pesquisa em que os docentes permanentes se envolveram no
tnénio, 89% deles respestaram a exigéncia da drea, ou seja: participagao ecm no maxime 3 projetos, com responsabilidade por, no
miximo, 2 projetos (Bom). Heuve 100% de docentes permanentes responsiveis por projetos de pesquisa, o que & considerado
Muito Bom. Dos projetos de pesquisa, 21% contaram com financiamento (Fraco). A atuagdo dos docentes na graduagio obteve
concelto Muito Bom, destacando-se a docéncia ¢ a onentagio. Com relagao & insergio académica do corpo docente, esta obteve
conceito Bom, na medida em que parte dos docentes permanentes participa de grupos de pesquisa interinstitucionais, organiza
eventos cientificos ¢ emite pareceres para periddicos e eventos qualificados.

CORPO DISCENTE, TESES E DISSERTACOES
3.1 Quantidade de teses e dissertagoes defendidas no periodo de avaliagio, em 20.00 Muito Bom
relagdo ao compo docente permanente ¢ & dimensdo do corpo discente.

3.2, Distribuigio das orientagdes das teses e dissertagdes defendidas no periodo 10.00 Bom
de avaliagdo, em relagio aos docentes do programa.

3.3, Qualidade das Teses ¢ Dissertagdes e da produgie de discentes autores da 40.00 Muito Bom
pds-graduagdo ¢ da graduacdo (no caso de [ES com curso de graduagdo na drea)

na produgio cientifica do programa, afenida por publicagdes ¢ outros

dicadores pertinentes 4 drea

3.4. Eficiéneia do Programa na formaglio de mestres ¢ d bolsi 20.00 Muito Bom
Tempe de formagdo de mestres ¢ doutores ¢ percentual de bolsistas titulados.

3.5, Patticipagio de discentes em peojeto de pesquisa. 10.00 Muito Bom

; Comissio: Muit o
Apreciagio
O Programa teve ¢ curso de Doutorado aprovadoe em 2009, razio pela qual este ndo for considerado na avaliagho. No triénio, o
Programa produzin 70 dissertagdes. O ndmero de titulados de mestrado em relagdo ao conjunto dos docentes permanentes foi
Muito Bom. Do total de saida de alunos, 86% sc deu por titulagio, o que ¢ Muito Bom. Do total de concluintes no periodo, $7%
foram orientados por docentes per tes, indice considerado Muito Bom. A distnbuigio de defesas por onentador do corpo
permanente no triénio obteve conceito Muito Bom. Do total de docentes do Programa. 82% tém entre trés ¢ dez orientandos de
pos-graduagio (Regular). Os das i coes defendidas mostram adequacdo aos objetivos ¢ definigoes das linhas de
pesquisa (Muito Bom).
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Todas as bancas foram comy por seyp embros extemnos (um para 0 mestrado) (Muito Bom). O percentual
de discentes-autores em relagdo ao total de discentes foi de 47% (Bom|, enguanto a média de produgio bibliogrifica ¢ téenica
dos discentes por discente matneulado for 1,3 (Muito Bom). O tempo médio de titulagao do mestrado no triénio for de 28 meses
(Muito Bom). A porcentagem de alunos bolsistas de mestrado que defenderam em até 30 meses foi de 83% (Muito Bom). Dos
projetos de pesquisa. 43% contaram com a presenga de alunos de graduagao (Bom) ¢ T8% tiveram participagio de alunos de

mestrado (Muito Bom)

PRODUGAO INTELECTUAL

Ttens de Avaliagio Peso Avaliagio
4.1. Publicagbes qualificadas do Programa por docente permanente, 50.00 Muito Bom
4.2, Distribuicho de publicagdes qualificadas em relaglo ao corpo docente 30.00 Muito Bom
permanente do Programa.
4.3. Produgio téenica, patentes e outras produgdes consideradas relevantes, 2000 Muito Bem

Apreciacio

O montante total da produgio qualificada do corpo docente peemanente, no tnénio, foi de 60 produtos em penddicos (Al - 3; A2
~6:B1 - 17:B2 - 7. B3 - 15, B4 - 8. ¢ B5 - 4), perfazendo uma média ponderada anual por membros do corpo docente
permanente de 94 Em relagiio i produgio em livros, o montante total for de 10 textos integrais (L4 - 2; L2 ~4: L1 -~ 4y e 41
capitulos {L4 - 2. L3 ~ 14, L2 - 19 L1 - 6), compondo uma média ponderada anual por docente permanente de 63. Tais valores,
em comparagio com as médias da area, conferem conceito Muito Bom ao Programa. O conceito referente a produgio gualificada
em anais for Muito Bom, Dos docentes permanentes no periodo, 100% publicaram, pelo menos, 3 trabalhos qualificados. O
percentual de docentes permanentes com. no minimo, 2 produtos veiculados em periddicos até B2 ou livees, no minimo L2 foi de
90%, o que ¢ considerado Muito Bom. A produgao técnica dos membros do corpo docente atmgiu uma média anual de 14

k > ¥ valoe iderado Muito Bom

INSERGAO SOCIAL

Itens de Avaliagio Pesa Avaliagio
5.1, Insergio e impacto regional e (ou) nacional do programa. 5500 Muito Bom
5.2, Integragho e cooperagho com oulros programas e centros de pesguisa e 30.00 Bom

desenvolvimento profissional relacionados a drea de conhecimento do
programa, com vistas ao desenvolvimento da pesquisa ¢ da pos-graduagio

5.3 - Visibilidade ou transparéncia dada pelo programa 4 sua atuagdo. 15.00 Muito Bem

Apreciagio
No gue s¢ refere a0 impacto ¢ inser¢lio educacionais e sociais, o Programa informa estar envolvido em atvidades como
asscssorias as escolas ¢ as sceretarias de educagio, em especial & Secretaria do Estado de Educagdo do Parand, projetos de
extensio ¢ agdes de formagdo continuada de prof além de apresentar destacada importincia na formagio de mestres nesse
Estado. O conjunto de tais atividades ¢ considerado Muito Bom. J& com relaglo ao impacto ¢ insergdo cientificos e tecnoligicos,
sio relatados os seguintes tipos de atividades® organizagdo de eventos, atuagdo em comissdes editoriais ¢ na formulagio de
pareceres junto a penddicos ¢ editoras quahficadas. Assim, (o considericlo Bom no triénio, em relaciio a este indicador. Na
mtegracdo e cooperagdo com outros Programas/Instituigdes. o Programa relata parcerias e intercimbios com mstituigdes
nacionais ¢ estrangeiras. destacando a proposta de MINTER com a Universidade Tecnologica Federal/Campus Pato Branco ja
aprovada pela Capes. O conjunto dessas atividades & avaliado como Bom. A pagina Web do programa contém mformagdes sobre
a estrutura curricular do programa, o corpo docente, as linhas, grupos ¢ projetos de pesquisa. a produgdo bibliogrifica c o
processo de sclegdo, entre outras, o que ¢ considerado Muito Bom. As dissertagaes defendidas no ménio estio disponibilizadas
na integra (Muito Bom).
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("()RPO D(KTN e
('OKPO DIQ('L\YTLJ ESES E DISSERTACOES

Muito Bom

Comissio: Msite Bom ]
Comentirio
s dados de todos os itens sio apresentados de forma detalhad itindo visuali o d o funci to da grade curricular ¢ &

organizagio das linhas de pesquisa. Recomenda-se masoe cmdado na formatagiio da pmposu de modo a explicitar mais claramente os aspectos de
natureza qualitativa a serem avaliados.

Conceito/Nota CA

Quesitos _Peso Al C o
PROPOSTA DO PROGRAMA am Muito Bom
CORPO IXICENTE 1500 Muiti Bom
CORPO DISCENTE. TESES E DISSERTACOES 500 Muito Bom
PRODUCAQ INTELECTUAL s Muito Bom
INSERCAQ SOCIAL 1500 Muito Bom
[Pata Chancela: _v3vasie Concelto Comissio: ____ Muite Bom

[ Nota Comissiio: 4
Apreciagio

O Programsa evoluiu no riénk na qualificasio & suis atividades de cusina, de pesquisa, de exiensio, na v d ¢ iter 1 No entanto, consideranda

a deliberagdo do CTC-ES par cursos mudus no triemio 2007-2009 {0 um-:e qec ainda ndo estgam muhndo com regulamdade ndo dever ter suas notas
clevadas ou rebarcadas™) o Programa deve permanceer com a mesma avaliagdo do tridmso anterior

Complementos

Apreclaghes ou sugesties complementares sobre a situagio ou desempenho do programa,

O Programa demonstrou significativa crescimento no triénio, ampliando, especialmente, a produgio qualificada em penddicos ¢ em livros. Deve
trabathar no sentido de consolidar os bons resultados, ampliando os financis dos progetos de pesquisa ¢ a quahificacdo docente.

Recomendacies da Comissiio a0 Programa.

A CAPES deve promover visita de consultares a0 Programa? Néo
Justificativa da recomendagiio de visita a0 programa.

A Comissio recomenda mudanga de frea de avaliagio? Nio
Area Indicada:

Justificativa da recomendacio de mudanca de drea de avaliacio do programa (em caso afirmativo)

Nota CTC-ES

Chancela: _ 09/09:2010 Nota CTC-ES: 4 |
Apreciagio
O CTC acoenpanha 2 drea
Comissio Responsavel pela Avaliagio: Sigla IES
CLARILZA PRADO DE SOUSA PUC/SP Covedenadiea) da Arca
ELIZABETH FERNANDES DE MACEDD UER) Covedenadoe(a) Adguntoia) da Area
ALFREDO MACEDD GOMES UFPE Consehor(a)
ALICIA MARIA CATALANO DE BONAMING PUC-RIO Consaltona)

ANTONIO CHIZZOTT] PUCISP Consaltor(a)
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BETANIA LEITE RAMALHO UFRN Consalinna)
BRUNO PUCCT UNIMEP Consaliara)
DARIO FIORENTINI UNICAMP Cossallona)
EURIZE CALDAS PESSANHA URMS Consallora)
FILOMENA MARIA DE ARRUDA MONTEIRO UFMT Cossahion(a)
FLAVIA OBINO CORREA WERLE UNISINOS Consaltorta)
GILBERTO LACERDA DOS SANTOS UNB Consaliona)
GUARACIRA GOUVEA DE SOUSA UNIRIO Consaltar(a)
IVANY PINTO NASCIMENTO UFPA Consaliona)
JADIR DE MORAIS PESSOA UFG Consallora)
JANETE MAGALHAES CARVALHO UFES Copsslionta)
JARBAS SANTOS VIEIRA UFPEL Consallona)
LUIS CARLOS SALES FUFP Cossaliona)
MARCIA SERRA FERREIRA UFRJ Consalloa)
MARIA CECILIA LOREA LEITE UFPEL Consaliona)
MARIA CRISTINA SOARES DE GOUVEA URMG Consaltar(a)
MARIA LOURDES GISI PUCTR Consalina)
MARIA STEPHANOU UFRGS Consaltora)
MARIA TEREZA CARNEIRO SOARES UFPR Cosssllona)
MARILDA APARECIDA BEHRENS PUC/PR Consaliona)
MARILIA COSTA MOROSIN PUC/RS Copsaliona)
MARILUCE BITTAR UCDR Consallona)
NADIA HAGE FIALHO UNEB Consaliora)
PEDR( LAUDINOR GOERGEN UNISO Conswliar(a)
ROSA FATIMA DE SOUZA UNESPARAR  Comsalion(a)
ROSEL] RODRIGUES DE MELLO UFSCAR Consalira)
SANDRA LUCIA ESCOVEDO SELLES UFE Cosssllona)
SANDRA MARIA ZAKIA LIAN SOUSA UsP Copsallna)
SELVA GUIMARAES FONSECA uRy Consalior(a)
VALERIA AUGUSTA CERQUEIRA DE MEDEIROS WEIGEL UFAM Consallora)
WAGNER BANDEIRA ANDRIOLA UFC Consaliona)
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ANEXO 2- DIRETRIZES PARA QUALIFICACAO DOS DADOS

“A didatica constitui o principal ramo de estudo da pedagogia. Investiga os fundamentos, as

condi¢cdes e modos de realizacdo da instrucdo e do ensino (Libaneo, 2008a). Além disso é

uma matéria de estudo fundamental na formacdo profissional dos professores e um meio de

trabalno com o qual os professores organizam a atividade de ensino, em funcdo da

aprendizagem e do desenvolvimento integral do estudante”.( PUENTES e LONGAREZI,
2011, p. 165).

Dessa forma, a didatica tem a ver com a organizacdo pedagdgica e realizacdo da atividade de

aprendizagem dos alunos, enquanto processo social de relagbes com o conhecimento

cientifico para resultar em transformagées cognitivas, afetivas e sociais nos alunos.

Processos de ensino-aprendizagem-desenvolvimento
Organizacao do trabalho pedagdgico

Organizacao do ensino (modos, condicdes, espaco, tempo)
Formacao didatica do professor

Desenvolvimento didatico-pedagogico do professor

Ensino, praticas pedagdgicas, métodos e estratégias de ensino

Campos da Didatica: o Disciplinar, o Profissional e o Investigativo ( PUENTES e
LONGAREZI, 2011, p.168).

No Campo Disciplinar enquadram-se os trabalhos que abordam e discutem questdes
relativas ao desenvolvimento da didatica enquanto disciplina académica, ou seja,
relativas ao seu ensino.

No Campo Profissional, trabalhos relacionados a formacao e profissionalizacdo para
a docéncia com base nos saberes didaticos.

No Campo Investigativo pesquisas que se ocupam do estudo do ensino, dos
processos de ensino e aprendizagem, das relagdes entre ambos processos, da pratica

docente e da producdo de conhecimento novo sobre a Didatica.

Dimensbes da Didatica: os Fundamentos, as Condicdes e os Modos de realizacdo da
instrucdo e do ensino (LONGAREZI e PUENTES, 2011, p.168).



154

Os Fundamentos consistem no conjunto de saberes, conhecimentos, teorias,
tendéncia, paradigmas, ideias, pensamentos, juizos, discursos, argumentos etc.que
obedecem a certas exigéncias de racionalidade e que s&o utilizados para justificar,
explicar ou embasar as acGes didaticas (as condi¢fes e 0os modos), incluindo-se ainda
0s estudos relacionados ao estado da arte.

As Condicles se enquadram em dois tipos: as externas (relacionadas a sociedade,
comunidade, familia, politicas educacionais, organizacdo do trabalho pedagdgico da
escola etc. que condicionam as praticas) e as internas ou relativas a organizacdo do
trabalho didatico (ambiente educativo: espago, tempo e recursos), 0s programas de
aprendizagem e o papel educativo do processo docente.

Os Modos incluem os objetivos, o sistema de contetdos, os métodos, as atividades e
estratégias de aprendizagem, bem como a avaliagdo, isto € as formas e maneiras de se

efetivar do ponto de vista metodologico o processo de ensino-aprendizagem.



