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RESUMO

Esta pesquisa faz parte do projeto A Didatica no Ambito da Pds-graduacio na Regi&o Sul do
Brasil: uma anélise das pesquisas e producdes no periodo de 2004 a 2010, apoio PAPE-
FAPEMIG-UNIUBE, que, por sua vez, estd inserido no projeto, em nivel nacional, A
Didatica no Ambito da Pés-Graduac&o no Brasil: uma analise das pesquisas e producdes no
periodo de 2004 a 2010, financiado pelo CNPq. Estas pesquisas desenvolvem um estudo
sobre o estado da pesquisa e da producao intelectual na &rea de didatica nos Programas de
Pds-graduacdo em Educacdo de todo Brasil. Considera-se que esta ciéncia tem um papel
fundamental na formacdo dos professores. De acordo com estudos precedentes, Libaneo
(2010), Longarezi e Puentes (2010) e Sguarezzi (2010), a Didatica esta vivenciando um
esvaziamento em seu campo tedrico-cientifico; o que justifica a necessidade de mais
aprofundamento nesta problemética. Desta forma, este estudo tem como objetivo geral
analisar o estado das pesquisas e da producdo intelectual na area da Didéatica, no periodo de
2004 a 2010, em trés Programas de Pds-graduacdo em Educacdo na regido Sul do Brasil. Para
sua realizacdo, optamos pela abordagem quanti-qualitativa (mista), na perspectiva dos autores
Sampieri (2003), Chizzotti (2010), Gil (2010) e Minayo (2007), e utilizamos a metodologia
do estudo de casos multiplos, Yin (2004), ou estudo de casos coletivo e instrumental (Stake,
1995); citados por André (2005) e outros autores. Para a sele¢cdo dos casos, utilizamos 0s
critérios elaborados pelos autores do projeto nacional, que designamos, nesta pesquisa, COmo
Programas de P0s-gradua¢ao em Educagao “A”, Programas de Pos-graduacdo em Educacao
“B” e Programas de Po6s-graduacao em Educacdo “C”. Buscamos, na pesquisa bibliografica,
subsidios para a construcdo da justificativa, do quadro tedrico e metodoldgico que embasaram
este estudo. A partir da pesquisa documental, fizemos a analise interpretativa das fichas da
CAPES, utilizadas na avaliacdo dos trés Programas e dos curriculos Lattes de seus docentes.
Como fonte de pesquisa, foram utilizados os sites dos Programas, para analise do histérico, da
estrutura curricular, das linhas de pesquisa e da composicdo do corpo docente. No curriculo
Lattes, coletamos informacBes sobre os projetos de pesquisa em que 0s professores estdo
inseridos e sobre sua producédo intelectual — livros, capitulos de livro, artigos e anais de
congressos. No site da CAPES, analisamos as fichas de avaliacdo trienal de 2007,
correspondente aos anos 2004, 2005 e 2006, e da avaliacdo trienal de 2010, correspondente
aos anos 2007, 2008 e 2009. Construimos, também, uma base de dados para o projeto, em
nivel nacional, com a denominacgdo de cada Programa de P6s-graduacdo em Educacédo, suas
linhas de pesquisa em Didatica, seus projetos, seus professores responsaveis e suas
publicacbes. Nesta base de dados, classificamos as linhas de pesquisa, 0S projetos e as
producdes intelectuais dos professores, utilizando o conceito de Didatica, seus campos e suas
dimensdes, como critérios de qualificacdo. Como resultados, percebemos que ha muitos
projetos e muitas publicacdes; contudo, 49,39% dos projetos e 21,88% das producbes sdo da
area da Didatica, e, concentram-se no campo investigativo e na dimensdo dos fundamentos.

Palavras-chave: Didatica. Pesquisa e Producdo Intelectual. Programa de Pds-graduacdo em
Educacéo.



ABSTRACT

This research is part of the project The Didactic in the Scope of Graduation Program in the
south of Brazil: an analysis of the researches and productions in the period of 2004 to 2010,
supported by PAPE-FAPEMIG-UNIUBE, which, in turn, is inserted in the project at the
national level, The Didactic in the Scope of Graduation Program in Brazil: an analysis of
researches and productions in the period of 2004 to 2010, financed by CNPg. These
researches develop a study about the state of research and the intellectual production in the
area of didactic in the Graduation Programs of Education throughout Brazil. It is considered
that this science has a key role in teacher formation. According to previous studies of Libaneo
(2010), Longarezi and Puentes (2010) and Sguarezzi (2010), the Didactics is experiencing a
deflate on its theoretical and scientific field, what justifies the need for going deeper on this
issue. This way, this study has as a general aim as analyzing the state of the researches and
intellectual production in the area of Didactics in the period from 2004 to 2010 in three
Graduation Programs in Education in South Brazil. For its accomplishment, we opted for the
quantitative-qualitative approach (mixed), from the perspective of the authors Sampieri
(2003), Chizzotti (2010), Gil (2010) and Minayo (2007), and we used the methodology of
multiple case study, Yin ( 2004), or collective and instrumental case study (Stake, 1995), cited
by André (2005) and other authors. For the selection of cases, we used the criteria elaborated
by the authors of the national project, that we designated in this research, as the Graduating
Programs in Education "A", Graduating Programs in Education "B" and Graduating Programs
Education in "C". We searched in bibliographic research, subsidies for the construction of the
justification, the theoretical and methodological framework that supported this study. From
the documental research, we made the interpretative analysis of the records of CAPES, used
in the evaluation of the three programs and curricula Lattes of their teachers. As a source of
research, it was used the websites of programs, analysis of historical, curricular structure,
lines of research and the composition of the faculty. In the Lattes curriculum, we collected
information about the research projects in which the professors are inserted and about his
intellectual production - books, book chapters, articles and scientific conference proceedings.
At the site of CAPES, we analyzed the 2007 triennial assessment corresponding to the years
2004, 2005 and 2006, and 2009.We also built on a database for the project at the national
level, with the nomination of each Graduating Program in Education, their lines of research in
Didactics, their projects, their responsible professors and their publications. In this database,
we classified the research lines, the projects and the intellectual productions of the professors,
utilizing the concept of Didactics, their fields and their dimensions, as qualifying criteria. As a
result, we realized that there are many projects and many publications; however, 49.39% of
the projects and 21.88% of the productions are from the Didactics area, and focusing on the
investigative field and the fundamental dimension.

Keywords: Teaching. Research and Intellectual Production. Graduation Program in
Education.
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INTRODUCAO

De formag&o montessoriana, da educacéo infantil ao ensino médio, nunca tive dificuldade
de aprendizagem. Contudo, percebia que nem todos os colegas eram como eu, e ndo compreendia
diferencas na forma de ensinar e de aprender.

Fui me identificando com a docéncia, na prdpria escola em que estudava. Nos intervalos,
apreciava ir as salas de educacdo infantil para brincar e cuidar das criancas. Resolvi entdo fazer o
curso de magistério, de nivel médio, simultaneamente com o curso de Pedagogia. Em minha
formacdo de pedagoga, chamou-me a atencdo a necessidade de mudangas de paradigmas para
atender as diferencas na educacdo, uma vez que cada crianga apresenta um ritmo e uma forma
individual de aprender.

Iniciei, ao final da década de 90, a docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental. Em
cada turma que passei, vivenciei a individualidade dos aprendizes e percebi a necessidade de
adequar a cada um praticas que os levassem a aprender e a se desenvolver. Mas, foi em minha
experiéncia, como professora da educacdo superior e como supervisora de uma escola da rede
municipal de ensino, que passei a compreender a real importancia da Didatica, como ciéncia na
formacdo de professores, responsaveis pela aprendizagem dos alunos nas escolas, e o quanto esta
disciplina contribui para uma relacéo efetiva do ensino e da aprendizagem; auxiliando no trabalho
de mediacdo dos contetdos, na utilizacdo de métodos e de técnicas para que o aluno possa
aprender, realmente. Presenciei, também, praticas tradicionais que se perpetuavam, na mesma
forma de ensinar tudo e a todos, e docentes que ainda ndo compreendiam 0s processos de
aprendizagem de um individuo. Assim, busquei, no Programa de Mestrado Académico em
Educacdo, conhecimentos, aprofundados, sobre a relagdo entre a Didatica e a formacdo de
professores.

Na linha de pesquisa Desenvolvimento Profissional e Trabalho Docente, do Programa de
Mestrado da Universidade de Uberaba, inseri-me com outras duas colegas no projeto A Didatica
no Ambito da P6s-graduacéo na regido Sul do Brasil: uma analise das pesquisas e producdes no
periodo de 2004 a 2010, apoio PAPE-FAPEMIG-UNIUBE, processo 07/2011. Passei, entdo, a
conhecer outros olhares sobre a formacdo de professores e 0 estado em que se encontram as

pesquisas nesta area.
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A relevancia desta tematica mostra uma discussdo preocupante para toda a comunidade
cientifica. Fazemos parte de um projeto em nivel nacional A Didatica no Ambito da Pds-
Graduacdo no Brasil: uma analise das pesquisas e produgdes no periodo de 2004 a 2010,
financiado pelo CNPg — EDITAL MCT/CNPg/MEC/CAPES n.° 02/2010 —, cujo problema é
atribuido a uma disciplina que tem como objeto de estudo o processo de ensino-aprendizagem.
Contudo, ainda encontramos indices muito baixos na aprendizagem, o que significa lacunas nas
pesquisas sobre a tematica.

Na disciplina Topicos Especiais sobre Trabalho Docente e Didatica, tive 0s primeiros
contatos com a literatura relacionada a meu tema de pesquisa. Varios autores abordam, em seus
estudos, uma preocupacdo com o campo tedrico-cientifico da Didatica, a descaracterizacdo que
vem sofrendo, ao longo das pesquisas, € 0 lugar que vem ocupando. Estudos recentes discutem
sobre 0 ensino da Didatica, nos cursos de graduacio em Pedagogia (LIBANEO, 2010) e nas
licenciaturas (SGUAREZI, 2010), e as pesquisas, na pos-graduacdo (LONGAREZI e PUENTES,
2010), no campo da Didatica. Ha um grande avanco no campo educacional no que se refere a
quantidades de pesquisas. Todavia, ainda sdo poucas as que se destacam com a preocupacao
especifica sobre o0 ensino na sala de aula.

Durante as aulas, passei a compreender que 0 estudo sobre a Didatica nos permite
entender que o processo de ensino depende de media¢cfes que favorecam a apropriacdo do saber
pelo aluno, em diferentes areas do aprendizado, e que o dominio de dispositivos e instrumentos
desta mediacdo é conseguido mediante experimentacdes, no contexto da escola e da sala de aula.
E necessario o uso de instrumentos mediacionais, para desempenhar bem a profissdo, que s&o as
bases tedrico-conceituais e metodoldgicas da ciéncia ensinada, as teorias pedagogicas, e as
decorrentes metodologias, os procedimentos e as técnicas de ensino, a servigo da aprendizagem
dos alunos (LIBANEO, 2010).

Assim, este trabalho procura analisar o espaco que estdo ocupando as pesquisas € as
producdes em Didatica, em trés Programas de Po6s-graduacdo em Educacdo da regido Sul do
Brasil. O tema é recorrente na literatura, e chama a atencdo por sua relevancia nos dias atuais,
quando temos grandes avangos no mundo da ciéncia. A educacao ndo poderia estar alheia, apesar
de seu desenvolvimento constante. Procuram-se, por meio de pesquisas, teorias, praticas e
intervencdes contribuir para a melhoria do ensino e, consequentemente, da aprendizagem dos

escolares.
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Sendo a Didatica responsavel pelo processo de ensino-aprendizagem, e se, no meio
académico, as pesquisas se propdem a uma relevancia cientifica e social, como estdo as pesquisas
sobre a Didatica? Quais os campos e as dimensdes da Didatica que estdo contribuindo para seu
avanco no processo de ensino e aprendizagem?

Desta forma, nosso objetivo geral foi analisar o estado da pesquisa e da producgéo
intelectual na &rea da Didatica, no periodo de 2004 a 2010, em trés Programas de P6s-graduacdo
em Educagdo da regido Sul do Brasil. Os Programas foram escolhidos conforme os critérios do
projeto nacional, o que facilitou a caracterizagdo de cada um, assim como tracar o perfil do objeto
pesquisado nestes trés programas.

Tragamos como objetivos especificos: caracterizar os trés Programas de Pds-graduagéo
em Educacdo da regido Sul do Brasil; descrever o estado das pesquisas e das producgdes em
Didatica, no periodo de 2004 a 2010, nos trés Programas; e correlaciona-los nestes Programas, o
objeto de estudo.

De acordo com os indices do IDEB*, a regi&o Sul encontra-se em desenvolvimento na
educacdo e apresentai um dos maiores indices nesta avaliagdo (5,5 nos anos iniciais do ensino
Fundamental, 4,3 nos anos finais do ensino Fundamental e 4,0 no Ensino Médio). Assim sendo,
esperavamos dados diferentes das pesquisas procedentes. Pressupomos encontrar, nesta regido,
um maior quantitativo de projetos, pesquisas e producdes, em conformidade com o objeto de
estudo da Didatica; por compreendermos a pos-graduacdo como um locus privilegiado da
pesquisa, e também por nesta regido encontrar-se um grande nimero de Programas em Educacao.

O trabalho foi organizado em quatro capitulos, sendo o primeiro sobre as aproximacées
do campo da Didatica, sua relacdo com a Pedagogia, seu objeto de estudo, seus pressupostos
metodologicos, bem como sua ligacdo com as Didaticas especificas e sua contribuicdo para a
formacdo dos professores.

No segundo capitulo, apresentamos a justificativa deste trabalho, a explicacdo, detalhada,
da metodologia, a abordagem utilizada — quanti-qualitativa —, baseada nos autores Chizzotti
(2010), Minayo (2007), Sampieri (2003), os passos do estudo de casos multiplos, apoiado em
autores como André (2005), Yin (2004), Stake (1994). O uso da pesquisa documental, conforme
Flick (2009), Severino (2008), Oliveira (2007), o preenchimento da base de dados, apoiado na

1 O indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (IDEB) é um indicador da qualidade da Educagéo desenvolvido pelo Ministério da Educago. Seus valores variam de 1 a 10, e
0 objetivo do MEC é que o Brasil alcance o IDEB 6, no Ensino Fundamental I, até 2022. Dados do MEC de 2011.
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pesquisa bibliografica, que serviu para elencar a triangulacdo Trivifios (1987) dos dados
alcancados nesta pesquisa.

No terceiro capitulo, procuramos especificar a historia de cada Programa de Pos-
graduacdo em Educacgdo estudado, seu contexto e sua identidade. Por meio das fichas de
avaliacdo da CAPES — Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —, foi
possivel apresentar sua singularidade, analisando-se cada quesito e compreendendo por que sdo
tdo conceituados e respeitados, no cenario académico da pos-graduacao.

No quarto e ultimo capitulo, apresentamos as analises dos resultados encontrados na base
de dados, que, auxiliados pelo programa SQL Server, serviram para alcangcar nossos objetivos:
tracar o estado da pesquisa e a producdo em Didatica, nestes trés Programas de Pds-graduacéo em
Educacéo da regido Sul.

Em nossa andlise, percebemos que os indices apresentados se equiparam com os das
pesquisas precedentes. As pesquisas e producdes em Didatica ndo estdo atendendo a seu objeto
de estudo. Do total dos projetos de pesquisa, 49,39% sdo especificos da Didatica, e, das
producdes, este percentual ainda é menor, 22,29%. Em relacdo aos campos e as dimensdes
pesquisa-se muito no campo investigativo e na dimensdo dos fundamentos. H& muitas pesquisas,
porém aquém da proposta das linhas em Didatica, e nelas prevalece a questdo tedrica sobre a
pratica.

Esperamos, por meio deste trabalho, contribuir para o conjunto de producbes sobre a
formacdo docente, e que se busquem estratégias para se desenvolver pesquisas e producdes que
atendam aos objetos de estudo de cada ciéncia; em especifico na area da Didatica. Além disto,
desejamos oferecer um espaco de reflexfes sobre as tematicas desenvolvidas nos projetos e nas
producdes dos pesquisadores para que possam, por meio delas, atender, em maior diversidade, 0s
campos e as dimensdes na area da Didatica. Almejamos, ainda, no futuro, conhecer estes
profissionais para entender o modo como escolhem seus problemas de pesquisa, bem como as

exigéncias a que sdo submetidos para promover mudancas efetivas na sala de aula.
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CAPITULO 01 - DIDATICA: APROXIMACOES A SEU CAMPO TEORICO

O presente capitulo dedica-se a fundamentar, sob o ponto de vista tedrico, o problema
cientifico da investigacdo. Nele é explorado o campo conceitual da Didatica, em interface com a
Pedagogia, nos aspectos necessarios para melhor entendimento do objeto de estudo. A Pedagogia
e a Didéatica sdo abordadas engquanto ciéncias que estudam a educacdo e 0 processo ensino-
aprendizagem, respectivamente. Os conceitos apresentados a seguir compreendem o
embasamento cientifico para a analise qualitativa e quantitativa da pesquisa e da producdo na
area da Didatica nos trés Programas de Pds-graduacdo em Educacdo, que foram objeto de estudo

da pesquisa.

1.1 Pedagogia e Didatica: o fio das diferencas e semelhancas

Com os avancos da modernidade, manifesta a cada dia a necessidade de ampliar os
conhecimentos. Desse modo, a ciéncia se ocupa de contribui¢cbes que sejam relevantes neste
avanco, por isso, a forma como € desenvolvida deve basear-se em critérios que levem a sua

cientificidade

a ciéncia é apenas um produto cultural do intelecto humano que responde a
necessidades coletivas concretas — inclusive aquelas consideracGes artisticas,
sobrenaturais e extracientificas [...] é construida pela aplicacdo de regras,
métodos e técnicas sujeitas a certo tipo de racionalidade convencionalmente
aceita por uma pequena comunidade de individuos chamados cientistas que, por
serem humanos, estdo por isso mesmo, sujeitos a motivagoes, interesses, crengas
e superstigdes, emocdes e interpretacdes de seu desenvolvimento social, cultural
e individual. (BORDA, 1988, p. 43-44).

Os conhecimentos gerados das suas experiéncias é que torna uma implicacdo teorica para
posteriormente tornar-se objeto de estudo em diversas areas do conhecimento. Assim, “a ciéncia,
enquanto contetdo de conhecimentos, s se processa como resultado da articulacdo do ldgico
com o real, da teoria com a realidade” (SEVERINO, 2008, p. 219).

Consideramos assim, Pedagogia e Didatica como duas ciéncias que se trabalham no

campo educacional. O conhecimento sobre a especificidade de cada uma delas possibilita
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compreender os caminhos que a educacdo deverd tracar para contribuir nos aspectos
educacionais, buscando uma melhoria na qualidade do ensino.

Nas ciéncias da educacdo, observam-se numerosas interfaces entre a Pedagogia e a
Didatica, ainda que essas relagdes nem sempre tenham sido bem explicitadas. Ambas as ciéncias
ocupam-se dos processos relacionados com a formacgédo dos cidad&os e, de modo geral, com as
praticas educativas na sociedade, mas cada uma delas organiza seu campo de acdo em diferentes
niveis da estruturacdo dos processos educativos. Ao mesmo tempo, a Pedagogia e a Didatica tém
objetos de estudo e campos epistemoldgicos diferentes, apesar de estes se complementarem. Para
compreender o campo dessas ciéncias, € necessario conhecer 0 que 0s autores conceituam sobre

Pedagogia e sobre Didatica. Libaneo (1994, p. 24), menciona a Pedagogia como:

um campo de conhecimentos que investiga a natureza das finalidades da
educacdo numa determinada sociedade, bem como os meios apropriados para a
formacdo dos individuos, tendo em vista prepara-los para as tarefas da vida
social. Uma vez que a pratica educativa é o processo pelo qual sdo assimilados
conhecimentos e experiéncias acumulados pela préatica social da humanidade,
cabe a Pedagogia assegura-lo, orientando-o para finalidades sociais e politicas, e
criando um conjunto de condigbes metodologicas e organizativas para viabiliza-
lo.

O autor esclarece que a Pedagogia é um campo que tem como estudo a educacdo, sendo
sua finalidade a formacdo dos individuos para atuar na sociedade. Nesta formacdo, a acdo
pedagdgica é responsavel pela direcdo tomada rumo ao caminho do conhecimento que deve ser
adquirido, ou seja, na preparacdo do ser humano para a tomada de consciéncia sobre suas acoes
politicas e sociais. O pesquisador acrescenta: “O pedagogico refere-se a finalidades da agéo
educativa, implicando objetivos sociopoliticos a partir dos quais se estabelecem formas
organizativas e metodoldgicas da ac¢do educativa” (LIBANEO, 2010, p. 30). Para discutir sobre a

Pedagogia, outros tedricos da educacdo mencionam:

A Pedagogia é concebida como ciéncia da e para a praxis educativa, ela podera
produzir conhecimentos que fundamentam tal pratica, delineados a partir dos
saberes pedagdgicos, construidos pelos docentes. A Pedagogia é 0 espaco
dialético para a compreensdo e a operacionalizacdo das articulagdes entre teoria
e pratica educativa e nessa direcdo se organiza como espago comunicativo a
Didética. (FRANCO, 2008, p. 361).
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Sobre a especificidade da Pedagogia, sdo esclarecedores os critérios assumidos por

Pimenta e Libaneo, os quais tomam as ideias de Franco. A primeira assume que a Pedagogia é a

Ciéncia da Educacdo. Ciéncia da préatica e para a pratica. A Pedagogia € um
campo de conhecimento especifico da préatica social da educacdo. Realiza a
reflexdo sistematica sobre as praticas educativas, referendando-se como
instancia orientadora do trabalho pedagdgico. (FRANCO, 2008 apud
PIMENTA, 2008, p. 359).

Nestes autores, ha que se destacar a coincidéncia de critérios referentes a peculiaridade da
Pedagogia como ciéncia que se nutre da pratica educativa, ao mesmo tempo que, como saber
cientifico constituido, transforma-se em orientadora dessa pratica humana em diferentes
contextos educacionais, sejam eles escolarizados ou ndo. Outra caracteristica importante da
Pedagogia enquanto ciéncia é que ela estabelece a dialética entre teoria e pratica na agédo
educativa. Também Libaneo reafirma a maioria desses aspectos e inclui alguns novos, ao

expressar que a Pedagogia é a

Ciéncia da Educacdo: é uma ciéncia pratica cuja fonte é a pratica educativa.
Investiga a natureza e as finalidades da educagdo, bem como 0s meios de
formacdo do individuo. Organiza a direcdo de sentido das praticas educativas.
(FRANCO, 2008 apud LIBANEO, 2008, p. 359-360).

Em outro momento, Franco (2008, p. 360) afirma que a Pedagogia é a “Ciéncia da
Educagao. Tem por objeto o esclarecimento reflexivo e transformador das praxis educativas”.
Conforme os autores acima, é possivel concluir que a Pedagogia é considerada uma Ciéncia da
Educacdo, que tem como objeto de estudo a praxis educativa, a qual orienta o trabalho
pedagdgico voltado para a reflexdo entre teoria e pratica. Assim, ndo basta a Pedagogia teorizar
sobre o ato pedagdgico, nem apenas promover acdes para efetivar praticas educativas, ela precisa
produzir conhecimentos que facam a ligacao entre a teoria e a pratica, desenvolvendo, assim, o
processo educativo. Em se tratando da Pedagogia, afirma-se que “investiga teoricamente o
fendmeno educativo, formula orientacGes para a pratica com base na propria acdo pratica e
propde principios e normas relacionados aos fins e meios da educagdo” (SCHMIED-
KOWARZIK, 1983, p. 44 apud FRANCO; LIBANEO; PIMENTA, 2007, p. 66). Conforme a

explanacdo do autor, a Pedagogia procura relacionar a teoria estudada para atuar na pratica,
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indaga sobre os meios e os fins da educacdo, propondo um direcionamento de acdes para a
pratica educativa.

Sendo a Pedagogia ciéncia da e para a educagdo, inclui em seu estudo a educacao, a
instrucdo e o ensino. Compde-se de ramos de estudos préprios, como Teoria da Educagéo,
Didatica, Organizacdo Escolar e Historia da Educacdo e da Pedagogia. Ao mesmo tempo, busca
em outras ciéncias, como Filosofia da Educagdo, Sociologia da Educagdo, Psicologia da
Educacdo, dentre outras, 0s conhecimentos tedricos e praticos que concorrem para 0
esclarecimento do seu objeto, o fendmeno educativo (LIBANEO, 1994). Dessa forma, estudos
tedricos ligados a Pedagogia buscam embasamentos em outras ciéncias para compreensao de
alguns fendmenos educacionais, como exemplo, a teoria do desenvolvimento humano, ligado a
Psicologia da Educagéo.

Assim sendo, nenhuma dessas ciéncias da educacdo tém o fendmeno educativo téo
especifico, enquanto problematica, quanto a Pedagogia. Esta passa a inteirar os enfoques parciais
tratados nas outras ciéncias em razdo de uma aproximacéo global e intencionalmente dirigida aos
problemas educativos e 0s saberes dessas ciéncias convertem-se em saberes pedagdgicos
(LIBANEO, 2010). Firma-se, portanto, a especificidade da Pedagogia quanto a seu objeto de
estudo — a educacdo —, sendo uma ciéncia voltada para a pratica educativa, a qual toma como
ponto de partida e chegada de suas investigacdes. E nesse processo historico da educacio, na

perspectiva da Pedagogia historico-cultural, que se

concebe a escola como uma das instancias de democratizacdo da sociedade e
promotora de inclusdo social, cuja funcdo nuclear é a atividade de aprendizagem
dos alunos. Por sua vez, a aprendizagem escolar esta centrada no conhecimento,
no dominio dos saberes e instrumentos culturais disponiveis na sociedade e nos
modos de pensar associados a esses saberes. Ou seja, a escola existe para que 0s
alunos aprendam conceitos, teorias; desenvolvam capacidades e habilidades de
pensamento; formem atitudes e valores e se realizem como pessoas e
profissionais-cidaddos. (LIBANEO, 2008, p. 248-249).

Segundo o autor, a escola por meio da educacdo formal, € responsavel pela aprendizagem
significativa dos alunos, em que a relacdo entre teorias, pratica escolar e sociedade deve
proporcionar ao individuo saberes que o levem ao desenvolvimento humano e ao processo de

cognigdo, além de formar atitudes e valores que contribuirdo para a cidadania.
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Quando se fala em Didética, alguns equivocos estdo relacionados a sua concepgdo por
parte de certos professores, que reduzem seu trabalho as praticas de ensino e planejamento,
dominio de métodos e técnicas ou condutas de professor na classe, tratando-a, assim, apenas
como uma disciplina normativa e prescritiva. Veiga (2010) registra em seu estudo Por dentro da
Didatica, uma analise de trés pesquisas, quantos equivocos perpetuam-se na atuacao em sala de
aula, principalmente as fragilidades no ensino de Didética, tais como énfase na concepgdo
técnico-instrumental e ensino focalizado na teoria em detrimento da pratica, fortalecendo a
descontextualizacdo dos contetdos da Didatica. Para melhor esclarecimento sobre o que é a
Didatica, tem-se a explicacdo de Libaneo (2010, p. 60):

estuda as relacdes entre ensino e aprendizagem, integrando necessariamente
outros campos cientificos, especialmente a teoria do conhecimento (que
investiga métodos gerais do processo do conhecimento), a psicologia do
desenvolvimento e da aprendizagem (que investiga 0s processos internos da
cognicdo), os contetidos e métodos particulares das ciéncias e artes ensinadas, 0s
conhecimentos especificos que permitem compreender 0s contextos
socioculturais e institucionais da aprendizagem e do ensino. A didatica ocupa-se,
portanto, dos saberes referentes a aprendizagem e ensino em conexdo direta com
as peculiaridades da aprendizagem e ensino das disciplinas escolares.

Para o autor, a Didatica possui objeto proprio, que estabelece a relacédo entre 0 ensino e a
aprendizagem, porém, integra-se a outros campos cientificos necessarios ao campo de
conhecimento, os quais também se preocupam com processos do desenvolvimento humano.

Tendo a Didatica como esséncia, quando se fala nos processos de ensino e aprendizagem,
visto que sua relacdo com outras ciéncias é muito discutida, para maior esclarecimento partiu-se
de algumas definicGes apresentadas por educadores estrangeiros, que trazem sua contribuicdo

sobre a Didéatica enquanto ciéncia. Esse paralelo é apontado no estudo de Libaneo (1994, p. 66):

Vicente Benedito, espanhol (1987):

A didatica é — esta a caminho de ser — uma ciéncia e tecnologia que se constroi a
partir da teoria e da pratica, em ambientes organizados de relacdo e comunicacdo
intencional, nos quais se desenvolvem processos de ensino e aprendizagem para
a formac&o do aluno.

Renzo Titone, italiano (1974):

Didética é a ciéncia que tem por objeto especifico e formal a direcdo do processo
de ensinar, tendo em vista fins imediatos e remotos de eficiéncia instrutiva e
formativa.
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Klingberg, aleméo (1978):
A Didatica é uma disciplina cientifica da Pedagogia que se refere as relagdes
regulares entre o ato de ensinar e a aprendizagem.

Danilov, russo (1978):

A didatica estuda o processo de ensino, em cujo desenvolvimento ocorre a
assimilacdo dos conhecimentos sistematizados, o dominio dos procedimentos
para aplicar tais conhecimentos na pratica, e o desenvolvimento das forcas
cognoscitivas do educando.

E perceptivel, por meio dessas citagdes, que 0s autores estrangeiros, encontrados tanto na
Europa quanto na Asia, também se preocupam em definir o campo da Didatica enquanto ciéncia.
Nos conceitos apresentados, fica clara a finalidade do seu objeto de estudo, 0 processo de ensino
e aprendizagem que se leva a cabo para a formacdo do educando. A Didatica que foi se
consolidando desde os anos 80, no Brasil, tem sua identidade epistemoldgica e explica seu objeto
como “0 estudo dos processos de ensino e aprendizagem referentes ao ensino de conteudos

especificos, em situagdes sociais concretas” (LIBANEO, 2008, p. 235). O tedrico acrescenta:

Define-se como foco da didatica o estudo cientifico dos elementos constitutivos
e das condi¢Ges do ato de ensinar em suas relagdes com o ato de aprender, e seus
conteldos as questdes pedagdgicas incidentes no ensino das disciplinas, as
condicBes de apropriacdo de saberes; a intervencdo docente do professor por
métodos e procedimentos adequados a cada matéria. (LIBANEO, 2008, p. 236).

De acordo com o autor, a Didatica é uma ciéncia cujo dominio tedrico e pratico esta na
relacdo entre ensino e aprendizagem, na forma como séo trabalhados os conteddos nas areas do
conhecimento, os métodos utilizados para que o conhecimento seja adquirido. Portanto,
preocupa-se com a forma como o professor vai conduzir seu trabalho para que seu aluno aprenda,
ou seja, quais métodos e técnicas serdo utilizados para que a aprendizagem efetue-se.

Em relacdo ao conceito da Didatica, que em outras épocas ja foi considerada como
sinbnimo da Pedagogia, nota-se a modificacdo, pois ambas tém interesse no processo de ensino
na sala de aula. Pimenta (1997; 1994) considera a Didatica como “area de estudo da Pedagogia.
Tem em seu objeto a problematica do ensino como prética social. Investiga os fundamentos, as
condicdes e os modos de realizar a educagdo mediante o ensino. Mediadora na construgéo da
identidade profissional do professor” (FRANCO, 2008 apud PIMENTA, 2008, p. 359).

Segundo Lib&neo (1994; 1998), a “Didatica ¢ uma disciplina pedagdgica. Tem em seu

objeto o ensino como mediagdo da relacdo ativa dos alunos com o saber sistematico. Preocupa-se
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com os processos de ensino em sua relagdo com as finalidades educacionais.” (FRANCO, 2008
apud LIBANEO, 2008, p. 359-360). Para Franco (2008, p. 360), a Didatica ¢ considerada “Uma
sub-area da Pedagogia. Tem por objeto a reflexdo critica e transformadora das préaticas docentes,
pelos proprios sujeitos da pratica”.

Verifica-se, nos autores supracitados, o acordo de que a Didatica tem seu objeto de
pesquisa proprio — questdes relativas ao ensino e a aprendizagem. Nenhum deles considera-a
como sindnimo da Pedagogia e, sim, como uma area que se ocupa dos processos do ensino e da
aprendizagem, ligada ao campo da Pedagogia. E disciplina fundamental na formag&o profissional
e meio de trabalho a partir do qual os professores organizam a atividade de ensino, em fungéo da
aprendizagem dos alunos. Em uma perspectiva da atualidade, desenvolvida nos estudos do

GEPEDI?sobre a Didatica desenvolvimental, tem-se a Didatica como uma

ciéncia interdisciplinar, vinculada a pedagogia, ocupa-se da organizacdo
adequada da atividade de ensino-aprendizagem-desenvolvimento, tendo o ensino
intencional como seu objeto, a aprendizagem como condicdo e o
desenvolvimento das neoformacBes e da personalidade integral do aluno
estudante, especialmente do pensamento teérico, como objetivo. (LONGAREZI;
PUENTES, 2011, p. 10).

De acordo com os autores citados acima, a Didatica tem o ensino como intencdo e a
aprendizagem como uma condicdo para que esta intencdo seja realizada, todavia, € atraves da
apropriacdo do conhecimento tedrico por parte dos educandos que se impulsiona o
desenvolvimento humano. Esses autores acrescentam que a Didatica “se ocupa do estudo dos
principios mais gerais de organizacdo adequada da atividade de ensino ou instrucao, tendo as leis
do desenvolvimento mental da crianca, as particularidades das idades e as caracteristicas
individuais da aprendizagem, como condi¢do desse processo.” (LONGAREZI; PUENTES, 2011,
p. 10).

Portanto, conforme os estudos apontados, concluimos a Didatica como uma ciéncia que
possui seu objeto de estudo proprio — o ensino e a aprendizagem — como intencdo e condi¢do para
o conhecimento, sendo estes ligados ao desenvolvimento das neoformacgdes do individuo,

requisito essencial para que seja efetuado esse processo.

2 Grupo de Estudos e Pesquisas em Didatica Desenvolvimental e Profissionalizagdo Docente. Programa de Pés-
Graduacdo em Educacao da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Minas Gerais, Brasil.
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Nos conceitos apontados em relacdo & Pedagogia e a Didética, nota-se a especificidade de
cada uma dessas ciéncias e que uma complementa a outra, tendo em vista que a Didéatica superou
a perspectiva técnico-instrumental, sendo a concepcdo da Didatica o processo de ensino como
pratica social, que visa a aprendizagem e ao desenvolvimento humano. Ja a Pedagogia firma-se
como ciéncia da e para a praxis educativa, que estabelece 0s contatos entre a teoria e a pratica,
sendo que esta ciéncia produzira conhecimentos para as pesquisas na area de Didatica. Essa
relacdo, quando se afirma nos espagos escolares, fica mais clara no apontamento feito por
Libaneo (1994, p. 16):

A ciéncia que investiga a teoria e a pratica da educacgdo nos seus vinculos com a
pratica social e global é a Pedagogia. Sendo a Didatica uma disciplina que
estuda os objetivos, os contetidos, os meios e as condi¢des do processo de ensino
tendo em vista finalidades educacionais, que sdo sempre sociais, ela se
fundamenta na Pedagogia; é, assim, uma disciplina pedagégica.

Segundo o autor, a Pedagogia preocupa-se com 0s estudos mais generalizados sobre 0s
aspectos educacionais, enquanto a Didatica aponta seus estudos para os fendbmenos, como
objetivos, contetidos, meios e condicdes para 0s aspectos especificos do processo de ensino e
aprendizagem na educacao.

Nesse sentido, Franco considera necessario ambas na relacdo com as praticas docentes,
cuja responsabilidade é o processo educativo com o conhecimento que serd adquirido pelo

individuo.

Pedagogia e Didatica, imbuidas de sua responsabilidade cientifica e social,
caminharem juntas na integracdo do educativo com o pedagogico e, assim,
construirem espacos de significacdo para as praticas docentes. Afirmo que a
consideracdo da Didatica como a teoria da formacdo e da Pedagogia como
ciéncia da/para a praxis pode ser um caminho de esperanca. (FRANCO, 2008, p.
367).

A esperanca de uma praxis voltada para a qualidade s6 poderd acontecer a partir do
momento em que esses conceitos estiverem claros na formacéo do profissional que atuara em sala
de aula. Este, por sua vez, devera também possuir conhecimentos cientificos sobre sua atuacéo,
sobre como fazer e o que fazer para que a pratica pedagogica seja efetivamente eficiente.

Ademais, as relagdes entre Pedagogia e Didatica sdo decisivas para o esclarecimento do problema
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cientifico e do objeto de estudo da presente investigacdo: as pesquisas e a producao intelectual na

area de Didéatica em trés Programas de Pos-graduacdo em Educacdo da regido Sul do Brasil.

1.2 A Didatica e seu campo epistemoldgico

O ensino é considerado uma prética social complexa, pois através da sua transmissdo,
recorremos a conhecimentos tedricos, saberes praticos, valores e atitudes. Pimenta (2008, p. 603)

comenta:

Realizado por seres humanos entre seres humanos, o ensino é modificado pela
acdo e relacdo dos sujeitos, situados em contextos e, por sua vez, modifica os
sujeitos envolvidos nesse processo. Sendo uma area da pedagogia, a didatica tem
no ensino seu objeto de investigacdo. Considera-lo como uma pratica
educacional em situagdes historicamente situadas significa examina-lo nos
contextos sociais nos quais se efetiva, estabelecendo os nexos entre eles.

Para compreender essa préatica educacional que é o0 ensino, torna-se necessario conhecer
0S contextos sociais, as capacidades e habilidades que se quer desenvolver nos individuos, o
trabalho realizado pelos docentes, o dialogo efetuado entre os individuos desse processo. Assim,

Franco (2008, p. 363) esclarece que:

0 ensino é uma pratica social e que esta pratica para ser compreendida e
transformada precisa ser dialogada e tecida nos significados que emergem dos
praticos, daqueles que a concretizam [...] como préatica social, 0 ensino
conforma-se e configura-se em determinadas condigdes concretas, tais como o
contexto institucional; as condi¢cbes de trabalho dos docentes; suas
representacdes e os sentidos que elaboram sobre seu trabalho.

Nesse sentido, para que aconteca 0 ensino, € preciso que seja uma atividade intencional,
que proporcione condi¢bes para que esta acao realize-se, assegure a aprendizagem — na qual ha
uma relacdo dindmica entre quem vai ensinar com aquele que vai aprender — e contribua para
ampliar as capacidades cognoscitivas dos alunos. Na perspectiva historico-cultural, a
aprendizagem vai sendo consolidada por meio da atividade de ensino que, conforme explica
Libaneo (2010, p. 64),
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¢ uma atividade humana, insepardvel do processo educativo, cujo
desenvolvimento estd ligado a transmissdo e interiorizacdo da experiéncia
humana generalizada que se manifesta em saberes, teorias cientificas, valores,
atitudes, técnicas, praticas. O ensino esta historicamente ligado a agdes de
inclusdo das criancas nas atividades dos adultos e, em seguida, a adequacgdo da
instrucdo as capacidades de aprender dos alunos. Constitui-se, assim, como um
fendmeno historico-social, um aspecto da realidade a ser investigado, objeto de
pesquisa da didatica.

Portanto, ninguém aprende sozinho, o ensino esta ligado as relacGes entre as pessoas, com
a intencionalidade de que capacidades se quer desenvolver, quais conhecimentos se quer alcancar
para que estes possam ajudar a solucionar problemas. Nessa perspectiva, 0 pensamento de
Longarezi e Puentes (2011, p. 13) sintetiza:

podemos afirmar que a instrucdo ou o ensino, enquanto objeto da didatica, é
uma atividade especifica que gera desenvolvimento (o ensino precede o
desenvolvimento) quando esta direcionado para a zona de desenvolvimento
potencial ou possivel, por intermédio da assimilacdo, pela via da resolucdo de
problemas (método), dos conhecimentos (conteddos invariantes) que estdo na
base dos conceitos cientificos e das acBes mentais sobre os quais se produz o
pensamento tedrico.

Nesse encadeamento de ideias, chega-se a questdo epistemoldgica do campo da Didatica,
nestas condices, Charlot (2001, p. 17 apud LIBANEO, 2010, p. 84) comenta: “s6 ha saber em
uma certa relagdo com o saber, s6 hd aprender em uma certa relacdo com o aprender”. Nessa
perspectiva, € necessario compreender que epistemologia é o estudo critico e historico dos
principios, hipdteses e resultados das diversas ciéncias, sendo que, no ensino escolar, talvez fosse
apropriado falar em “epistemologia aplicada”, como o processo de constru¢cdo de conceitos, a
determinacdo de seu nivel de formulacdo, os obstaculos epistemoldgicos, dentre outros. Ao
trabalhar o conhecimento cientifico, deve-se captar, antes e durante, a atividade de ensino, o
perfil epistemoldgico do aluno. A epistemologia de Bachelard (1971) mostra a relacdo do sujeito
na internalizacdo do conhecimento cientifico, sua relacdo entre o conhecimento empirico e o
movimento do pensamento, as relacdes entre Didatica e epistemologia.

Nos estudos apresentados por autoras portuguesas sobre Bachelard, Libaneo (2010, p. 92)

destaca o apontamento de Maria Eduarda Santos, que menciona

a possibilidade de uma pedagogia do conhecimento cientifico, e mesmo de uma
pedagogia da cultura geral, assentada na epistemologia, visando possibilitar a
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cada crianca, a cada homem, superar seus conhecimentos imediatos, suas
representacOes primeiras, para aceder a conhecimentos mais repensados, mais
racionais. (SANTOS, 1991, p. 130 apud LIBANEO, 2010, p. 92).

Compreende-se, assim, que o conhecimento que a crianca traz € baseado em fatores
primarios e que, somente por meio da epistemologia aplicada, o ser humano passa a aprimorar e a
repensar seu conhecimento de forma mais elaborada. Referindo-se a aprendizagem, Alice
Casimiro Lopes, aponta que, pela teoria de Bachelard (1971), entende-se que

aprender é modificar nosso modo habitual de pensar, romper com ele, e depende
do aprendizado cientifico. [...] A aprendizagem deve se dar contra um
conhecimento anterior, a partir da desconstrucao desse conhecimento. Sabendo
quais sdo o0s conceitos prévios dos alunos sobre um assunto, o professor ajuda a
questiona-los, tendo por base o conhecimento cientifico. (LOPES, 2007, p. 44
apud LIBANEO, 2010, p. 94-95).

Nesse sentido, conforme as citacdes dos autores, o objetivo geral do ensino € promover e
ampliar as capacidades intelectuais dos alunos pela formagdo do pensamento teorico-cientifico,
que € a capacidade de pensar e atuar com conceitos. O professor, ao planejar o ensino de uma
matéria, deve iniciar pela analise do conteudo, formulando conceitos nucleares, extraindo dai
uma estrutura de tarefas de aprendizagem compativeis com as agcdes mentais presentes nos
processos investigados, que levem a constituicdo dos objetos de conhecimento da ciéncia
ensinada. Tal objetivo sera realmente alcancado a partir do momento em que o professor,
enquanto agente transformador, tiver pleno conhecimento de todos esses processos abordados,
principalmente, de como acontece a relacdo entre ensino-aprendizagem. Para essa relacdo
acontecer, o conhecimento deve aliar-se as contribuicdes das outras areas, que podem colaborar
com a Didatica para que ocorra a aprendizagem. Para isso, Libaneo (2010, p. 83-84) esclarece

que:

Para se sustentar a ideia de que toda didatica sup6e uma epistemologia, € preciso
admitir que o ndcleo do problema didatico é o conhecimento, no qual estdo
implicadas questdes logicas e psicoldgicas. Isso significa reconhecer os vinculos
da didatica com uma filosofia, especialmente, com uma posicao epistemologica,
a despeito do acentuado papel na constituicdo dessa disciplina da psicologia da
educacdo, da sociologia da educagdo, da teoria social do curriculo e
recentemente, da linguistica. Com efeito, o0 conhecimento é o objeto do ensino, e
para isso se estrutura a atividade de aprendizagem.
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A Didatica, enquanto campo da Pedagogia, tem como preocupacao a forma como os seus
estudos estdo contribuindo para o processo de aprendizagem em relagdo ao conhecimento. Para
que fosse possivel avaliar e diagnosticar esses procedimentos, instituiram-se campos e
dimensGes. Dentre os campos, sdo classificados o investigativo, o profissional e o disciplinar.

Longarezi e Puentes (2010, p. 4) explicam que, no campo disciplinar, “enquadraram-se 0S
trabalhos que abordam e discutem questdes relativas ao desenvolvimento da Didatica enquanto
disciplina académica, ou seja, relativas ao seu ensino”. Sdo trabalhos que abordam em seu
contexto assuntos relativos ao ensino, a forma como a disciplina vé seu objeto de estudo. O
segundo, o campo profissional, refere-se aos “trabalhos relacionados a formacdo e
profissionalizacdo para a docéncia com base nos saberes didaticos”. Encontram-se nesses
estudos, trabalhos relativos aos saberes didaticos na formagdo docente. Por ultimo, o campo
investigativo esta integrado por “pesquisas que se ocupam do estudo do ensino, dos processos de
ensino e aprendizagem, das relacGes entre ambos os processos, da préatica docente e da producéo
de conhecimento novo sobre a Didatica”. Neste campo mais amplo, estdo os trabalhos destinados
a relacdo entre o ensino e a aprendizagem e novos conhecimentos sobre a Didatica e sua
docéncia.

Dentre as dimensdes, encontram-se os fundamentos, as condicdes e os modos. A
dimensdo dos fundamentos procura explicar sobre o estado da arte, 0s saberes e conhecimentos

que se baseiam nas acOes didaticas. Longarezi e Puentes (ibid) explicam que os fundamentos

consistem no conjunto de saberes, conhecimentos, teorias, tendéncias,
paradigmas, ideias, pensamentos, juizos, discursos, argumentos etc. que
obedecem a certas exigéncias de racionalidade e que sdo utilizados para
justificar, explicar ou embasar as ac¢Oes didaticas (as condi¢fes e 0s modos),
incluindo-se ainda os estudos relacionados ao estado da arte.

Ja a dimensdo das condicoes refere-se aquelas que propiciam o trabalho criativo e ativo
dos alunos, bem como o desenvolvimento intelectual destes. As condicdes sdo divididas em
externas e internas. Nas primeiras, estdo o publico de investigacdo, as praticas; nas segundas, o
trabalho docente, suas praticas e o espaco em que estd inserido. Longarezi e Puentes (ibid)

comentam sobre as condigdes:

se enquadram em dois tipos: as externas (relacionadas a sociedade, comunidade,
familia, politicas educacionais, organizacdo do trabalho pedagogico da escola
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etc. que condicionam as préticas) e as internas ou relativas a organizacdo do
trabalho didatico (ambiente educativo: espago, tempo e recursos), 0s programas
de aprendizagem e o papel educativo do processo docente.

A dimensdo dos modos esta integrada pelos planos, programas das matérias, métodos
utilizados, bem como pelos meios de ensino, a forma de organizacdo destes, além do papel
educativo do processo docente. Para isso, Longarezi e Puentes (ibid) mencionam sobre os modos:

incluem os objetivos, o sistema de conteldos, os métodos, as atividades e
estratégias de aprendizagem, bem como a avaliagdo, isto é, as formas e as
maneiras de se efetivar do ponto de vista metodoldgico o processo de ensino-
aprendizagem.

Em sintese, Libaneo (2010, p. 68) acrescenta que “a Didatica estuda o processo de ensino
que consiste nos modos e condigdes de assegurar aos alunos a interiorizacdo, pelo processo de
comunicagdo, de conhecimentos sistematizados, e o desenvolvimento de suas capacidades
mentais”. Logo, os campos, as dimensoes ¢ os modos usados para 0 estudo da Didatica seréo

empregados na investigacdo para efetivacdo deste estudo.

1.3 O processo de ensino-aprendizagem

A Didatica, conforme mencionado anteriormente, tem como objeto de estudo a relacéo
entre ensino e aprendizagem, sendo este processo fundamental para realizacdo do trabalho
pedagdgico. Para que essa relacdo aconteca, é necessario que o profissional da educacdo tenha
conhecimento sobre o assunto, para que desenvolva esse processo de mediacao e seja efetivada a
aprendizagem que se pretende.

Esse conhecimento faz-se necessario a partir do momento que esta pesquisa apontara em
que estado estdo 0s processos de pesquisa e de producdo em Didatica no ambito de trés
Programas de Pos-graduacdo em Educacdo da regido Sul do Brasil, visto que, quando
mencionados estudos no campo da Didatica, o trabalho com o ensino e a aprendizagem devem
estar presentes. Para isso, a relacdo entre ensino e aprendizagem é apontada por Libaneo (2010, p.

65), que explica:
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Vista a aprendizagem como a relagdo cognitiva do aluno com a matéria de
estudo, 0 ensino ndo serd outra coisa sendo a mediacdo dessa relagdo em que o
aluno avanca ndo apenas do desconhecido para o conhecido, do conhecimento
incompleto e impreciso para conhecimentos mais amplos, mas, também, na
interiorizacdo de novas qualidades de relagdes cognitivas com o objeto que esta
sendo aprendido.

Para o autor, a aprendizagem € um processo de interiorizacdo do aluno sobre o que foi
ensinado, conforme a mediacéo realizada pelo professor para que o conhecimento seja adquirido.
O conhecimento também nado parte do “nada”, esse ¢ aprimorado, em uma rela¢do do simples ou
até do senso comum para um conhecimento mais elaborado, como o cientifico, que é o objetivo
da escola. Portanto, “a relacdo entre ensino e aprendizagem ndo é mecanica, nao ¢ uma simples
transmissdo do professor que ensina para um aluno que aprende. Ao contrario, € uma relacao
reciproca na qual se destacam o papel dirigente do professor e a atividade dos alunos”
(LIBANEO, 1994, p. 81). Visto que o conhecimento é muito importante nesse processo,
pergunta-se: o que € ensino? O que € aprendizagem?

O ensino € 0 modo que auxiliard como o aluno ira desenvolver seu processo para obter o
conhecimento, como serdo ampliadas suas capacidades intelectuais para a formacdo do
pensamento, ou seja, como formarad seus conceitos. Nessa perspectiva, Libaneo (2010, p. 65)

afirma:

O ensino supde ajudar os alunos a desenvolver capacidades e habilidades
cognitivas de modo que dominem conceitos, formem esquemas mentais de
interpretacdo da realidade, aprendam a organizar ou reestruturar o pensamento, a
raciocinar logicamente, a argumentar, a solucionar problemas.

Nessa sequéncia de atividades entre professor e alunos — que caracteriza o processo de
ensinar, cujo objetivo € a assimilacdo de conhecimentos e o desenvolvimento de habilidades — €
que as capacidades cognitivas (pensamento independente, observacao, analise-sintese e outras)
serdo aprimoradas, visto que a finalidade desse processo nada mais é que a mediacdo da relacéo
cognoscitiva entre alunos e as matérias de ensino (LIBANEO, 1994). Portanto, ensinar n3o é
apenas transmitir a matéria, é algo que deve levar o aluno ao conhecimento cientifico, que
promova seu desenvolvimento mental, que o auxilie a aprender a pensar (por meio dos

contetidos) a solucdo de problemas e as a¢des que contribuam para intervir em seu ambiente.
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Ensinar, portanto, é adquirir meios do pensar, através dos conteudos. Em outras
palavras, é desenvolver nos alunos o pensamento tedrico, que € 0 processo
através do qual se revela a esséncia e o desenvolvimento dos objetos de
conhecimento e com isso a aquisicdo de métodos e estratégias cognoscitivas
gerais de cada ciéncia, em fungdo de analisar e intervir nas situacdes concretas
da vida prética. (LIBANEO, 2010, p. 79).

Outro fator que deve ser considerado no processo de ensinar € o conhecimento sobre
desenvolvimento mental do sujeito, como apresentado neste texto, como conceito final de

Didatica em relacdo ao seu campo epistemoldgico.

Ensinar algo supde conhecer a estrutura da atividade psicolégica do sujeito. Com
efeito, falamos de um ensino que promove o desenvolvimento mental e, sendo
assim, ndo se pode levar a frente um conteido sem considerar os motivos do
aluno, as caracteristicas do seu processo de desenvolvimento. (LIBANEO, 2010,
p. 81).

Segundo o autor, um novo conteddo s6 deve ser introduzido a partir do momento em que
0 conhecimento necessario a ele esteja assimilado, respeitando as etapas de desenvolvimento do
aluno, isto é, a relacdo entre ensino (0 que ensinou) e aprendizagem (0 que aprendeu). Assim, as
formas de ensinar dependem das formas de aprender, por isso, a referéncia para as atividades de

ensino esta na aprendizagem do aluno.

O ensino nesta perspectiva consiste no provimento de atividades desafiadoras
que levem o educando a buscar novos conhecimentos. Sdo atividades
desafiadoras para que os individuos acionem seus processos mentais, num
mecanismo ativo de assimilacdo dos dados do ambiente as estruturas,
modificado-as para incorporar esses novos dados, num movimento continuo de
desequilibrio e equilibrio. (ANDRE e PASSOS, 2002, p. 181).

Nesse sentido, Libaneo (2010, p. 65) explica que “o elemento nuclear da pratica docente &
a aprendizagem, que resulta da atividade intelectual e préatica de quem aprende em relacdo ao
conteudo ou objeto de estudo, realizada junto com os professores e colegas”. Assim, para André e
Passos (ibid.), “a aprendizagem é entdo um processo ativo que ocorre no sujeito, através de uma
interacdo constante com o ambiente, onde estruturas cada vez mais complexas vdo sendo
construidas”.

E nesta mediac&o que os conceitos, habilidades e contetidos vio sendo formados, ou seja,

no estimulo para aprender, para “assimilar o conhecimento tedrico e as capacidades e habilidades
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relacionadas com esse conhecimento. Trata-se de um mesmo movimento no qual se juntam o
conteido e as agdes mentais (as capacidades do pensar).” (LIBANEO, 2010, p. 78). O
pensamento, entdo, serd direcionado para os conceitos que serdo assimilados. Charlot (2001)

acrescenta:

aprender € apropriar-se de um saber, de uma habilidade, de uma atitude, mas o
que é internalizado é algo exterior ao aprendiz, ou seja, ha um conhecimento
cientifico que existe independentemente do sujeito, que tem suas
especificidades. Em poucas palavras, tem-se um sujeito que aprende em
confronto com o patriménio cientifico e cultural da humanidade. (apud
LIBANEO, 2010, p. 91).

De acordo com o autor, aprender faz parte da mediacéo entre o individuo e 0 meio em que
ele vive. E a escola ndo pode estar alheia a esse processo, posto que esta tem como finalidade a
aprendizagem dos seus alunos, “a aprendizagem ¢ a referéncia basica do ensino, de modo que o
ensino atua como mediacdo na efetivacdo da relacdo ativa do aluno com os objetos de
conhecimento” (LIBANEO, 1994, p. 68).

Para efetivagdo dessa aprendizagem, “o papel do professor serd o de ajudar o aluno a
interiorizar os modos de pensar, de raciocinar, de investigar e de atuar da ciéncia ensinada. Em
outras palavras, ajudar o aluno a utilizar os conceitos como ferramentas para atuar na realidade,
com 08 outros, consigo mesmo” (LIBANEO, 2010, p. 81). Concluindo, a compreensdo do
processo de ensino-aprendizagem, nos termos desenvolvidos no presente tdpico, tem particular
importancia para nossa pesquisa, Vvisto que boa parte das pesquisas e producdes intelectuais com

as quais se trabalha referem-se a esse processo.

1.4 Os componentes didaticos do processo de ensino-aprendizagem

Para que o processo de ensino-aprendizagem efetue-se conforme explanado acima,
pesquisar a forma como o0s componentes didaticos sdo trabalhados e planejados torna-se
necessario. Dentre os componentes didaticos do processo ensino-aprendizagem, a Didatica tem
estudado os seguintes: objetivos, conteudos, métodos e técnicas de ensino, meios ou recursos,
avaliacdo do processo.

No sentido didatico, o componente primordial s&o o0s objetivos. Na organizacdo do

processo de ensino, 0 primeiro passo € a elaboragdo dos objetivos que se quer alcancar dentro de
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um determinado conteldo, para que ocorra a aprendizagem. Estes sdo a diretriz pela qual o
professor vai tracar todas as suas a¢des. Para organizar o trabalho pedagdgico, o docente deve
elaborar os objetivos visando a resultados que expressem a assimilagdo dos contetdos a serem

transmitidos. De acordo com Libaneo (1994, p. 119),

Os objetivos antecipam resultados e processos esperados do trabalho conjunto
do professor e dos alunos, expressando conhecimentos, habilidades e habitos
(conteidos) a serem assimilados de acordo com as exigéncias metodolégicas
(nivel de preparo prévio dos alunos, peculiaridades das matérias de ensino e
caracteristicas do processo de ensino e aprendizagem).

Para o autor, a aprendizagem sO acontecerad a partir do momento em que 0s objetivos
tracados corresponderem aos conhecimentos, habilidades e habitos que se quer alcancar. O
resultado do processo de um trabalho deve basear-se nos objetivos propostos.

Em qualquer atividade educacional, a formulagdo dos objetivos é fundamental, o
professor precisa conhecer o caminho pelo qual se dard o processo do ensino visando a
aprendizagem, assim, “definir os objetivos significa, portanto, definir o que espera dos
estudantes. Muitos professores indagam-se acerca do que fardo em aula, mas deveriam
preferencialmente perguntar acerca dos resultados que seus alunos devem atingir ao longo do
curso”. (GIL, 2010b, p. 110). Portanto, ndo ha como desenvolver nenhum processo no ambito da
sala de aula sem tracas 0s objetivos a serem almejados.

Em intima ligacdo com o0s objetivos, encontram-se 0s conteddos escolares. Estes sdo a
base objetiva da instrucdo que, de acordo com 0s objetivos, serdo 0s conhecimentos e as

habilidades assimiladas pelo aluno. Sobre os contetdos, Libaneo (1994, p. 80) explica que:

Sao os conhecimentos sistematizados, selecionados das bases das ciéncias e dos
modos de acdo acumulados pela experiéncia social da humanidade e organizados
para serem ensinados na escola; sdo habilidades e habitos, vinculados aos
conhecimentos, incluindo métodos e procedimentos de aprendizagem e de
estudo; sdo atitudes e convicgles, envolvendo modos de agir, de sentir e de
enfrentar o mundo.

Assim, os conteudos transmitidos no ambito escolar sdo selecionados e fundamentados
nas ciéncias existentes, as quais devem ser compreendidas pelos individuos, numa perspectiva

mais ampla e dinamica
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a escola esta interessada no desenvolvimento integral e harmdnico do estudante,
os conteidos precisam referir-se também aos dominios afetivo e psicomotor. E
no dominio cognitivo ndo se envolvem apenas topicos referentes a categoria
aquisicdo de conhecimentos, mas também ao aprimoramento de suas
capacidades intelectuais. Ou em outras palavras: os conteidos devem referir-se

9% ¢

também ao “como estudar”, “como pensar” e “como enfocar” etc. (GIL, 2010b,
p. 127).

Para que o contetdo seja aprendido, a relacdo entre quem ensina e quem aprende devera
ser mediada e apoiada em métodos para essa interiorizacdo visando a aquisicdo de conceitos.
Sobre essa apropriacdo, Libaneo (2010, p. 82) explana que:

Aprender o contetido é, entdo, interiorizar os modos de pensar, de raciocinar e de
investigar proprios da ciéncia ensinada. Ensinar o contetido é ajudar o aluno,
fornecer-lhe as mediacBes necessarias para que ele faca essa interiorizacdo.
Trata-se de instrumentaliza-lo para que se transforme num sujeito pensante por
meios cognitivos de formacdo de conceitos, habilidades do pensar, raciocinio,
etc.

Portanto, quando se aprende determinado contetdo, o resultado deve ser o
desenvolvimento de conceitos, habilidades e habitos que foram efetivados. Ao selecionar os
conteddos, os conhecimentos cientificos que se quer ensinar aos alunos, as disciplinas escolares
devem ser organizadas de forma a contribuir na efetivacdo do desenvolvimento cognitivo,

mental, cultural e social do aluno. Sobre isso, Longarezi e Puentes (2011, p. 11), comentam:

as disciplinas escolares devem introduzir um volume cada vez mais crescente de
conhecimentos que correspondem as conguistas da ciéncia e da cultura. Mas ndo
pode ser qualquer contetdo e sim uma modalidade especial dele que permite e
potencializa os tipos de atividade cognitiva cuja assimilacdo influencia de
maneira efetiva o desenvolvimento.

Conforme os autores, ndo é qualquer conteddo que deve ser introduzido como se fosse
conhecimento, mas sim aqueles que dardo contribuicdo cientifica e cultural aos alunos. Nesse
sentido, deve-se partir da realidade, do que faz sentido, para que se possa aprender. Nessa
relacdo, a terceira categoria sdo 0os métodos de ensino. Estes tém como funcdo tracar o caminho a

ser utilizado pelo professor, conforme os objetivos e 0s conteldos.

Os métodos, por sua vez, sdo determinados pela relacdo objetivo-conteudo e dao
forma pela qual se concretiza esta relagdo em condicGes didaticas especificas; ao



34

mesmo tempo, pelo fato de caber aos métodos a dinamizagdo das condigdes e
modos de realizacao do ensino, eles influem na reformulagdo ou modificagdo
dos objetivos e contetdos. (LIBANEO, 1994, p. 120).

De acordo com o autor, na escolha do método de ensino poderé acontecer de 0s objetivos
serem reformulados e até modificados para que ocorra determinada aprendizagem. Isso mostra
que, no planejamento, nada é estatico, pelo contrario, uma das caracteristicas para um bom
planejamento é que ele seja flexivel. A escolha do método é muito importante, pois estd
diretamente ligada a qualidade do processo de ensino e aprendizagem. Conforme expfem
Longarezi e Puentes (2011, p. 11):

Em relacdo aos métodos, é preciso afirmar que eles, junto com os demais
componentes, sao responsaveis pelo éxito do processo de ensino-aprendizagem-
desenvolvimento. Cabe aos métodos dar direcdo ao estudo dos alunos de modo a
alcancarem a assimilagdo dos contetdos invariantes®,

Na aplicacdo dos meétodos, a escolha de algumas técnicas podera acontecer para auxiliar
na realizacdo da transmissdo do contetdo. Assim, métodos e técnicas ndo sdo sindbnimos. Nessa
relacdo, Libaneo (1994, p. 53) explica que “a metodologia compreende o estudo dos métodos, € o
conjunto dos procedimentos de investigacao das diferentes ciéncias quanto aos seus fundamentos
e validade, distinguindo-se das técnicas que sdo a aplicagdo especifica dos métodos”. Nota-se que
a utilizacdo de métodos para seguir os objetivos é essencial no processo de ensino e
aprendizagem, pois aqueles sdo a forma como serd mediado o conhecimento, para que seja
alcancado.

O quarto componente da Didatica esta constituido pelos meios ou recursos. Por “meios de
ensino designamos todos 0s meios e recursos materiais utilizados pelo professor e pelos alunos
para organizacio e condugio metédica do processo de ensino e aprendizagem.” (LIBANEO,
1994, p. 173, grifo do autor).

Para que o trabalho docente seja de qualidade, os professores devem dominar 0os meios
que utilizam para auxiliar na sua disciplina. Assim, cada disciplina tem um tipo de material

necessario para trabalhar a sua especificidade, como mapas e globo terrestre, na geografia, e

*Talizina (2001 apud Longarezi; Puentes, 2011, p. 11) afirma que os conteidos invariantes sdo aqueles
conhecimentos que constituem a base de muitos conteldos das matérias escolares e ndo 0s conhecimentos
particulares que a escola tradicional esforga-se para ensinar. Por serem invariantes, esses contelidos permitem a
aquisicdo de conceitos cientificos e a¢des mentais que podem ser transferidos para novas situacdes da mesma
espécie, pelo alto nivel de abstragdo e generalizacdo em que se formam.
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outros também, que sdo comuns a todas as disciplinas, como mesas, cadeiras, quadro, projetor de
imagens, filmes, mdsicas, livros, dentre outros. Alguns autores ainda classificam os meios de
ensino, em “manuais ¢ livros didaticos; radio, cinema, televisdo; recursos naturais (objetos e
fenbmenos da natureza); recursos da localidade (biblioteca, museu, inddstria, etc.); excursdes
escolares; modelos de objetos e situagdes (amostras, aquério, dramatizagdes, etc.)” (LIBANEO,
1994, p. 173).

Avaliacdo € outro componente importante do processo de ensino-aprendizagem e também
0 mais polémico. Neste trabalho ndo iremos discuti-la em profundidade, apenas mostra-la como
esséncia ao processo de ensino-aprendizagem.

A avaliacdo constitui-se em uma reflexdo sobre a qualidade do trabalho realizado para que
ocorra esse processo. Muito discutida e analisada sobre como deve ser realizada, a avaliacdo ndo
é uma tarefa facil. Muitos utilizam-na apenas como meio classificatorio e quantitativo de controle

da aprendizagem; todavia, € algo que vai alem de um simples momento.

A avaliacdo é uma tarefa complexa que ndo se resume a realizacdo de provas e
atribuicdo de notas. A mensuracdo apenas proporciona dados que devem ser
submetidos a uma apreciacdo qualitativa. A avaliagdo, assim, cumpre funcGes
pedagdgico-didaticas, de diagndstico e de controle em relagdo as quais se recorre
a instrumentos de verificacdo do rendimento escolar. (LIBANEO, 1994, p. 195).

Para o autor, a avaliacdo ndo é um simples momento de atribui¢cdo de notas ou conceitos
quantitativos, mas um processo que se inicia no diagnostico e perpassa todo o percurso escolar. A
avaliacdo serve de apoio para analisar se 0s objetivos foram alcancados, conforme os contetidos e
0s métodos utilizados.

Este instrumento deve servir de apoio para professores e alunos, a fim de identificar o que
estd bem e o que é preciso ser melhorado, quais os aspectos que foram encontrados dificuldades
para redirecionar 0 ensino. Sendo assim, “a avaliagdo deve ser voltada para a obtengdo de
resultados positivos, valorizando o éxito, corrigindo as falhas, acentuando as conquistas,
reforgando os acertos” (ANDRE e PASSOS, 2002, p. 178).

Dentro da avaliacdo escolar, tem-se como caracteristica refletir sobre “a unidade
objetivos-conteudo-métodos, [pois essa reflexdo] possibilita a revisao do plano de ensino, ajuda a

desenvolver capacidades e habilidades, voltar-se para a atividade dos alunos, ser objetiva, ajuda
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na autopercepgdo do professor e reflete valores e expectativas do professor em relacdo aos
alunos” (LIBANEO, 1994, p. 202).

Portanto h& necessidade de postura na préatica avaliativa, pois esta ndo gira em torno dos
processos de ensino e aprendizagem do proprio aluno, segundo André e Passos (2002, p. 179) é
uma oportunidade de “levar a uma revisdo dos contetidos selecionados, do método utilizado, das
atividades realizadas, das relagdes estabelecidas em sala de aula, ou seja, a uma revisédo do
ensino, pois ndo existe melhor critério para avaliar a eficacia do ensino do que a aprendizagem
dos alunos”.

Assim, a avaliagdo escolar nos orienta em dois sentidos:

Por um lado, indica ao aluno seus ganhos, sucessos, dificuldades, a respeito das
distintas etapas pelas quais passa durante aprendizagem e a0 mesmo tempo
permite a construcdo/reconstrucdo do conhecimento. Por outro lado, indica ao
professor como se desenvolve o processo de aprendizagem e, portanto, o de
ensino, assim como 0s aspectos mais bem-sucedidos ou 0s que exigem
mudancas. (ANDRE e PASSOS, 2002, p. 182).

Portanto a avaliagdo pode ser uma aliada no processo de acompanhamento do ensino,
conduzindo a melhor forma de alcancar sua qualidade, por intermédio da aprendizagem dos
alunos é que sabemos se a préatica docente — métodos, atividades, meios ou recursos — estdo sendo
estimulantes para o aluno aprender ou nao.

Nessa perspectiva, as questdes tratadas neste topico sobre os componentes didaticos
serviram para conceituar a producdo e a pesquisa na area de Didatica nos Programas de POs-
graduacdo em Educacdo da regido Sul do Brasil, que sdo objeto de estudo da nossa pesquisa.
Nesse sistema conceitual, apoia-se quase todo o processo de efetivacdo do ensino e da
aprendizagem, sem o qual ndo ha como transmitir, mediar, ensinar e aprender o conhecimento

cientifico na escola.
1.5 Relacéo entre Didatica e as Didaticas especificas
Como visto até agora, a Didatica sistematiza um conjunto de conhecimentos

indispensaveis para uma pratica docente adequada. Para ensinar, requer-se “um conjunto de

saberes e praticas, como os conteudos de diversas areas de conhecimento, os métodos
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investigativos da ciéncia ensinada e os saberes pedagogicos proprios da profissdo” (LIBANEO,
2010, p. 59).

Nessa relacdo, como dito anteriormente, a Didatica ndo pode formular seu objeto de
estudo sem estar aliada a outros campos cientificos, como a Teoria do Conhecimento, a
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem, assim como as Didaticas especificas. Estas
ultimas ndo podem cumprir seu papel sem os principios do ensino e da aprendizagem contidos na
Didatica geral. Sendo assim, as Didaticas especificas precisam dos subsidios da Didatica geral
para poderem desenvolver um processo de ensino-aprendizagem de qualidade nas diferentes
disciplinas escolares. Nesse sentido, a formacao dos professores necessita tanto da Didética geral
quanto das Didaticas especificas. Isso tem particular importancia para elevar a qualidade do
ensino na educacdo basica e superior, assim como para a potencializacdo de uma aprendizagem
de qualidade.

Por muito tempo, alguns profissionais consideraram a Didatica uma disciplina normativa,
preocupada com planejamento, técnicas e normas, enquanto outros profissionais deixaram que 0s
contetdos fossem ensinados somente por outras disciplinas. No entanto, o que se pretende é
apontar a relacdo de complementaridade dessa relacdo entre a Didatica e as Didaticas especificas.

Conforme os argumentos apontados por Libaneo (2010, p. 63),

a) a didatica e as didaticas especificas ttm em comum o ensino como objeto de
estudo e de pesquisa;

b) em ambas, as formas de ensinar dependem das formas de aprender, as
matérias escolares devem ser ensinadas visando a aprendizagem dos alunos;

c) aprender é desenvolver capacidades cognitivas, adquirir competéncias para
buscar autonomamente o conhecimento;

d) as duas disciplinas, enquanto vinculadas a pedagogia, se reportam ao carater
pedagdgico do ensino, ou seja, atribuem uma intencionalidade formativa ao ato
de ensinar.

Para o autor, o primeiro item associa 0 ensino como um fenémeno histérico-social
inserido no processo educativo, ndo sendo possivel fazer separacdo entre o que é da Didatica e o
que é das Didaticas especificas, pois ambas tém a mesma tarefa, viabilizar, mediar a
aprendizagem. Assim, complementa Klingberg (1978, p. 142 apud LIBANEO, 2010, p. 64), “o
carater do ensino esta em que o processo de ensino se da sobre a base das leis do processo do
conhecimento”, ou seja, o conhecimento efetiva-se pela transmissdo e assimilagcdo de

determinado conteudo. O segundo item apontado pelo autor considera que ambas possuem, na
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aprendizagem, o resultado da pratica docente. O objetivo de todo ensino é a aprendizagem do
aluno; para ensinar, precisa-se conhecer as formas como os alunos aprendem. O terceiro item
propbe que as capacidades e as habilidades cognitivas sdo construidas através do ensino,
portanto, para a formacdo de conceitos pelo aprendiz é preciso que estes conceitos sejam
organizados de forma a viabilizar a construcdo do pensamento. No Ultimo item apontado pelo
autor, ambas as disciplinas estdo aliadas a Pedagogia visando a formacdo intencional do ser
humano para viver em sociedade, 0 que demanda contelldos com objetivos sociais, politicos,
éticos, visto que ensinar ndo € meramente a transmissdo de contetdos. Nesse sentido, essa relacao

é compreendida mutuamente, conforme apresenta Lib&neo (2010, p. 67):

A didatica ndo se sustenta teoricamente se ndo tiver como referéncia de sua
investigacdo os conteldos, a metodologia investigativa e as formas de
aprendizagem das disciplinas especificas. Do mesmo modo, ndo ha como
ensinar disciplinas especificas sem o aporte da didatica, que traz para o ensino as
contribuicdes da teoria da educacao, da teoria do conhecimento, da psicologia do
desenvolvimento e da aprendizagem, dos métodos e procedimentos de ensino,
além de outros campos, como a antropologia, a filosofia, etc.

Dentro da perspectiva da teoria histérico-cultural, Vygotsky, Leontiev, e mais
recentemente Davydov, apontam para a importancia da mediacdo no processo de ensino e
aprendizagem, fator fundamental em ambas as disciplinas. De acordo com esses tedricos, 0
conhecimento € adquirido por meio dos instrumentos simbdlicos e materiais mediados pelo
professor para efetivar os conceitos pelos alunos. Como a educacao busca melhoria na qualidade

na aprendizagem, através da sua pratica

os instrumentos mediacionais aos quais 0s professores precisam recorrer para
desempenhar bem sua profissio sdo as bases tedrico-conceituais e
metodoldgicas da ciéncia ensinada, as teorias pedagdgicas, e as decorrentes
metodologias, 0s procedimentos e técnicas de ensino, a servigo da aprendizagem
dos alunos na sala de aula. (LIBANEO, 2010, p. 61).

Portanto, conforme a teoria exposta e o conceito firmado neste texto sobre a Didatica, é
possivel compreender que o campo dessa disciplina é necessario na formacao de professores,
assim como o auxilio das disciplinas especificas e de outras ciéncias que contribuem no processo

de ensino e aprendizagem. No presente estudo, essas analises serviram para averiguar se as
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pesquisas realizadas pelos docentes na area da Didatica e das Didéaticas especificas apontam a

preocupacao sobre 0 processo de ensino.

1.6 Contribuicdo da Didéatica para a formacao de professores

A formacao profissional é um processo de carater pedagdgico, intencional e organizado,
pois visa a uma relacdo entre teoria e pratica do professor para dirigir o processo de ensino. As
relacbes humanas estdo presentes nesse ato formador e sua préatica deve ter os objetivos voltados
para a atuacdo desse profissional no seu campo de trabalho, promovendo resultados satisfatorios
na sociedade. “O trabalho docente, portanto, deve ter como referéncia, como ponto de partida e
como ponto de chegada, a pratica social, isto é, a realidade social, politica, econdmica, cultural da
qual tanto o professor como os alunos sdo parte integrante” (LIBANEO, 1994, p. 79).

Para atuar na docéncia, é necessaria uma formacdo profissional com conhecimentos
especificos, aquisicdo de habilidades e dos conhecimentos vinculados a aprendizagem. Para isso,
Veiga (2010, p. 14) afirma que formar professores “implica compreender a importancia do papel
da docéncia, propiciando uma profundidade cientifico-pedagogica que os capacite a enfrentar
questdes fundamentais da escola como instituicdo social, uma prética social que implica as ideias
de formacao, reflexdo e critica”. Assim, quem se forma para a docéncia tem como tarefa educar,
ensinar, aprender, pesquisar e avaliar.

No momento em que o individuo passa a atuar na docéncia, inaugura-se um processo que
tem inicio, mas ndo tem fim, é continuo. Mello (1999, p. 26 apud VEIGA, 2010, p. 15) afirma
“(...) € um processo inicial e continuado, que deve dar respostas aos desafios do cotidiano escolar,
da contemporaneidade e do avango tecnologico”. Significa que o profissional deve estar em
constante aperfeicoamento para saber lidar com os avangos da sociedade e como atuar. Esse
processo comeca na formacdo inicial, que deve ter uma base duradoura e aprofundada no seu

campo cientifico, para construcdo do conhecimento especializado:

isso significa que os cursos de formagdo devem fornecer aos futuros docentes
uma bagagem sdélida nos &mbitos cientifico, cultural, psicopedagdgico e pessoal,
que lhes permita assumir a tarefa educativa em toda sua complexidade, atuando
reflexivamente com a flexibilidade e o rigor necessarios. (IMBERNON, 2002, p.
60 apud ANDRE, 2009, p. 44).
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Nas palavras da autora, uma formag&o bem constituida € um primeiro e grande passo para
a qualidade profissional. A inicializacdo deve dar suporte para desenvolver, nos docentes,
conceitos, atitudes e habilidades que contribuam na relagcdo ensino e aprendizagem na sala de
aula. Nesse sentido, a formacdo inicial é vista como um grande momento de socializacdo
profissional, porém, esta ndo termina com a obtencdo de um titulo, ao contrario, € um processo

continuo que deve ser inserido em constantes programas de formagéo continuada.

Os programas de formacdo continuada possibilitam o desenvolvimento
profissional e a atualizagdo dos conhecimentos docentes, e ao propiciarem
reflexdo critica sobre a pratica, favorecem uma atuacdo profissional mais
alinhada aos novos tempos. [...] a formagdo continuada envolve diferentes
acles: seminarios, congressos, cursos, orientacdes técnicas, estudos individuais,
o0 horario de trabalho pedagdgico coletivo (HTPC). Um programa de formacao
continuada pressupde um contexto de atuacdo, que promovera transformacdes
necessarias a escola, e condicBes para a viabilizacdo de suas agdes (vontade
politica por parte de educadores e governantes, recursos financeiros e
organizacao do trabalho escolar). (CRISTOV, 2003 apud ANDRE, 2009, p. 45).

Para a autora, a participacdo na formacdo continuada possibilita conhecimentos novos e
aprimorados ao profissional para acompanhar as mudancas da sociedade, reflexdes sobre os
processos educacionais, auxiliando-o na qualidade da pratica educativa e na escola. Nesse
contexto de formacdo docente, a Didatica traz suas contribuicdes para esse processo, que é
continuo, visto que o conhecimento é construido e ndo tem fim.

Em se tratando desta pesquisa, 0s conceitos apontados até este ponto, neste capitulo,
serviram para tracar o aporte teorico na classificacdo das pesquisas e das produces realizadas no
ambito dos cursos de Pos-graduacdo em Educacdo da regido Sul do Brasil. Os conceitos
abordados sobre os campos da Pedagogia e da Didatica serviram para diferenciar a especificidade
de cada uma delas, mostrando que possuem seu objeto de estudo préprio.

No nosso caso, destacamos a Didatica na sua particularidade, desde o processo de ensino
e aprendizagem (objeto de estudo), para a compreensdo dos estudos realizados pelos
pesquisadores sobre como essas pesquisas estdo contribuindo para o olhar na sala de aula,
principalmente com a qualidade do ensino nas escolas brasileiras.

Quanto aos componentes curriculares, foram tracados para analisar se os Programas de
Pds-graduacdo em Educacdo estdo adequadamente realizando pesquisas que se concentram no

campo da Didatica ou procurando buscar reflexdes para o planejamento necessario na relagdo



41

entre o que serd ensinado e o que serd aprendido, visto que essa relacdo é tracada por objetivos
visando a aprendizagem propriamente dita do conhecimento cientifico.

A relacdo entre a Didatica e as Didaticas especificas foi necesséria para entender que estas
sdo complementares, pois ndo se ministra um contetddo apenas por ministrar, ele deve estar aliado
as contribuicdes da Didatica geral. Ambas as disciplinas tém como finalidade o ensino e isso
também aparece nas producfes e pesquisas realizadas nos Programas de Pdés-graduacdo em
Educacéo.

Nessa perspectiva, conclui-se que a formagdo docente esta imersa no campo da Didatica,
pois o docente, no cumprimento da sua fungdo, ndo tem como separar o conhecimento das formas
de ensinar, de conhecer o0 mundo do aluno e seu contexto. Para fazer valer sua atuacdo, é
necessario que o docente compreenda o processo de ensino e aprendizagem, pois sO assim
acontecera, efetivamente, a aprendizagem. Dessa forma, 0s quesitos apresentados até aqui sao

necessarios ao conhecimento para analisar os dados pesquisados neste estudo.
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CAPITULO 02 - DELINEAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste segundo capitulo, abordamos a problematica apresentada em literatura de pesquisas
anteriores, por meio das quais se comegou a tracar o estado da Didatica em cursos ligados a
docéncia na éarea da educacdo. Dentre os tedricos consultados, podemos citar Libaneo (2010),
com pesquisas relacionadas ao ensino nos cursos de Pedagogia no estado de Goias; Longarezi e
Puentes (2010), com trabalhos desenvolvidos sobre as pesquisas nos cursos de Pos-graduacdo em
Educacédo no estado de Minas Gerais; e Sguarezi (2010), que pesquisou 0 ensino nas licenciaturas
dos campi da Universidade do Mato Grosso. A partir dos resultados desses estudos, surgiu, por
parte de alguns pesquisadores em Didatica, a preocupacdo sobre e a proposta de tracar
nacionalmente o estado atual das pesquisas e produgdes em Didatica.

Para contribuir com essas pesquisas e atingir os propdésitos de nosso trabalho, procuramos
delineéd-lo dentro das abordagens quanti-qualitativa (mista), mostrando que estas ndo sao opostas,
pelo contrério, sdo complementares. Nessa perspectiva, utilizamos o estudo de casos maltiplos
(YIN, 2005), na variante do estudo coletivo instrumental (STAKE, 1995). Para tanto, fizemos
uma selecdo de trés Programas de Pos-graduacdo em Educagdo pertencentes a regido Sul do
Brasil. Apoiados na pesquisa bibliografica e documental, foi possivel delinear os passos da
pesquisa. Ao final, apresentamos o processo da analise dos dados, bem como o processo da

triangulacéo realizada entre eles.

2.1 Pesquisa e a producdo em Didatica na regido Sul do Brasil: um problema a ser

investigado

Autores diversos tém exposto e abordado, em seus estudos, uma preocupacdo com o0
campo da Didatica, especialmente quanto a descaracterizacdo que esta vem sofrendo — o que se
pode constatar ao longo de variadas pesquisas realizadas — e quanto ao lugar que vem ocupando,
quando se fala em educacdo e na melhoria da qualidade desta. VVarios estudiosos alegam que se
tem esquecido, do objeto de ensino da Didatica, o qual se caracteriza pelo ensino e aprendizagem.

André (2008), em seu estudo “Tendéncias da pesquisa e do conhecimento didatico no
inicio dos anos 2000”, que tem como base a producdo académica apresentada no Grupo de

Trabalho (GT) Didatica, da Associagdo Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa em Educacao
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(ANPED) no periodo de 2003 a 2007, mostra a importancia da pesquisa para a melhoria da
qualidade do ensino na sala de aula. A autora expde também que esta € uma tematica em
destaque — a melhoria da qualidade do ensino —, mas de uma forma que causa preocupacao, pois
0s textos ndo trazem muitos indicios sobre sua efetividade. Outra constatacdo feita pela estudiosa
é a de 0 ensino da Didética, que nos primeiros grupos de trabalho era um forte objeto de estudo,
desapareceu das pesquisas.

Outro estudo que retrata a realidade de problemas enfrentados no campo da Didatica é o
de Veiga (2010), “O papel da didatica na formacdo de professores de educagdo basica e
superior”. Essa tedrica identificou algumas fragilidades no ensino de Didatica, tais como énfase
na concepcao técnico-instrumental e ensino focalizado na teoria, em detrimento da pratica, o que
fortalece a descontextualizacdo dos conteudos de Didatica. A autora constatou também que
algumas funcdes precipuas do ensino da Didatica vém sendo exercidas com énfase ora na
dimens&o técnica, ora na dimensao politica, polarizando sua agéo.

De acordo com estudos atuais apresentados no XV ENDIPE (LIBANEO, 2010;
LONGAREZI e PUENTES, 2010; SGUAREZI, 2010) sobre o estado atual da Didatica,
verificamos que a ciéncia que estuda as relagcdes entre ensino-aprendizagem e desenvolvimento
estd vivenciando um problema em seu campo tedrico-cientifico no que diz respeito as novas
producdes de conhecimento didatico, assim como a sua presenca na formacdo dos professores.
S&o estas abordagens trazidas nas pesquisas apontadas que justificaram este nosso estudo, que
propde maior compreensao e aprofundamento sobre esta problematica.

A pesquisa realizada por Libaneo (2010), “O ensino de didatica, de metodologias
especificas e de conteudos do ensino fundamental: o caso dos cursos de Pedagogia no estado de
Goias”, € um estudo de carater documental que aborda a estrutura curricular e as ementas das
disciplinas dos cursos de Pedagogia no estado de Goids. Foram pesquisadas 25 instituicdes,
sendo 2 publicas e 21 privadas, tendo como problema de pesquisa a deficiéncia na formacéo
profissional de professores dos anos iniciais e a falta de contetdos disciplinares referentes a como
ensinar nas séries iniciais. Nesse sentido, no estudo coube a seguinte pergunta: “serd que as
disciplinas de formacao profissional dos cursos de Pedagogia estdo contribuindo para o exercicio
profissional competente dos egressos?”

Ainda no estudo de Libaneo (2010), autores como Tardif (2002) e Gauthier (1998) sédo

retomados para apontar que a pratica dos docentes integra diferentes conjuntos de saberes, com
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0s quais mantém diferentes relagdes, sendo um deles os saberes disciplinares correspondentes aos
diversos campos do conhecimento. Também Shulman (2005) é citado quando se refere aos
conhecimentos necessarios aos professores. Este autor aponta sete tipos de conhecimentos, dentre
0s quais destaca o conhecimento do contetdo e o conhecimento didatico do contetido. Pimenta
(1997), também retomada por Libaneo (op. cit.), sintetiza os saberes em trés tipos articulados
entre si: 0 saber da matéria, ou seja, o conhecimento que o professor possui sobre a disciplina que
ensina; o saber pedagogico, que diz respeito ao conhecimento que resulta da reflexdo confrontada
entre 0 saber da matéria e o0s saberes da educagdo e da Didéatica; e o saber da experiéncia,
construido a partir das experiéncias vivenciadas pelo professor.

Dentre os resultados obtidos na pesquisa de Libaneo (2010), houve a constatagdo de:
70% de ementas genéricas, retoricas, de carater instrumental; falta do conteudo das disciplinas
especificas a serem ensinadas nas escolas; desarticulacdo entre conteudos e metodologias; pouca
contribuigdo das disciplinas de “fundamentos da educagdo” as metodologias de ensino; matrizes
curriculares e ementas que ndo mostram, em geral, unidade e integridade com o projeto politico
pedagdgico. Nesse sentido, o pesquisador conclui: “a didatica e as metodologias especificas,
nessas condicdes apontadas, sdo muito pouco relevantes para a atuacdo profissional dos
professores, sem assegurar aqueles saberes profissionais que lhes sdo necessarios” (ibid., p. 8).

Na pesquisa realizada por Longarezi e Puentes (2010), “O lugar da didatica nas pesquisas
e producdes dos programas de pos-gradua¢do em educacdo do estado de Minas Gerais/BR”, os
autores analisaram a pesquisa e a producdo sobre Didatica nos Programas de Pos-graduacdo em
Educacdo no estado de Minas Gerais, no periodo de 2004-2008, procurando identificar “o que”,
“sobre o0 que” e “o quanto” se tem pesquisado e produzido sobre Didéatica na pds-graduacao.

Para realizacdo da pesquisa acima referida, foram levantados os dados de 11 programas de
pos-graduacdo credenciados pela CAPES, dos quais apenas 8 constituiram-se como amostra da
pesquisa: Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais (PUC-MG), Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Universidade de Uberaba
(UNIUBE), Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), Universidade Vale do Rio Verde
(UNINCOR), Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica (CEFET) e Universidade Federal de Sdo
Jodo Del-Rei (UFSJ). A producdo académica dos professores inseridos nos tornou-se fonte de
informacdes da pesquisa, mediante o levantamento a partir dos respectivos curriculos Lattes.

Nestes, foram identificadas as pesquisas (projetos cadastrados) e produgbes (artigos em
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periodicos; livros e capitulos de livros; trabalhos completos publicados em anais de eventos)
correspondentes ao periodo analisado de 2004 a 2008. Com base no levantamento, foi feita a
identificacdo, classificacdo e qualificacdo para compor os dados em campos e dimensdes da
Didatica.

A pesquisa realizada por Longarezi e Puentes (2010) envolveu 112 professores e o0s
resultados obtidos detectaram que a Didatica ocupa, em média, um terco das pesquisas e
publicacBes realizadas pelos professores vinculados a area, em relacdo ao total, no periodo.
Sendo assim, a Didatica ndo tem ocupado centralidade nos estudos dentro das linhas de pesquisas
desses Programas. Apesar dessa ndo centralidade, devido ao volume de producdo na area, era de
se esperar que 0s processos de ensino-aprendizagem tivessem experimentado uma melhoria nas
escolas, porém, ndo € esta a realidade encontrada.

Outro dado constatado pelos autores é a dispersao na produgéo dos professores em relacéo
as linhas de pesquisa nas quais eles estdo vinculados e os projetos de pesquisa desenvolvidos ou
em desenvolvimento. H& enorme desequilibrio na area da Didatica. Primeiro, por que pesquisam
e publicam com relativa produtividade nessa area, outros ficam aquém das exigéncias de
producdo da CAPES. O segundo motivo do desequilibrio ocorre entre 0s proprios campos e
dimensdes. Engquanto se pesquisa e publica-se muito no campo profissional, na dimensdo de
fundamentos, produz-se menos nos campos investigativo e disciplinar, nas dimensdes dos modos
e das condicdes.

Em seu estudo, os autores concluem que, na contribui¢do para as praticas pedagogicas,
encontra-se muita teoria, mas pouca intervencdo. A aprendizagem e 0s processos de ensino-
aprendizagem ocupam lugar de menor destaque enquanto objeto de interesse e de investigacao, se
comparados ao lugar que a formacéo e a profissionalizacdo tém ocupado.

A pesquisa realizada por Sguarezi (2010), “As abordagens da didatica nos cursos de
formacdo de professores: o caso da Universidade Federal de Mato Grosso”, aborda um panorama
da Didatica nos cursos de licenciatura nos campi da Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT). Foram pesquisados 4 campi (Campus Universitario de Cuiaba, Campus Universitario
de Rondondpolis, Campus Universitario do Araguaia e Campus Universitario de Sinop), um total
de 31 cursos de licenciatura. Alguns dos problemas abordados na pesquisa foram: “Como esta
situada a disciplina de Didatica nos diferentes cursos de licenciatura da UFMT? As ementas sdo

as mesmas? Quais 0s conteldos propostos na area especifica de cada curso?”
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Os resultados encontrados na pesquisa de Sguarezi (2010) mostram a Didatica, em uma
forma mais geral, seguida de estudos relacionados a uma Didatica mais especifica, com diversas
denominag@es, tais como: Didatica para o ensino; Instrumentagdo para o ensino; Prética de
ensino; dentre outras designacbes. Aos professores formados em Pedagogia cabe a
responsabilidade de ministrar a disciplina Didatica geral, enquanto a Didética especifica fica sob
a responsabilidade dos professores das areas especificas dos cursos, antecedendo a pratica de
ensino. Outro fator constatado pela autora € a redugdo da carga horaria da disciplina de Didéatica
em até 50% nos cursos de licenciatura pesquisados. Na modalidadede cursos ou disciplinas a
distancia, a disciplina Didatica geral esta ausente, tendo sido identificadas apenas as disciplinas
especificas.

Apos terem sido evidenciadas, em pesquisas diversas, determinadas situacOes da
descaracterizacdo da Didatica em alguns estados brasileiros, tornou-se necessario expandir essa
pesquisa para outras regides, buscando diagnosticar qual ¢ a realidade dos estudos sobre Didatica,
atualmente, no Brasil. Essa expanséo justifica-se devido ao fato de que a pesquisa em relacdo a
essa ciéncia e sua utilizacdo disciplinar na formacgdo dos professores ocupam lugar estratégico
para o desenvolvimento da educacgdo no pais.

Nesse sentido, o presente estudo, que tem como objeto a pesquisa e a producdo académica
na area da Didatica no contexto de trés Programas de Pds-graduacdo da regido Sul do Brasil,
busca uma compreensdo mais aprofundada do estado da pesquisa e da producdo Didatica nos
Programas de Pos-graduacdo em Educacdo que sdo objeto de estudo. A recuperagdo dos estudos
precedentes nessa area possibilitou-nos a formulacdo do seguinte problema cientifico: Qual é o
estado da pesquisa e da producdo intelectual na area de Didatica, no periodo de 2004 a 2010, nos
trés Programas de Pos-graduacdo em Educacdo da regido Sul do Brasil? Por sua vez, esse
problema cientifico foi desdobrado nas seguintes questdes norteadoras:

e Como caracterizar os Programas de Pés-graduacdo em Educacdo que sdo objeto de
estudo?
e Qual é o estado da pesquisa em Didatica, no periodo de 2004 a 2010, nos Programas de

Pds-graduacao em Educacdo que séo objeto de estudo?

e Qual é o estado da producdo em Didética, no periodo de 2004 a 2010, nos Programas de

Pds-graduacéo em Educacdo que sdo objeto de estudo?

e Como correlacionar os Programas de Pds-graduacdo em Educacédo objeto de estudo?
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Tendo em vista 0 problema cientifico proposto, o objetivo geral da presente pesquisa
formula-se da forma seguinte: Analisar o estado da pesquisa e da producdo intelectual na area de
Didatica, no periodo de 2004 a 2010, nos trés Programas de Pés-graduacdo em Educacdo da
regido Sul do Brasil. Considerando o problema, as questfes norteadoras e o objetivo geral, esta
pesquisa propde-se dar cumprimento aos seguintes objetivos especificos:

e caracterizar os trés Programas de P6s-graduacdo em Educacdo da regido Sul do Brasil;
e descrever o estado da pesquisa em Didatica, no periodo de 2004 a 2010, nos Programas de

Pds-graduacao em Educacdo que sdo objeto de estudo;

e descrever o estado da producdo em Didatica, no periodo de 2004 a 2010, nos Programas
de Po6s-graduacdo em Educacgéo que séo objeto de estudo;

e correlacionar os Programas de Pos-graduacdo em Educacgéo objeto de estudo.

2.2 Uma investigagdo quanti-qualitativa: da realidade aos dados estatisticos

A ciéncia resulta da busca pelo conhecimento, o qual o ser humano vai adquirindo e
desenvolvendo ao longo de sua vida. Através da observacao, das experimentacdes, das pesquisas,
vao-se criando e recriando conceitos e explicacdes para os fatos e acontecimentos do nosso

ambiente. Chizzotti (2010b, p.19) explicita a forma como acontece esse processo:

A ciéncia e as pesquisas cresceram e se desenvolveram a partir de um processo
de busca metddica das explicacbes causais dos fatos ou da compreensdo
exaustiva da realidade, utilizando-se de informagdes colhidas por meio das
observacGes atentas ou outros recursos adequados de se coligir os dados
singulares que fundamentassem afirmacdes mais amplas.

Nesse sentido, para que ocorra a pesquisa € necessario gque esta seja embasada em
processos histéricos, sociais e culturais da humanidade e que suas a¢fes sejam sistematizadas por
uma investigacdo com procedimentos, métodos e técnicas definidos e elaborados para sua efetiva

comprovacdo. Chizzotti (ibid.) analisa o0 processo de pesquisa:

Um esforgo duravel de observacoes, reflexdes, analises e sinteses para descobrir
as forcas e as possibilidades da natureza e da vida, e transforma-las em proveito
da humanidade. Este esforgo ndo é fruto de uma inteligéncia isolada em um
tempo abstrato, mas é de um produto historico e social, porque resulta de um
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esforco coletivo e permanente da humanidade, no curso do tempo, para construir
todas as dimensdes da vida.

Assim, conforme o autor, a pesquisa é caracterizada pelo esforgo sistematico, utilizando
critérios claros, embasados teoricamente, aplicando metodologia e linguagem adequadas para
compreender os dados encontrados. E nesses critérios que se encaixa este estudo sobre o estado
da Didatica em trés Programas de Pds-graduacdo em Educacdo da regido Sul do Brasil, por se
tratar de um estudo cientifico que ainda ndo passou pelos olhares dos pesquisadores, mas que se
dedica a contribuir para valorizacdo do campo da Didéatica enquanto ciéncia e enquanto disciplina
que se preocupa com 0 processo de ensino-aprendizagem-desenvolvimento para a qualidade da
educagdo em nosso pais.

Para efetivacdo deste trabalho, recorremos aos pressupostos metodologicos quanti-
qualitativos que caracterizam a presente investigacao. Gil (2010a, p. 28) afirma que para “avaliar
a qualidade dos resultados de uma pesquisa, torna-se necessario saber como os dados foram
obtidos, bem como os procedimentos adotados em sua analise e interpretacao”.

Chizzotti (2010a, p. 52) apresenta a pesquisa quantitativa como sendo aquela que
possibilita “a mensuracdo de varidveis preestabelecidas, procurando verificar e explicar sua
influéncia sobre outras variaveis, mediante a analise da frequéncia de incidéncias e de correlacGes
estatisticas. O pesquisador descreve, explica e prediz”. Referindo-se a pesquisa qualitativa, e
especificamente aos dados coletados a partir desta metodologia, o teodrico afirma que eles

expressam a

Relacdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva
entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados
isolados, conectados por uma teoria explicativa; o sujeito-observador é parte
integrante do processo de conhecimento e interpreta os fendbmenos, atribuindo-
Ihes um significado. O objeto ndo é um dado inerte e neutro; esta possuido de
significados e relagbes que sujeitos concretos criam em suas acoes.
(CHIZZOTTI, 20104, p. 79).

Da mesma maneira, ao caracterizar os dados obtidos pela metodologia quantitativa, o
tedrico expressa que “¢ imprescindivel a quantificacdo a fim de se estabelecer a frequéncia das

ocorréncias € nada melhor que a estatistica para auxiliar nesse intento” (CHIZZOTTI, 2010b, p.
27).
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Para o autor, em ambas as abordagens, o sujeito é o responsavel pelo caminho da
pesquisa. Assim sendo, a atuacdo do sujeito poderd escolher qual o método mais adequado a
interpretacdoda pesquisa, em que momento devera utilizar seu olhar para interpretar os
fenbmenos, os dados, e 0 momento para transforméa-los em quantidades.

Segundo Sampieri (2003), a abordagem quantitativa € utilizada na investigacdo cuja
coleta e andlise de dados possa comprovar as hipéteses estabelecidas previamente, além de o
pesquisador poder utilizar os dados estatisticos para estabelecer confiabilidade na resposta do
problema apresentado. Ja a abordagem qualitativa € utilizada para descobrir e apurar perguntas na
investigacao cuja proposta consiste em “reconstruir” a realidade, tal como ¢ observada pelos
pesquisadores.

Em nossa pesquisa, a opgdo é pela abordagem mista. A escolha por essas abordagens
fundamenta-se na concepcdo de que € possivel a integracdo entre elas, pois no decorrer da
investigacdo, em sua pratica, os procedimentos misturam-se e complementam-se, logrando-se,
assim, compreensdo mais abrangente e profundado objeto pesquisado. Chizzotti (20104, p. 34)
explica a complementaridade entre a metodologia qualitativa e a quantitativa da seguinte

maneira:

a pesquisa quantitativa ndo deve ser oposta a pesquisa gualitativa, mas ambas
devem sinergicamente convergir na complementaridade matua, sem confinar os
processos e questBes metodoldgicas a limites que atribuam os métodos
quantitativos exclusivamente ao positivismo ou os métodos qualitativos ao
pensamento interpretativo (fenomenologia, dialética, hermenéutica, etc). [...] é
necessario superar as oposi¢cdes que subsistem nas pesquisas em ciéncias
humanas e sociais e apontam que se pode fazer uma andlise qualitativa de dados
estritamente quantitativos ou que o material recolhido com técnicas qualitativas
podem ser analisados com métodos quantitativos.

Minayo (2007, p. 76) apresenta outra visdo para a complementacdo das duas abordagens:

elas ndo sdo incompativeis e podem ser integradas num mesmo projeto de
pesquisa; uma investigagdo de cunho quantitativo pode ensejar questfes
passiveis de serem respondidas sé por meio de estudos qualitativos, trazendo-lhe
um acréscimo compreensivo e vice-versa; que o arcabouco qualitativo é o que
melhor se coaduna a estudos de situagOes particulares, grupos especificos e
universos simbdlicos; que todo o conhecimento do social (por método
quantitativo ou qualitativo) sempre serd& um recorte, uma reducdo ou
aproximacao; que em lugar de se oporem, os estudos quantitativos e qualitativos,
guando feitos em conjunto, promovem uma mais elaborada e completa
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construcdo da realidade, ensejando o desenvolvimento de teorias e de novas
técnicas cooperativas.

De acordo com os autores supracitados, a abordagem quanti-qualitativa deve estar
presente em todo processo de investigacdo, pois exige um manejo completo dos dados e uma
postura aberta, além de aumentar a complexidade do estudo e contemplar cada uma das etapas
dessas abordagens. Essa relacdo quanti-qualitativa encontra-se presente, pois nenhuma
abordagem é melhor que a outra, elas constituem diferentes aproximacgdes de um determinado
fenbmeno que se complementam, sendo que cada uma serve para uma funcao especifica e para a
conducéo da solugéo dos problemas e questionamentos (SAMPIERI, 2003).

A abordagem mista escolhida para nossa pesquisa viabilizou, nesta investigacéo, utilizar o
que se tem de melhor de cada uma delas. A anélise qualitativa foi praticada para interpretacdo das
teorias existentes, dos dados encontrados nos documentos, enquanto a quantitativa foi
desenvolvida no momento do preenchimento e interpretacdo dos dados estatisticos apresentados
nas tabelas, quadros e graficos.

Nesta perspectiva, a abordagem quali-quantitativa possibilitou-nos estabelecer relacéo
entre 0 campo tedrico da Didatica, sua aplicabilidade na formacdo docente e compreender o
estado atual em que se encontram as pesquisas e producdes em Didatica nos trés Programas de

Pés-graduacao em Educacédo estudados.

2.3 Investigando por meio de um estudo de casos

Como explicitado acima, em conformidade com o problema apresentado e os objetivos
propostos, foi realizada uma pesquisa quanti-qualitativa, visto que analisamos determinado
aspecto da realidade, interpretando fatos e retratando a realidade do modo mais complexo e
amplo possivel. Ainda, devido ao fato de este estudo propor-se uma compreensdo aprofundada do
estado da pesquisa e da producdo académica na area de Didatica nos Programas de Pos-
graduacdo em Educacdo objeto de estudo, dentre as abordagens que melhor poderiam se adequar
ao objeto, optamos pela metodologia de estudo de casos (YIN, 2004; STAKE, 1994). Esta

metodologia possibilita



51

a coleta sistematica de informagdes sobre uma pessoa particular, uma familia,
um evento, uma atividade, ou, ainda, um conjunto de relagdes ou processo social
para melhor conhecer como sdo ou como operam em um contexto real, e
tendencialmente, visa auxiliar tomadas de decisdo, ou justificar intervencdes, ou
esclarecer por que elas foram tomadas ou implementadas e quais foram os
resultados. (CHIZZOTT]I, 2010, p. 135).

Conforme aponta o autor, fizemos a opcdo pelos Programas de Pds-graduacdo em
Educacéo para estudar cada um dos casos em sua especificidade, procurando entender como cada
um deles assume seu papel cientifico e social dentro de sua realidade, explicando seu contexto,
sua histdria, suas avaliacdes, projetos e producgdes intelectuais.

Para Gil (2010a, p. 37), “o estudo de caso consiste no estudo profundo e exaustivo de um
ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento, tarefa
praticamente impossivel mediante outros delineamentos”. Conforme o contexto tedrico
pesquisado, nesta investigacdo essa metodologia possibilita o estudo de um fendmeno
contemporaneo, dentro do contexto real, que ainda nao se encontra claramente elucidado.

De acordo com Chizzotti (2010, p. 135), o estudo de caso “objetiva reunir dados
relevantes sobre o objeto de estudo e, desse modo, alcangar um conhecimento mais amplo sobre
esse objeto, dissipando as duvidas, esclarecendo questes pertinentes, e, sobretudo, instruindo
acOes posteriores”. Para a escolha dessa metodologia, compartilhamos desse objetivo exposto
pelo autor, visto que visamos, além de tracar novo olhar sobre os casos estudados, contribuir para
outras investigacoes.

Procuramos mostrar, nesta pesquisa, que o estudo de caso gera conhecimento diferente do
conhecimento produzido por outras pesquisas. Essa possibilidade ocorre, pois, segundo Merriam
(1988, p. 14-15 apud ANDRE, 2005, p. 16), o estudo de caso é mais concreto, mais
contextualizado, mais voltado para a compreensdo do leitor e baseado em populacdes de
referéncia determinadas pelo leitor. Nessa perspectiva, € possivel fazer generalizacbes dentro dos
casos escolhidos, pois o leitor tem certa populacdo em mente.

Ainda na esteira de André (2005, p. 16), entendemos que o estudo de caso ndo € um
método especifico de pesquisa, mas uma forma particular de estudo. Em relacdo as técnicas de
coleta de dados utilizadas no delineamento estudo de caso, consideramos que, em geral, estas
podem ser: observacdo, entrevista, gravacdo, anota¢do ou analise de documentos. Esta dltima foi
a op¢do adotada em nossa pesquisa, tendo em vista que fizemos uma andlise detalhada dos

seguintes documentos referentes aos Programas de Pds-graduacdo objeto de estudo e a seus



52

docentes: fichas de avaliacdo da CAPES atinente a cada um dos Programas e o curriculo Lattes
dos professores; e ainda as fontes como paginas web desses Programas e os dados levantados na
base de dados “da pesquisa nacional em educagao.

Aprofundando a caracterizacdo do delineamento do estudo de caso, Yin (2004) considera
que este representa uma investigacdo empirica e compreende um método abrangente, com a
I6gica do planejamento, da coleta e da andlise de dados. O autor considera que €é preferivel optar
por essa metodologia quando se procura responder na pesquisa a “forma ‘como’ e ‘por que’?” em
fendmenos contemporaneos, dentro de um contexto de vida real. Nesse sentido, em nossa
pesquisa, devido ao tempo académico do mestrado, nos restringimos apenas a forma de
compreender “como” estdo a pesquisa e a producdo intelectual no campo da Didatica, no
contexto dos trés Programas de P0s-graduacdo em Educacéo selecionados.

Merriam (1988 apud ANDRE, 2005, p. 17) destaca quatro caracteristicas essenciais dos
estudos de caso: particularidade, descricdo, heuristica e inducdo. Pela particularidade, €
implementado quando “o caso em si tem importancia, seja pelo fendmeno, seja pelo que
representa”. Nosso trabalho enquadra-se nesta caracteristica, pois focaliza o estudo de trés
Programas de Pds-graduacdo em Educagdo. Quanto a descri¢do, “significa [que] 0 produto final
de um estudo de caso ¢ uma descrigao ‘densa’ do fenomeno em estudo” — 0 que apresentamos ao
longo desta pesquisa. Caracterizar-se pela heuristica significa a compreensdo pela “descoberta de
novos significados, estender a experiéncia do leitor ou confirmar o ja conhecido” — apoiados em
pesquisas anteriores, buscamos tracar o estado da Didatica em outra regido de nosso pais, a qual
ainda ndo passou pelos olhos dos pesquisadores. Por Gltimo, temos a caracteristica da inducéo,
que ¢ “a descoberta de novas relagdes, conceitos, compreensao que caracteriza o estudo de caso
qualitativo” (MERRIAM, 1998, p. 13 apud ANDRE, 2005, p. 18).

Seguindo essas caracteristicas, optamos por fazer um estudo descritivo, o qual é
denominado por Stake (1995) de estudo de caso coletivo e instrumental, ou por Yin (2005) de
estudo de casos multiplos. Segundo este autor,“ter casos multiplos pode ajudar a reforgar os
achados de todo o estudo — porque os casos multiplos podem ser escolhidos como replicacdes de
cada caso, como comparagOes deliberadas e contrastantes, ou variagdes com base em hipoteses”
(YIN, 2005, p. 384 apud DUARTE, 2008, p. 117).

* Base de dados. Disponivel em <www.pesquisasemeducacao.com.br> Acessado em 10 jul. 2011.
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O estudo de caso coletivo, na compreensdo de Yin e Campbell (2002 apud CHIZZOTTI,
2010, p. 137), “significa estender o estudo a diversos casos instrumentais para ampliar a
compreensao ou teoriza¢do a partir de uma colagdo mais ampla de casos conexos”. Os autores
ainda complementam que “o estudo de caso instrumental visa-Se 0 exame de um caso para
esclarecer uma questao ou refinar uma teoria”.

Para Stake (1998 apud DUARTE, 2008, p. 120), o estudo coletivo “¢ um estudo
instrumental alargado a varios casos, ‘similares ou ndo’, escolhidos porque ‘a sua compreensao
levara a um melhor entendimento, até uma melhor teorizacdo, acerca de uma ainda maior colecdo
de casos”. O tedrico também acrescenta sobre o estudo de caso instrumental: “um caso particular
é examinado para procurar discernimento (insignt) para um problema (issue) ou teoria”.

Nessa perspectiva, adotando o delineamento de estudo de casos multiplos, pelo critério da
singularidade de cada caso, pelo que cada um deles representa. Todavia, ndo desconsideramos
que, a partir da totalidade de nossa analise, sera possivel contribuir com a reflexdo e a
intervencdo em relacdo aos problemas da préatica educacional, contribuindo, inclusive, com
pesquisas futuras. Almejamos, por fim, que este estudo possibilite novas descobertas, relacdes

outras e que acrescente aspectos diferenciados a problematica.

2.4 As trés fases do desenvolvimento do estudo de casos

Seguindo as indicacBes de Nisbett e Watts (1978 apud ANDRE 2005, p. 47), o

desenvolvimento do estudo de caso passa por trés fases: “exploratoéria ou de definicdo dos focos

de estudo, coleta de dados ou delimitacdo do estudo e fase de analise sistemética dos dados”.

Fase exploratoria

Segundo André (2005), a fase denominada exploratéria € marcada pela definicdo da
unidade a ser analisada, o caso a ser escolhido, para se confirmarem ou ndo as questdes da
problematica. Nessa etapa, 0s pesquisadores devem estabelecer os procedimentos e 0s
instrumentos a serem utilizados para a coleta de dados. Nessa fase exploratéria, parte-se de uma
problematica que pode ter origem na literatura relacionada ao tema ou dar continuidade a

pesquisas anteriores. Em nossa investigacdo, buscamos, nos estudos bibliograficos, a sele¢do do
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referencial tedrico, apoiados nos estudos precedentes, os quais embasaram nossa justificativa,
anteriormente apontada. Para Gil (2010a, p. 29), a pesquisa bibliografica é elaborada com base
em material j& publicado:

Praticamente toda pesquisa académica requer em algum momento a realizagédo
de trabalho que pode ser caracterizado como pesquisa bibliogréafica. Tanto € que,
na maioria das teses e dissertacdes desenvolvidas atualmente, um capitulo ou
secdo é dedicado a revisdo bibliogréfica, que é elaborada com o propésito de
fornecer fundamentacdo tedrica ao trabalho, bem como a identificacdo do
estagio atual do conhecimento referente ao tema.

Sobre a pesquisa bibliografica, Severino (2008, p. 122) complementa:

A pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros,
artigos, teses, etc. Utiliza-se de dados ou de categorias teoricas ja trabalhados
por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes
dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribuicdes
dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos.

Nessa perspectiva apresentada pelos autores, realizamos, por meio da pesquisa
bibliogréafica, a selecdo de textos sobre nossa problematica. Dentre estes, selecionamos artigos
cientificos, livros atualizados que discutem sobre a Didatica, seu estado atual, bem como algumas
pesquisas e producdes sobre a area. Em seguida, foi elaborado um roteiro (constante em anexo)
para o fichamento, que, logo depois, possibilitou a elaboracdo do primeiro capitulo e os dados
qualitativos da pesquisa.

A pesquisa bibliografica, segundo os autores,

E um tipo de “estudo direto em fontes cientificas, sem precisar recorrer
diretamente aos fatos/fendmenos da realidade empirica”. Argumenta que a
principal finalidade da pesquisa bibliografica é proporcionar aos pesquisadores e
pesquisadoras o contato direto com obras, artigos ou documentos que tratem do
tema em estudo: “o mais importante para quem faz opcdo pela pesquisa
bibliografica é ter a certeza de que as fontes a serem pesquisadas ja sdo
reconhecidamente do dominio cientifico”. (OLIVEIRA, 2007, p. 69 apud SA-
SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 5-6).

A opcdo pela pesquisa bibliogréfica em parte deste estudo justifica-se pela contribuicdo

que esta oferece. Segundo Gil (2010a, p. 30), “a principal vantagem da pesquisa bibliografica
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reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais
ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”.

Nesse sentido, seguimos as etapas conforme Gil (2010a) propbe: escolha do tema,
levantamento bibliogréafico; formulacdo do problema; elaboracdo do plano provisério sobre o
assunto; busca das fontes; leitura do material; fichamento; organizacdo l6gica do assunto e
redacdo do texto. A realizacdo dessas etapas possibilitou o cumprimento das seguintes tarefas
cientificas: elaboracdo do quadro tedrico da pesquisa (Capitulo 1); elaboracdo da justificativa do
problema cientifico, assim como sua definicao e a elaboracdo da metodologia do estudo (Capitulo
2). Sem uma pesquisa bibliografica como a realizada, ndo teria sido possivel alcancar esses

resultados parciais.

Fase de delimitacdo do estudo e de coleta de dados

A segunda fase apontada por André (2005) é a da coleta sistematica dos dados. Nesse
momento, o pesquisador deve fazer a selecdo de suas fontes e a delimitacdo dos focos da
investigacdo, visto que ndo € possivel explorar todos os angulos do problema em um tempo
limitado, como o imposto por Programas de Pés-graduacdo. Sendo assim, conforme ja dito
anteriormente, delimitamos nosso estudo no periodo de 2004 a 2010.

Em seguida, para a selecdo do nosso universo da pesquisa, selecionamos trés Programas
de Pos-graduacdo em Educacdo da regido Sul do Brasil, objetos da pesquisa, tendo como guia de
orientacdo alguns dos critérios elaborados previamente pelos autores do projeto nacional. Esses
critérios foram:

1) garantir a representatividade dos Programas, de acordo com a CAPES;

2) que sejam Programas credenciados pela CAPES;

3) que os Programas disponham de linhas de pesquisa relacionadas a Didéatica ou areas afins;
4) que os Programas tenham cursos de Mestrado e Doutorado;

5) que o conceito da ultima avaliacdo junto a CAPES seja igual ou superior a 4 em ambos 0s

Ccursos;

6) que o tempo de credenciamento junto & CAPES seja critério para a sele¢do dos casos a

serem estudados;
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7) que o tempo de credenciamento junto a CAPES seja critério para garantir também a
representatividade dos casos a serem estudados.

Na selecdo dos casos, permitiu-se a utilizacdo de critérios de fidedignidade no campo da
educacdo para sua representacdo, pelo seu histérico confiavel e de contribuicdo ao projeto em
nivel nacional. Utilizando os requisitos exigidos para o trabalho desta pesquisa, designamos os
Programas como “A”, “B”, ¢ “C”, assim, os selecionados foram:

1) Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo “A” (PPGE “A”), cujo funcionamento do
mestrado € marcado pelo ano de 1972 e do doutorado em 1989. Possui uma linha de
pesquisa na area de Didética, “Fundamentos, Politicas e Praticas da Educagdo Brasileira”,
e nota 6 na ultima avaliacdo da CAPES;

2) Programa de Pos-graduacdo em Educacdo “B” (PPGE “B”), cujo funcionamento do
mestrado também é marcado pelo ano de 1972 e do doutorado em 1976. Possui uma linha
de Didatica, “Psicopedagogia, Sistemas de Ensino/Aprendizagem e Educagdo em Saude”,
e nota 5 na ultima avaliacdo da CAPES;

3) Programa de Pds-graduacdo em Educacdo “C” (PPGE “C”). Seu funcionamento do
mestrado ¢ marcado pelo ano de 1976 e do doutorado em 2001; possui trés linhas de
Didatica — “Cogni¢ao, Aprendizagem ¢ Desenvolvimento Humano”; “Cultura, Escola e
Ensino”; “Educagdo Matematica” — e nota 5 na Ultima avaliacdo da CAPES.

Analisando o histérico dos Programas, constatamos que seus credenciamentos pela
CAPES possuem uma média de 4 décadas de existéncia, e que as notas sdo consideradas
excelentes para seu funcionamento, o que mostra credibilidade e responsabilidade com as
pesquisas no campo da educagdo. Em seu conjunto, os trés Programas configuram um estudo de
casos multiplos.

Apos essas definicdes, passamos para a coleta dos dados, desenvolvida por meio da
pesquisa documental. A opcdo pela pesquisa documental justifica-se por se tratar de “uma etapa
importante para reunir 0os conhecimentos produzidos e eleger os instrumentos necessarios ao
estudo de um problema relevante e atual, sem incidir em questbes ja resolvidas, ou trilhar
percursos ja realizados” (CHIZZOTT]I, 20104, p. 19).

Para Severino (2008, p. 122), o estudo por meio da pesquisa documental possibilita a
exploracéo dos conteudos dos textos que ainda ndo tiveram nenhum tratamento analitico, os quais

ainda sdo matéria-prima, a partir da qual o pesquisador ird desenvolver sua investigacao e analise.
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A pesquisa documental ¢ muito préxima da pesquisa bibliografica. O elemento
diferenciador estd na utilizacdo das fontes: enquanto a pesquisa bibliogréafica remete para as
contribuicdes de diferentes autores sobre o tema, atentando para as fontes secundarias, a pesquisa
documental recorre a materiais que ainda ndo receberam tratamento analitico, ou seja, as fontes
primarias. Essa é, portanto, a principal diferenca entre a pesquisa documental e a pesquisa
bibliografica. No entanto, um fato que chama a atengdo é que: “na pesquisa documental, o
trabalho do pesquisador requer uma andlise mais cuidadosa, visto que os documentos ndo
passaram antes por nenhum tratamento cientifico” (OLIVEIRA, 2007, p. 70 apud SA-SILVA;
ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 6).

Ao se realizarem pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, deve estar claro o significado

de fontes primarias e fontes secundérias. Oliveira (op. cit.) menciona essa diferenciacao:

As fontes primarias sdo dados originais, a partir dos quais se tem uma relacédo
direta com os fatos a serem analisados, ou seja, € o pesquisador gque analisa. Por
fontes secundarias compreende-se a pesquisa de dados de segunda mao, ou seja,
informacbes que foram trabalhadas por outros estudiosos e, por isso, ja sdo de
dominio cientifico, o chamado estado da arte do conhecimento.

Seguindo a definicdo proposta pela autora, utilizamos, em nossa selecao, fontes primarias,
tais como as fichas de avaliagio da CAPES de cada Programa e o curriculo Lattes dos
professores. Essas fontes foram suficientes para delinear nossos estudos. De acordo com Stake
(1995, p. 68 apud ANDRE, 2005 p. 53), “o documento pode substituir o registro de um evento
que o pesquisador ndo pode observar diretamente. Documentos sdo muito Uteis nos estudos de
caso porque complementam informacdes obtidas por outras fontes e fornecem base para
triangulag¢do de dados”.

Para conferir nossa selecdo de documentos pesquisados, apoiamo-nos em Appolinario
(2009, p. 67 apud SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 8), que define: “Qualquer
suporte que tenha informacéo registrada, formando uma unidade, que possa servir para consulta,
estudo ou prova. Incluem-se nesse universo 0S IMpressos, 0S manuscritos, 0S registros
audiovisuais e sonoros, as imagens, entre outros”.

Os documentos sdo meios de comunicacdo; por isso, na selecdo destes, procuramos
atender aos critérios utilizados por Scott (1990, p. 6 apud FLICK, 2009, p. 233), tais como

autenticidade, credibilidade, representatividade e significagéo.
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A autenticidade é a verificacdo se um documento é primério ou secundario. Pela
credibilidade, refere-se a exatiddo da documentacdo, a confiabilidade dos produtos e a auséncia
de erros. A representatividade € associada a qualidade dos elementos encontrados. Por Gltimo, a
significacdo refere-se a compreensdo do documento e sua clareza para atender aos propositos da
pesquisa (FLICK, 2009).

Procurando atender aos critérios estabelecidos pelo autor, as fontes selecionadas para
analise foram: i) os sites dos Programas de Pds-graduacdo em Educacdo objeto de estudo, nos
quais procuramos a descri¢cdo do histérico dos Programas, a estrutura curricular, as linhas de
pesquisa e a composicdo do corpo docente; ii) o curriculo Lattes® dos professores, cujas
informacbes foram utilizadas para verificar em quais projetos de pesquisa 0s docentes dos
Programas selecionados estdo inseridos e qual a producéo intelectual de cada um deles, como
livros publicados, capitulos de livro, artigos e anais de congressos; iii) o site da CAPES®, em que
analisamos as fichas de avaliacdo trienal de 2007 (correspondente aos anos de 2004, 2005 e
2006) e de 2010 (correspondente aos anos de 2007, 2008 e 2009) de cada Programa, para
descrever e analisar como este 6rgdo avalia e classifica os Programas de Pds-graduacdo em
Educacéo.

Além dos dados coletados a partir dos sites de cada um dos Programas de Pos-graduagéo
e do site da CAPES, uma base de dados especifica foi construida para o projeto em nivel

nacional, a qual se encontra disponivel no endereco < http://www.pesquisasemeducacao.com.br/>

(acesso em: 02 jun. 2011). Nesta base, houve a participacdo de outros integrantes do projeto da
regido Sul para o seu preenchimento com o nome dos Programas, linhas de pesquisas, projetos,
professores e suas producdes; depois classificamos o0s projetos e as producfes de cada docente
em ser ou ndo Didatica, utilizando o conceito de Didatica, e por fim utilizamos as diretrizes para
qualificacdo dos dados quantos aos campos e dimens@es (constante em anexo). Esta foi a quarta

(iv) fonte documental selecionada para anélise.

®0 Curriculo Lattes tornou-se padréo nacional no registro da vida pregressa e atual dos estudantes e pesquisadores do
pais, sendo adotado atualmente pela maioria das instituicbes de fomento, universidades e institutos de pesquisa do
pais. Devido a sua riqueza de informacfes e crescente confiabilidade e abrangéncia, tornou-se elemento
indispensavel e compulsorio & andlise de mérito e competéncia dos pleitos de financiamentos na area de ciéncia e
tecnologia.

SCAPES. Centro de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.  Disponivel em:
<http://www.capes.gov.br/avaliacao/avaliacao-da-pos-graduacao>. Acessado em 10 jul. 2011.



http://www.pesquisasemeducacao.com.br/
http://www.capes.gov.br/avaliacao/avaliacao-da-pos-graduacao
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Fase de andlise sistemética dos dados e elaboracdo do relatério

A terceira fase do desenvolvimento do estudo de caso é a da andlise sistemética dos
dados. Esta, de acordo com André (2005, p. 56), ¢ formada por “leitura e releitura de todo o
material para identificar os pontos relevantes e iniciar 0 processo de construcdo por categorias
descritivas”. Nessa fase, o pesquisador podera ter auxilio de software que o ajude na combinagéo
dos dados, pois é preciso que ele ultrapasse a mera descricdo, fazendo correlagdes aos estudos
tedricos para apontar novas descobertas.

Seguindo as etapas propostas pela autora, fizemos a utilizagdo dos comandos na
linguagem SQL (Structured Query Language), sendo que, de acordo com Gillenson (2006, p.
163), "SQL é uma linguagem abrangente de geréncia de banco de dados. O aspecto mais
interessante da linguagem SQL [...] é sua grande capacidade de recuperacdo de dados". A
utilizacdo desse software possibilitou-nos a informacéo dos dados para a construcéo das tabelas e
gréficos apontados no capitulo 4, sendo que os dados foram analisados por meio de técnicas da
estatistica simples.

Para o cruzamento de todas as informacgdes obtidas na pesquisa bibliografica, na pesquisa

documental e na anélise estatistica simples, usamos a técnica da triangulacao:

que pode ser compreendida como uma dindmica de investigacdo que integra a
analise das estruturas, dos processos e dos resultados, a compreensdo das
relacBes envolvidas na implementacdo das acfes e a visdo que 0s autores
diferenciados constroem sobre o projeto: seu desenvolvimento, as relagcfes
hierarquicas e técnicas, fazendo dele um constructo especifico. (SCHUTZ, 1982
apud MINAYO, 2007, p. 361).

Para Trivifios (1987, p.138) essa dinamica tem como objetivo:

abranger a méxima amplitude na descri¢do, explicagdo e compreensdo do foco
em estudo. Parte de principios que sustentam que € impossivel conceber a
existéncia isolada de um fendmeno social, sem raizes historicas, sem
significados culturais e sem vinculagbes estreitas e essenciais com a
macrorrealidade social.

Flick (2009, p. 362) explica que a triangulagdo é uma “estratégia para validagdo de
resultados obtidos com métodos individuais [...] na direcdo de enriquecer e de complementar

ainda mais o conhecimento e de superar 0s potenciais epistemolédgicos (sempre limitados) do
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método individual”. Assim, fizemos a triangulacdo embasada nas fontes tedricas do mapa
conceitual do primeiro capitulo, os dados encontrados nas fichas de avaliacdo da CAPES, com 0s
dados encontrados na base de dados.

Nessa perspectiva, torna-se possivel, por meio dessa técnica, permear a explicacdo de
como se encontra o estado atual das pesquisas e producfes do campo da Didatica nos Programas
estudados. Ademais, essa estratégia “propicia meios para que, no desenvolvimento do processo
de investigacdo e de analise, os que implementam as acBes se apropriem da compreensdo dos
dados quantitativos e qualitativos gerados pelo trabalho e recolham subsidios para as mudancas
necessarias” (MINAYO, 2007, p. 362). Em nosso estudo, justifica a analise quali-quantitativa
proposta para esta pesquisa. Na triangulacdo também é possivel superar a dicotomia quantitativo
vs. qualitativo, pois utiliza de conceitos e noc¢des de varias areas do conhecimento (SAMAJA,
1992 apud MINAYO, 2007).

Por fim, a metodologia de trabalho apresentada no presente capitulo foi extremamente
importante para o desenvolvimento da pesquisa, pois as concepcdes expostas sobre a metodologia
mista, as exigéncias dos estudos de casos instrumentais e multiplos, os tipos particulares de
pesquisas usados nas diferentes fases (pesquisa bibliografica e documental), assim como as
andlises estatisticas simples e a triangulacédo constituiram um roteiro seguro para a abordagem do
problema cientifico e o cumprimento dos objetivos da pesquisa. Sem essa metodologia adequada
ao objeto de estudo, ndo teria sido possivel a obtencdo dos resultados cientificos que hoje
estamos apresentando. Ha que se destacar, também, que a elaboracdo da metodologia da pesquisa

foi um grande aprendizado para nossa formagdo como pesquisadora.
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CAPITULO 03 - CARACTERIZACAO DOS TRES PROGRAMAS DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO DA REGIAO SUL DO BRASIL

No presente capitulo apresentamos uma descri¢cdo o mais detalhada possivel de cada um
dos trés Programas selecionados para seu estudo. Fazemos uma caracterizacdo a partir do seu
historico, das linhas de pesquisa, dos docentes que trabalham nos Programas, das pesquisas e
producbes da area de Didatica, entre outros. As fontes destas informagdes tém sido os sites de
cada Programa de Pés-graduacdo em Educaco e as fichas’ de avaliagdo da CAPES dos Gltimos
dois triénios - 2007 que corresponde aos anos de 2004, 2005, 2006 e o triénio 2010 que
corresponde aos anos de 2007, 2008, 2009.

Os conceitos mencionados como adequados, satisfatorio, atualizados, consistentes foram
utilizados para atender os conceitos finais dos quadros como Muito Bom, Bom, Regular, Fraco e
Deficiente, ndo sendo especificados os fatores atribuidos pelas fichas de avaliacdo da CAPES.

3.1 Cada caso é um caso: Contextualizando o Programa de Pds-graduacdo em
Educacéo “A”

O Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo “A” (PPGE “A”) é integrado pelos cursos de
mestrado e de doutorado.

O curso de mestrado foi fundado em 1972 e foi credenciado pelo Conselho Nacional de
Educacdo em 1976. No inicio, o0 mestrado estava organizado em duas linhas de concentracao:
Administracdo da Educacdo e Orientacdo Educacional e Ensino. A partir de 1988, passou a
estruturar em trés linhas de pesquisa: Desenvolvimento da Pessoa, Saude e Educacdo;
Fundamentos, Politicas e Préaticas da Educacdo Brasileira e Ensino; e Educacdo de Professores. Ja
0 curso de doutorado foi criado em 1988, e credenciado em 1995, também estruturado nas
mesmas linhas de pesquisa.

O Programa tem como objetivo® “aprofundar o conhecimento tedrico-pratico dos

profissionais da educacdo e formar pesquisadores visando a estruturacdo mais qualificada de

" Houve alteracéo de algumas nomenclaturas nas fichas de avaliagdo entre os triénios 2007 e 2010, porém nenhuma
mudanca foi significativa.

® Dados do site do Programa de Pds-graduacio “A”.



62

conhecimentos que objetivem a compreensdo critica da realidade educacional e a melhoria da
qualidade do ensino”. E com este objetivo, a relagdo entre docentes/discentes, com as suas
pesquisas e producdes que o0 Programa obteve nota 6 na ultima avaliacdo da CAPES.

Sua equipe de profissionais possui 14 docentes permanentes e 3 docentes colaboradores,
responsaveis pelos cursos de mestrado e doutorado em educacao.

A érea da educagdo campo destinado a analise deste trabalho € um processo pelo qual 0s
individuos da sociedade assimilam seus saberes, técnicas, valores, atitudes existentes na cultura
que estdo inseridos.

O PPGE “A” tem como propositos estudos educacionais nos seus diferentes contextos.
Através da pesquisa nas fontes documentais do Programa, encontramos a descri¢do no site sobre
as linhas de pesquisa: A primeira linha de pesquisa Desenvolvimento da Pessoa, Saude e
Educacdo aborda em sua proposta “estudar a educa¢do como um processo amplo implicado no
desenvolvimento, formacdo e autoformacdo da pessoa, destacando seus entrelacamentos com a
salde, a espiritualidade, as historias de vida”.

A segunda linha de pesquisa Fundamentos, Politicas e Praticas da Educacdo Brasileira,
cujos estudos “investigam a educacdo e 0s processos educacionais em diferentes espacos
formativos, nas perspectivas sociopoliticas, historicas e culturais, visando uma analise critica de
politicas, préaticas de formacéo e planejamento educacional em diferentes contextos”.

A terceira linha de pesquisa Ensino e Educacdo de Professores tém como proposta
“estudos da antropologia, historia, filosofia, sociologia com a educacdo, problematizando
condicionantes politicos e culturais na esfera educativa, visando a reflexdao sobre os fundamentos

da experiéncia humana, da educacéo, bem como diferentes abordagens da formacéo”.

3.1.1 O Programa de Poés-graduacdo em Educacdo “A”: Um olhar sobre a
avaliacdo da CAPES

O primeiro quesito avaliado é a Proposta do Programa, cujos itens de avaliacdo

encontram-se no quadro 1:



Quadrol — Proposta do Programa

Itens de avaliagéo Conceito do Conceito do
Triénio 2007 Triénio 2010

Coeréncia, consisténcia, abrangéncia e atualizacdo das areas de Muito Bom Muito Bom
concentracdo, linhas de pesquisa e projetos em andamento.
Coeréncia, consisténcia e abrangéncia da estrutura curricular. Muito Bom
Planejamento do programa com vistas a seu desenvolvimento futuro, Muito Bom
contemplando os desafios internacionais da area na producdo do
conhecimento, seus propositos na melhor formacédo de seus alunos, suas
metas quanto a insercdo social mais rica dos seus egressos, conforme
parametros da area.
Infraestrutura para ensino, pesquisa €, se for o caso, extensdo. Bom Muito Bom
Atividades inovadoras e diferenciadas de informacéo e gestéo. Regular
Nota da Comissao Bom Muito Bom

Fonte: Avaliagdo da CAPES, PPG “A” (2007, 2010, p. 1)

Conforme a avaliacdo do triénio 2007, o curso de doutorado esta estruturado além da
orientacdo da tese, por uma base curricular que comporta varias modalidades de seminérios e
leituras independentes. O curso de mestrado tem uma estrutura curricular com trés disciplinas
obrigatorias e os demais creditos s@o obtidos em disciplinas optativas e seminarios. Assim, as
atividades receberam o conceito Muito Bom, pois ndo existe alteracdo nas linhas e na estrutura
curricular. A descricdo da estrutura curricular encontra-se detalhada, permitindo observar a
articulacdo entre linhas, projetos de pesquisa, estrutura curricular e as tematicas das dissertacdes.
No que se refere ao conjunto das disciplinas e suas respectivas bibliografias sdo atuais e esta em
consonancia com o corpo docente. Os laboratdrios, recursos de informatica e biblioteca foram
compativeis com as necessidades geradas para o seu funcionamento. Obteve-se a informacdo da
realizacdo de atividades de autoavaliagdo que influenciaram o planejamento para o seu
desenvolvimento. Todavia, nada consta sobre o acompanhamento de egressos e sobre a
preparacdo profissional de docentes, somente foram relatadas atividades para os doutorandos da
CAPES. No ano de 2006 o Programa implantou mudancas no processo de selecdo do mestrado
com vistas a torna-lo mais adequado as linhas de pesquisa.

Na avaliacdo do triénio 2010, o Programa difere do anterior no item de avaliacdo de
atividades inovadoras e diferenciadas de informacdo e gestdo que agora ndo consta mais para
avaliar. E a questdo do planejamento do Programa, com vistas a seu desenvolvimento futuro, que
foi inserido como item para avaliagdo. Em relacdo as linhas de pesquisa e 0s projetos em
andamento s@o consistentes, abrangentes e atualizados. Encontra-se detalhada a descri¢cdo da

estrutura curricular permitindo observar organicidade entre as linhas, os projetos de pesquisa, a
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estrutura curricular e as tematicas das dissertacdes e teses. No que se refere ao conjunto das
disciplinas e suas respectivas bibliografias sdo atuais e estd em consonancia com o corpo docente.
Na proposta do Programa apresenta projeto em que destaca as estratégias que pretende adotar
para enfrentar os desafios da area e atingir seus objetivos atuais e futuros. Consta na proposta
indicada a existéncia de uma politica de credenciamento e recredenciamento de docentes. O
Programa esta desenvolvendo estratégia mais efetivas de acompanhamento de egressos. Ainda
encontram-se informacGes sobre apoio institucional a projeto de capacitacdo docente, na forma de
po6s-doutorado e/ou participacdo em eventos. Os laboratorios, recursos de informatica e biblioteca
foram compativeis com as necessidades geradas pelo funcionamento havendo, inclusive,
reformas de edificios.

Conforme podemos observar nas avaliacbes dos dois triénios houve uma melhoria em
relacio as atividades de acompanhamento dos egressos através de estratégias de
acompanhamento para estes pesquisadores como propostas de pos-doutorado e participacdo em
eventos futuros. Os outros itens mostram que o Programa continua com a qualidade exigida,
dedica total atencdo na concepc¢éo das linhas de pesquisa, bem como sua estrutura curricular, nas
producdes das teses e dissertacdes, bibliografia atualizada, atendendo aos objetivos propostos.
Com isso tem em sua avaliacdo um conceito que em 2007 era de Bom para 2010 um conceito de
Muito Bom neste quesito.

O segundo quesito é o Corpo Docente e para estes itens constam na avaliacdo:

Quadro 2 — Corpo Docente

Itens de avaliacdo Conceito do Conceito do
Triénio 2007 Triénio 2010
Perfil do corpo docente considerados titulacdo, diversificacdo na origem Muito Bom Muito Bom

de formacdo, aprimoramento e experiéncia e sua compatibilidade e
adequacéo a proposta do Programa.

Adequacdo da dimensdo, composicdo e dedicacdo dos docentes Muito Bom Muito Bom
permanentes em relacdo as atividades de pesquisa e de formagdo do

programa.

Distribuicéo das atividades de pesquisa e de formacao entre os docentes Muito Bom Muito Bom
do programa.

Contribuicdo dos docentes para atividades de ensino e/ou de pesquisa na Bom Muito Bom

graduacdo, com atencdo tanto a repercussdo que este item pode ter na
formacdo de futuros ingressantes na pds-graduacdo, quanto na formacéo
de profissionais mais capacitados no plano da graduagao.

Participacdo dos docentes em pesquisa e desenvolvimento de projetos. Bom
Insercdo académica do corpo docente. Muito Bom Muito Bom
Nota da Comissdo Muito Bom Muito Bom

Fonte: Avaliacdo da CAPES, PPGE “A” (2007, 2010, p. 1 e 2)
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Na avaliacdo do triénio 2007, o Programa contava com 18 docentes, sendo 15 integrantes
do corpo permanente. Nesta mesma avaliagdo 90% do corpo docente permanente, possuia
titulacio na &rea de Educacdo o que € considerado um fator importante. Quanto ao
aprimoramento, 93% do corpo docente tiveram participacdo em eventos. Consta na proposta do
Programa a indicacdo da existéncia de uma politica de credenciamento e recredenciamento de
docentes. Deles, 94% lecionaram na pds-graduacdo, 94% orientaram neste nivel de ensino e
também se envolveram com os projetos de pesquisa. Na graduacgdo, 65% docentes permanentes
lecionaram e 70% fizeram orientacdo neste nivel de ensino. O corpo docente permaneceu estavel,
80% dos docentes permanentes em 2004 permaneceram nessa condicdo em 2006. Houve uma
média de 8,6 estudantes para cada docente permanente, indice a ser considerado satisfatorio.
Quanto ao perfil dos docentes permanentes e dos docentes colaboradores € adequadoem relacdo a
descricdo da area de concentracdo em educacéo, a descri¢do das linhas e dos projetos de pesquisa.
91% das disciplinas oferecidas foram de responsabilidades dos docentes permanentes. Quanto a
participacdo em projetos da area, do quadro permanente, 85% respeitaram a exigéncia tendo
participado em, no maximo, 3 projetos e/ou tendo sido responsaveis por, no maximo, 2 projetos.
Pelos projetos de pesquisa houve 98% dos responsaveis sé@o de docentes permanentes, sendo que
destes projetos de pesquisa, 47% contaram com financiamento sob a forma de bolsas e auxilios
financeiros do CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico) e
FAPERGS (Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul). O corpo docente
foi avaliado como profissionais de maturidade, sendo todos com mais de cinco anos de formados
e ainda houve renovacdo com pesquisadores sénior. Quanto a insercdo académica, os docentes
participam de comissdes cientificas, agéncias de fomento e comités editoriais.

Em relacdo a avaliacdo do triénio 2010, o Programa contava com 14 docentes, sendo 13
integrantes do corpo permanente, indicando que ndo houve dependéncia de docentes
colaboradores. Em relacdo ao perfil dos docentes, permanentes e colaboradores, é compativel
com as linhas e pesquisa. Quanto ao aprimoramento do corpo docente permanente 100% tiveram
participacdo em eventos, havendo registro de que 2 realizaram estagio de pesquisa ou pos-
doutoramento durante o triénio. Em média, dos docentes permanentes, 100% lecionaram na pos-
graduacdo e 100% orientaram neste nivel de ensino. Houve 12 discentes/docente permanente. As
disciplinas oferecidas estdo na responsabilidade de docentes permanentes. Todos os docentes

permanentes participam em projetos de pesquisa, 0 que é satisfatorio. Com relacdo a quantidade
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de projetos de pesquisa em que os docentes permanentes se envolveram 85% deles respeitaram a
exigéncia da area, participacdo em no maximo 3 projetos, com responsabilidade por, no maximo,
2 projetos, sendo que 98% dos docentes permanentes sao responsaveis por projetos de pesquisa.
Contaram com financiamento 77% dos projetos de pesquisa, sendo varios tipos de
financiamentos nacionais, incluindo os para redes de pesquisa. Com relacéo a inser¢éo académica
0s docentes permanentes participam de diretorias, comités, comissdes ou consultorias ad hoc em
agéncias de fomento de ambito nacional e estadual, comissdes editoriais de periddicos
qualificados ou de livros, comissdes cientificas de eventos de caréater internacional, nacional e
estadual.

Neste quesito a nota efetuada pela comisséo da CAPES, nos dois triénios prevalece Muito
Bom, porém houve algumas mudangas como a diminuicdo de 2 docentes permanentes. Quanto a
participacdo em eventos o percentual que ja era Muito Bom, atingiu 100%, outro fator que
também atingiu esta totalidade foi o corpo docente lecionar na pds-graduacdo e orientar neste
mesmo nivel de ensino. O que prevaleceu consideravelmente nestas avaliacGes foi a participagédo
dos docentes em projetos, respeitando a area de atuacdo, participacdo em comissoes cientificas,
comités editorial, dentre outros. Outro percentual que aumentou muito foi o financiamento para
0s projetos de pesquisa de 47% para 77%.

O terceiro quesito é Corpo Discente, Teses e Dissertacdes, cujos itens de avaliacdo sao:

Quadro 3 — Corpo Discente, Teses e Dissertacdes

Itens de avaliacdo Conceito do Conceito do
Triénio 2007 Triénio 2010

Qualidade de teses e dissertacdes defendidas no periodo de avaliagdo, em Muito Bom Muito Bom
relacdo ao corpo docente permanente e a dimensdo do corpo discente.
Adequacdo e compatibilidade da relagéo orientador/discente. Muito Bom
Distribuicéo das orientac@es teses e dissertacdes defendidas no periodo de Muito Bom
avaliacdo, em relacéo aos docentes do programa.
Participacéo dos discentes autores da pds-graduacéo e da graduacéo (se a Bom
IES possuir graduacdo na area) na producdo cientifica do programa.
Qualidade das Teses e Dissertacdes e da producgdo de discentes autores da Muito Bom Bom
pos-graduacdo e da graduacédo (no caso de IES com curso de graduacdo na
area) na producéo cientifica do programa, aferida por publicacdes e outros
indicadores pertinentes a area.
Qualidade das teses e Disserta¢@es: Outros Indicadores Muito Bom
Eficiéncia do Programa na formagdo de mestres e doutores bolsistas: Muito Bom Muito Bom
Tempo de formacdo de mestres e doutores e percentual de bolsistas
titulados.
Participacédo de discentes em projeto de pesquisa. Bom
Nota da Comissdo Muito Bom Muito Bom

Fonte: Avaliacdo da CAPES, PPGE “A” (2007, 2010, p. 2)
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Na avaliacdo do triénio 2007, as titulagdes de mestrado e de doutorado em relacdo ao
conjunto dos docentes do Programa foram consideraveis. Neste periodo, 95% dos concluintes
foram orientados por docentes permanentes. A distribuicdo de defesas por orientador do corpo
permanente foi bem equilibrada 94%. Do total de docentes do Programa, 94% tiveram até 8
orientandos, 0 que mostra uma adequada distribuicdo de orientandos por orientadores do corpo
permanente. O percentual de discentes-autores em relacdo ao total de discentes foi de 44%, este
indice referente a totalidade da producdo bibliografica e técnica dos alunos, 1,6 produtos. Dos
projetos de pesquisa que contaram com a presenca de alunos da graduacgéo foi de 69%, alunos do
mestrado 75% e 49% com alunos do doutorado, percentual um pouco baixo para este curso. O
percentual de dissertacdes de mestrado com produtos qualificados em até 2 anos apds a defesa foi
de 30%, enquanto o de teses de doutorado foi de 50%. Em relacéo aos objetivos e defini¢cbes das
linhas de pesquisa, 0s resumos das dissertacdes e teses defendidas encontram-se adequados. As
bancas tiveram 100% de doutores em sua composic¢do. O percentual de titulados em relacéo ao
total de saidas foi de 96%. O total de titulados no triénio com relacdo ao total de matriculas em
2004 atingiu o indice de 95%. O tempo médio de titulacdo do mestrado foi de 28 meses, enquanto
do doutorado foi de 47 meses. 80% sao alunos bolsistas de mestrado que defenderam em até 30
meses e de doutorado em até 48 meses.

Na avaliacdo do triénio de 2010, o Programa produziu 69 dissertacdes e 43 teses de
doutorado. Foi satisfatoria a composicéo entre o numero de titulados de mestrado e de doutorado
em relacdo ao conjunto dos docentes permanentes. Do total de saida de alunos, 97% se deram por
titulacdo, e do total de concluintes no periodo, 98% foram orientados por docentes permanentes.
A distribuicdo de defesas por orientador do corpo permanente foi de 90%, eles possuem entre 3 e
10 orientandos de poOs-graduacdo. Foram adequados os resumos das dissertacdes e teses
defendidas aos objetivos e defini¢cbes das linhas de pesquisa. Dos projetos de pesquisa, 45%
contaram com a presenca de alunos de graduacdo, 45% participacdo de alunos de mestrado,
indice considerado baixo e 73% contaram com alunos de doutorado. Todas as bancas foram
compostas por doutores. 83% obtiveram a média de producdo bibliografica e técnica dos
discentes e egressos por discente matriculado. O tempo médio de titulacdo do mestrado no triénio
foi de 24,3 meses, enquanto o tempo médio de titulacdo do doutorado foi de 46,6 meses. Os
alunos bolsistas de mestrado que defenderam em até 30 meses foi de 100% e de doutorado em até

48 meses, representam 79%.



68

Segundo as avaliagbes dos dois triénios o Programa tem um ndmero de teses e
dissertacbes por docente permanente Muito Bom, isso também € identificado na relagdo de
matricula e saida de alunos concluintes cujos indices sdo bastantes altos 96% e 97%. Outro
nimero que chama a atencdo é a quase totalidade de concluintes orientados por docentes
permanentes 94% e 98% e também a quantidade de orientados pelos docentes, 8 a 10. Em relagdo
as defesas, o Programa atende o requisito de composicdo com doutores nas bancas. Um
percentual que se destacou foi 0 aumento de discentes-autores de 44% para 83%, quase o dobro.
O tempo destinado aos produtos qualificados de teses e dissertagdes também atende o tempo
previsto para 0s cursos, 28 e 24,3 meses no mestrado e 47 e 48 meses no doutorado, assim como
0s bolsistas 80% no primeiro triénio e 100% no mestrado e 79% no doutorado, no segundo
triénio. Quanto a participacdo nos projetos de pesquisas pelos alunos de graduagdo houve um
decréscimo de 69% para 45%, também caiu em relagdo aos alunos do mestrado 75% para 45%,
tendo acréscimo somente aos alunos do doutorado 49% para 73%. Mesmo assim, a nota atribuida
pela comissdo da CAPES, nos dois triénios foi Muito Bom.

O quarto quesito a ser avaliado é a Producéo Intelectual que apresenta os seguintes itens:

Quadro 4 — Producdo Intelectual

Itens de avaliacdo Conceito do Conceito do

Triénio 2007 Triénio 2010

Publicaces qualificadas do Programa por docente permanente. Muito Bom Muito Bom

Distribuicdo de publicagBes qualificadas em relacdo ao corpo docente Muito Bom Muito Bom
permanente do Programa.

Producao técnica, patentes e outras produgdes consideradas relevantes. Muito Bom Muito Bom

Nota da Comisséo Muito Bom Muito Bom

Fonte: Avaliacdo da CAPES, PPGE “A” (2007, 2010, p. 3)

Na avaliacdo trienal de 2007, o Programa produziu 290 publica¢bes bibliograficas

qualificadas, distribuidas conforme o quadro abaixo:

Quadro 5 — Publicacbes

Periddicos
Internacionais  Nacionais Locais Livros Capitulos  Anais Anais Anais
de livros  internacionais nacionais locais
A 3 A 16 A 2 A 2 A 66 A 4 A 15 34
B 3 B 4 B 3 B 1 B 28 B 3 B 51
C 2 C 15 C 4 C 4 C 16 C 4 C 4

Fonte: Avaliacdo da CAPES, PPGE “A” (2007, p. 3)
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A média ponderada anual referente as produgdes bibliograficas do corpo docente
permanente foi de 19,93 pontos. A producdo qualificada do Programa ndo foi centralizada em
veiculos da propria instituicdo, sendo que os docentes que se mantiveram permanentes nos trés
anos 93% publicaram pelo menos 1 trabalho qualificado por ano, os docentes colaboradores, a
média foi de 83,3% dos que publicaram pelo menos 1 trabalho qualificado no ano. 87% dos
docentes permanentes tiveram pelo menos 1 produto bibliografico em periédico ou livro
classificado como, no minimo, Nacional/Grupo B. A producdo técnica dos membros do corpo
docente atingiu uma média anual de 16 produtos/docente.

Na avaliacdo trienal de 2010, o total da producdo qualificada do corpo docente

permanente foi distribuido segundo o quadro:

Quadro 6 — Producdo Intelectual

Periodicos Livros Capitulos de livros
Al 3 L3 2 L1 6
A2 14 L2 38
Bl 31 L3 22
B2 4 L4 4
B3 3
B4 4
B5 2

Fonte: Avaliacdo da CAPES, PPGE “A” (2010, p. 3)

Confere o total de 61 produtos em periddicos perfazendo uma meédia ponderada por
membros do corpo docente permanente de 101. Em relagdo a producao em livros, o total foi de 2
textos integrais e 70 capitulos de livros, compondo uma média por docente permanente de 88.
Destaca-se 0 grande numero de publicacbes qualificadas dos docentes do Programa no triénio,
dos docentes que se mantiveram permanentes 90% publicaram pelo menos 6 produtos
qualificados. O percentual de docentes permanentes com, no minimo, 3 produtos veiculados em
periddicos até B2 ou livros, no minimo L2, foi de 100%. Todos os docentes efetivos do Programa
tiveram produtos em periddicos até B2. Em relacdo aos trabalhos completos em anais houve uma
média bastante consideravel. A producdo técnica dos membros do corpo docente atingiu uma
média anual de 11,2 produtos/docente.

Segundo as avalia¢Bes dos triénios apontam para uma qualidade na producdo intelectual
dos seus docentes e uma grande qualificacdo das publicagdes. A maioria dos docentes se

preocupa com a qualidade em qualificar suas produgdes. Apesar de o indice diminuir 16 para
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11,2 emrelacdo a producdo técnica dos membros do corpo docente, 0 Programa permaneceu com
0 conceito Muito Bom avaliado pela comissdo da CAPES.
O quinto € ultimo quesito da avaliacdo da CAPES é a Insercdo Social que possui 0s

seguintes itens:

Quadro 7 — Insercéo Social

Itens de avaliacdo Conceito do Conceito do

Triénio 2007 Triénio 2010

Insercdo e impacto regional e (ou) nacional do programa. Bom Muito Bom
Integracdo e cooperagdo com outros programas e centros de pesquisa e Regular Muito Bom

desenvolvimento profissional relacionado a area de conhecimento do

programa, com vistas ao desenvolvimento da pesquisa e da pés-graduacao.

Visibilidade ou transparéncia dada pelo programa a sua atuacao. Muito Bom Muito Bom
Nota da Comissdo Bom Muito Bom

Fonte: Avaliacdo da CAPES, PPGE “A” (2007, 2010, p. 3)

Na avaliacdo do triénio de 2007, em relacdo ao impacto e inser¢do educacionais e sociais,
0 Programa relata que forma profissionais para as Secretarias de Educacdo e para outras
instituicOes de nivel superior. Ja com relacdo ao impacto e insercédo cientificos e tecnolégicos, séo
relatados os seguintes tipos de atividades: participacdo de varios docentes em comités cientificos,
em conselhos editoriais de revistas e editoras, em comissdes de agéncias financiadoras e na
organizacdo de eventos nacionais e internacionais. Foram realizadas, pelos docentes do
Programa, varias conferéncias, palestras e cursos em Universidades nacionais e internacionais.
Na integracdo e cooperacdo com outros Programas/Instituicdes, o Programa relata que integra o
PQI (Programa de Qualificacdo Institucional) recebendo um docente da Universidade Federal de
Pelotas como aluno de doutorado. A pagina web contém informacdes sobre a estrutura do
Programa, linhas de pesquisas, corpo docente, processo de selecdo e link para acessar a
biblioteca, etc. Das dissertacbes e teses defendidas em 2006, 78% estdo disponibilizadas na
integra. O conceito da avaliacdo efetuada pela comissdo da CAPES no triénio de 2007 foi 5.

Na avaliacdo do triénio de 2010, em relacdo ao impacto e inser¢do educacionais e sociais,
0 Programa informa estar envolvido nos seguintes tipos de atividades: producdo de material
didatico, parcerias com as redes, formacdo de profissionais para os sistemas de ensino,
assessorias, projetos de extensdo, divulgacéo cientifica, entre outros. J& com relagdo ao impacto e
insercdo cientificos e tecnoldgicos, sdo relatadas as atividades: participacdo em sociedades

cientificas, organizacdo de eventos, entre outros. Na integracdo e cooperagcdo com outros
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Programas/Instituicdes, relata que ela ocorre por meio de projetos e redes de pesquisa, com
destaque para RIES (Rede Sulbrasileira de Investigadores de Educagdo Superior) Universa e
Observatério da Educacdo, em ambito nacional, e com instituicdes de diferentes paises, também
por meio de projetos de pesquisa, pds-doutorado de docentes e estagios de mestrandos e
doutorandos, em via de médo dupla de circulagdo Brasil-Parceiros. A pagina web contém
informacGes sobre a proposta e a estrutura do Programa, as linhas e os projetos de pesquisa,
financiamentos, producdo bibliogréafica, corpo docente, processo de selecdo e intercambios. As
dissertacbes e teses defendidas no triénio estdo disponibilizadas na integra. Neste triénio o
conceito da avaliacdo da CAPES foi 6.

Neste dltimo item de avaliagdo houve uma consideravel melhoria, conforme o conceito
dado pela comissdo da CAPES, de Bom passou a Muito Bom, isso se refere aos fatores como o
impacto e insercdo sociais do Programa, ao aumentar o seu campo de atividades, ndo sO6 na
formacdo de profissionais para docéncia, mas também outros campos no mercado de trabalho
como producdo de materiais didaticos, assessorias, projetos, divulgacdo cientifica, entre outros.
Existe a preocupacao em relacéo a integracéo, cooperacdo com o desenvolvimento da pesquisa e
da pos-graduacdo com outros Programas de pesquisas nacionais e internacionais. A pagina da
web atende as informacdes necessarias para divulgacdo e conhecimento do trabalho realizado
como link para biblioteca, dissertacées e teses disponibilizadas na integra.

Concluindo, o Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo “A”, integrado pelos cursos de
doutorado e de mestrado, possui um trabalho de eximia qualidade com a pesquisa, com a relacéo
entre docentes e discentes e responsabilidade com sua estrutura curricular aliada as producées
finais de suas teses e dissertacdes, sendo assim, qualificado pela CAPES como um Programa de

conceito 6, o que Ihe proporciona uma agucada peculiaridade.

3.2 O segundo caso: O Programa de Pos-graduacédo em Educacéo “B”

O Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo “B” (PPGE “B”) é integrado pelos cursos de
doutorado e de mestrado.

Surgiu em 1972, como curso de mestrado em educagéo, tendo sido credenciado em 1974,
através do Parecer n® 657/74 do Conselho Federal de Educacéo, e recredenciado pelos Pareceres
534/81 e 645/90, ambos do Conselho Federal de Educacdo. Em 1976 iniciou o curso de
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doutorado em Ciéncias Humanas - Educacdo, credenciado através do Parecer 181/82 e
recredenciado pelo Parecer 645/90, ambos do Conselho Federal de Educagéo.

O Programa tem como objetivo® «

nos seus cursos de mestrado e doutorado [...] formar
profissionais qualificados para o exercicio das atividades de Ensino, Pesquisa e Desenvolvimento
da producdo de conhecimento no campo da Educa¢do”. Proposta que obteve na ultima avaliagdo
da CAPES conceito 5.

Sua equipe de profissionais € composta por 81 docentes, sendo 58 docentes permanentes e
23 docentes colaboradores, responsaveis pelos cursos de mestrado e doutorado em educacao.

O PPGE “B” atende na sua area de concentracdo a Educacdo, trés eixos tematicos
desdobrados em quinze linhas de pesquisa, cuja proposta pedagdgica detém conceitos-chave
como “multiplicidade, diversidade, transversalidade, complexidade e respeito a diferenga”.

Conforme a pesquisa nas fontes documentais do Programa, encontramos a seguinte
descricdo no site sobre as linhas de pesquisa: O primeiro eixo de conhecimento, Subjetividade e
Préaticas Educacionais, retne as temadticas comprometidas com “a constituigdo do sujeito, sua
aprendizagem, seus modos de subjetivacdo e a producdo de conhecimento no interior das relacoes
complexas, de diversas ordens, que compdem o ato educativo”. Apresenta as seguintes linhas de
pesquisa:

e Educacdo: Arte, Linguagem, Tecnologia: “focaliza o campo da educacdo em suas
articulacbes com arte, linguagem e tecnologia, problematizando diferentes contextos e
perspectivas”.

e FEtica, Alteridade e Linguagem na Educacdo: tem como “objetivo investigar as
articulacdes entre ética, alteridade e linguagem, em suas dimensdes tedricas e praticas, no
campo da educacéo”.

e Informatica na Educacdo: envolve “estudos atraves de ADA/AVA focalizando o processo
de ensino-aprendizagem, a inclusdo digital e o desenvolvimento humano, a estruturacéo, o
desenvolvimento, a utilizacdo, a acessibilidade, a avaliacdo e a formacao de professores”.

e Psicopedagogia, Sistemas de Ensino/Aprendizagem e Educacdo em Salde: voltada para

“os processos de aprendizagem, a analise das préaticas educativas e formacdo de

° Dados do site do Programa de Pds-graduacio “B”.
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professores, a difusdo/recepcdo de teorias, a educacdo em salde e o desenvolvimento de
estratégias de ensino/aprendizagem”.

O Sujeito da Educacdo: conhecimento, linguagem e contextos: “analise e estudo de modos
de subjetividade, foco para o qual convergem 0s processos plurais que compdem a
unidade de sentido que a educacao busca realizar”.

Educacdo a Distancia: “investiga 0s aspectos psicoldgicos, técnicos, socioldgicos,
filosoficos e politicos da Educacdo a Distancia e da concepc¢do de ambientes virtuais para
apoiar a adogdo de pedagogias abertas, metodologias interacionistas de aprendizagem e a
aprendizagem em rede”.

O segundo eixo de conhecimento, Politicas de Formacdo, Politicas e Gestdo da Educacéo,

cuja proposta € “as politicas que atravessam o campo da educagdo nas suas mais variadas

intencionalidades e nos multiplos campos do fazer-pensar em que se projeta o ato educativo”.

Apresenta as seguintes linhas de pesquisa:

Histdéria, Memoria e Educacédo: propde a “problematizacdo e compreensdo dos processos
de producdo, circulacdo e adocdo de discursos e saberes pedagdgicos, bem como a
emergéncia de experiéncias educativas formais e nao formais na histéria brasileira”.
Estudos sobre Infancias: tem como objetivo central “examinar as infancias e sua educacao
na multiplicidade e heterogeneidade de espacos e contextos, explorando e analisando as
diferentes possibilidades nos modos de ser infantil na contemporaneidade, bem como na
historia social e cultural”.

Politicas e Gestdo de Processos Educacionais: “analisa as politicas e gestdo de processos
educacionais na crise do Estado, da cultura e da sociedade contemporanea”.

Educacdo Especial e Processos Inclusivos: atende ““as articulaces entre a educacédo e 0s
processos inclusivos,0s sujeitos e contextos da educacdo, intervencdo pedagodgica, com
destaque para as dimensdes socio-histdricas das praticas sociais e para 0s instrumentos de
mediacdo”.

Trabalho, Movimentos Sociais e Educacdo: “trabalho cooperativo e educacdo basica,
politicas de formacdo e qualificacdo profissional, relagdes entre trabalho, etnia, raca,
género e idade, movimentos sociais e alternativas de organizacdo do trabalho”.
Universidade: Teoria e Pratica: tem como “objeto de estudo as fung¢bes da Universidade

na perspectiva socio-historico-politica e das dimensdes e inter-relagbes macro e
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microinstitucionais, que caracterizam e sustentam seus processos de formacgéo educativa e

decisdo pedagogica”.

O terceiro eixo ¢ Cultura, Curriculo e Sociedade cuja proposta ¢ “as relagdes entre cultura,

sociedade e curriculo nas suas dimensdes educativas tanto produtivas quanto reprodutivas”.

Apresenta as seguintes linhas de pesquisa:

e Educagdo, Sexualidade e RelagOes de Género: “teorias desenvolvidas no dmbito dos

estudos feministas, culturais, gays e léshicos e da teoria Queer para examinar questdes

relacionadas a corpo, género, sexualidade e educagao”.

e Filosofias da Diferenca e Educacdo: “os filosofos e sua critica e clinica, filosofia,

literatura, teatro, poesia, pintura, musica, cinema, paisagens plasticas”.

e Estudos Culturais em Educacdo: concebe “a educa¢do como um processo sociocultural de

significacdo e aculturacéo, definido por relagdes de poder”.

3.2.1 O Programa de PoOs-graduacdo em Educacdo “B”: Um olhar sobre a

avaliacdo da CAPES

O primeiro quesito avaliado é a Proposta do Programa que possui 0s seguintes critérios de

avaliacao:

Quadro 8 — Proposta do Programa

Itens de avaliacdo Conceito do Conceito do
Triénio 2007 Triénio 2010

Coeréncia, consisténcia, abrangéncia e atualizacdo das é&reas de Muito Bom Muito Bom
concentracao, linhas de pesquisa e projetos em andamento.
Coeréncia, consisténcia e abrangéncia da estrutura curricular. Muito Bom
Planejamento do programa com vistas a seu desenvolvimento futuro, Muito Bom
contemplando os desafios internacionais da &rea na producdo do
conhecimento, seus propositos na melhor formacdo de seus alunos, suas
metas quanto & insercdo social mais rica dos seus egressos, conforme
parametros da érea.
Infraestrutura para ensino, pesquisa e, se for o caso, extensao. Muito Bom Muito Bom
Atividades inovadoras e diferenciadas de informagao e gestéo. Muito Bom
Nota da Comisséo Muito Bom Muito Bom

Fonte: Avaliacdo da CAPES, PPGE “B” (2007, 2010, p. 1)

Na avaliagdo do triénio de 2007, o Programa estd organizado em 3 linhas de pesquisa:

Conhecimento, Subjetividade e Praticas Educacionais; Politicas de Formacéo, Politicas e Gestao
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da Educacdo; e Cultura, Curriculo e Sociedade. As linhas sdo muito amplas abrangendo uma
variedade de projetos e produtos. Apesar da diversidade de projetos, existe uma relagdo as
atividades de ensino e de pesquisa e a producdo docente e discente, ou seja, ha coeréncia,
consisténcia, abrangéncia e atualizacdo das linhas e dos projetos em andamento. A estrutura
curricular é flexivel, sem disciplinas obrigatorias, oferecendo mais de 500 atividades abrangendo
disciplinas, seminarios, leituras dirigidas, praticas de pesquisa e ciclos de debates. Em relacdo a
estrutura curricular encontram-se suficientemente detalhada, permitindo observar sua articulagao
com as linhas, os projetos de pesquisa e as tematicas das teses e dissertagcdes. Assim, 0 conjunto
das atividades de formacdo esta em consonancia com o perfil do corpo docente. De acordo com
as informagdes fornecidas, os laboratorios, recursos de informatica e biblioteca foram
considerados suficientes para o seu funcionamento. A autoavaliagdo é destacada como atividade
inovadora, como pratica permanente a implementacdo de uma pesquisa sobre egressos e a criagdo
de um Programa especial para fornecer para alunos externos acessoas atividades académicas
desenvolvidas no seu interior.

Na avaliacdo do triénio de 2010, o Programa continua com 0s 3 eixos tematicos
subdivididos em 15 linhas de pesquisas. Foi considerado tanto os eixos tematicos, as linhas de
pesquisa e 0s projetos em andamento consistentes, abrangentes e atualizados. Em relacdo a
estrutura curricular permitiu observar organicidade entre as linhas, os projetos de pesquisa, a
estrutura curricular e as tematicas das dissertagdes e teses, bibliografias atualizadas e em
conformidade com o corpo docente. Na proposta do Programa € apresentado um projeto que
destaca as estratégias para adotar e enfrentar os desafios da area atingindo seus objetivos atuais e
futuros. Existe uma politica de credenciamento e recredenciamento de docentes, mas nao esta
informada claramente. Em vistas ao planejamento futuro, o Programa realiza acompanhamento
de egressos através de uma capacitacdo docente, na forma de pos-doutorado e participacdo em
eventos. Nas informacdes fornecidas, os laboratérios, recursos de informatica e biblioteca séo
compativeis com as necessidades do seu funcionamento.

Conforme apresentado nas avaliacGes dos dois triénios, o Programa obteve em ambas o
conceito Muito Bom, neste quesito, 0 que mostra a consonancia entre as linhas de pesquisa, a
estrutura curricular, as dissertagdes e teses com 0s objetivos propostos. Embora abrangente,
existe uma responsabilidade nas suas producfes e com o0s egressos através de uma politica de

formac&o para docéncia e participacdo em atividades académicas. Merece destaque 0 processo de
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autoavaliacdo como pratica permanente desenvolvida no &mbito do Programa. Em relacdo a
infraestrutura, apresenta todos 0s requisitos necessarios para seu funcionamento como
laboratdrios e bibliotecas.

O segundo quesito € o Corpo Docente e para estes itens constam na avaliacdo de acordo

com o quadro:

Quadro 9 — Corpo Docente

Itens de avaliacéo Conceito do Conceito do
Triénio 2007 Triénio 2010

Perfil do corpo docente considerada titulacdo, diversificacdo na origem de Muito Bom Bom
formagdo, aprimoramento e experiéncia e sua compatibilidade e
adequacéo a proposta do Programa.
Adequacdo da dimensdo, composicdo e dedicacdo dos docentes Muito Bom Muito Bom
permanentes em relacdo as atividades de pesquisa e de formacdo do
programa.
Distribuicdo das atividades de pesquisa e de formacdo entre os docentes Muito Bom Muito Bom
do programa.
Contribuicdo dos docentes para atividades de ensino e/ou de pesquisa na Muito Bom Muito Bom
graduacdo, com atencdo tanto a repercussdo que este item pode ter na
formacdo de futuros ingressantes na pos-graduacdo, quanto na formacéo
de profissionais mais capacitados no plano da graduacéo.
Participacéo dos docentes em pesquisa e desenvolvimento de projetos. Muito Bom
Insercdo académica do corpo docente. Muito Bom Muito Bom
Nota da Comissdo Muito Bom Muito Bom

Fonte: Avaliacdo da CAPES, PPGE “B” (2007, 2010, p. 1 e 2)

Na avaliacdo do triénio de 2007, o Programa contava com 63 docentes, sendo 45
integrantes do corpo docente permanente, 81% destes, em média, possuiam titulacdo na area de
Educacdo. Em relacdo ao aprimoramento dos membros do corpo docente permanente, 100%
participaram em eventos, havendo registro deque 3 tenham realizado estagio de pds-
doutoramento durante este periodo. A proposta do Programa indicou a existéncia de uma politica
de credenciamento e recredenciamento de docentes. Em relacdo a docéncia 97% dos docentes
permanentes, lecionaram na pos-graduacdo, 98% orientaram neste nivel de ensino e 100%
estiveram envolvidos em projetos de pesquisa. O corpo docente permaneceu estavel e foram
responsaveis, por 82% das disciplinas oferecidas. Houve uma média de 10,8 estudantes/docente
permanente. Na graduacdo, a atuacdo dos docentes foi considerdvel, 68% lecionaram e
orientaram neste nivel de ensino, conta com a existéncia de um Programa de estagio docente e a
presenca de um nimero expressivo de alunos de graduacéo em projetos de pesquisa do Programa.

O perfil dos docentes permanentes e também dos docentes colaboradores foi considerado
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adequado para a descricdo das areas de concentracdo, a descricdo das linhas e dos projetos de
pesquisa. Os docentes permanentes, em relacdo aos projetos de pesquisa 91% deles respeitaram
as exigéncias da area: participacdo em pelo menos 1 projeto de pesquisa, participacdo em no
maximo 3 projetos, responsabilidade no méaximo 2 projetos. Ainda nos projetos de pesquisa, 55%
contaram com financiamento, apoios de agéncias como o0 CNPq e a FAPERGS. A grande maioria
dos docentes permanentes é constituida de pesquisadores experientes, titulados ha mais de 5 anos,
no triénio houve a incorporacéo de alguns novos professores, com titulagcdo mais recente. Quanto
a insercdo académica, houve contatos externos com professores e pesquisadores através do
desenvolvimento de atividades de intercAmbio, envolvendo instituicbes nacionais e
internacionais. Varios membros do corpo docente participaram de comités e comissdes de
natureza cientifica e prestaram servi¢os académicos nacionais e internacionais.

Na avaliagdo do triénio de 2010, o Programa contava com 81 docentes, sendo 58
integrantes do corpo permanente, o que indica uma forte presenca de docentes colaboradores. O
perfil dos docentes estda de acordo com as exigéncias das linhas e pesquisa do Programa. Em
relacdo ao aprimoramento do corpo docente permanente 77% tiveram participacdo em eventos,
havendo registro de que 15 realizaram estagio de pesquisa ou pos-doutoramento neste periodo.
Na graduacdo, houve a atuacdo dos docentes na docéncia e na orientacdo. Dos docentes
permanentes, 95% lecionaram na pés-graduacdo, 93% orientaram neste nivel de ensino, todos
participam em projetos de pesquisa, a relacdo do corpo discente em relacdo aos docentes
permanentes sdo de 6. As disciplinas oferecidas estdo sob responsabilidade dos docentes
permanentes. Nos projetos de pesquisa 92% deles respeitaram a exigéncia da area: participacédo
em no maximo 3 projetos, com responsabilidade por, no maximo, 2 projetos. Contaram com
financiamento 55% dos projetos de pesquisa na forma de auxilios de agéncias de fomento
internacionais, nacionais ou estaduais. Na insercdo académica do corpo docente, parte expressiva
estd presente em comissGes nacionais de avaliacdo, diretorias ou ocuparam cargos de gestdo
publica.

No segundo quesito Corpo Docente, de acordo com as avaliacdes dos dois triénios o
Programa recebeu o conceito Muito Bom, o que prevalece € o perfil dos docentes tanto os
permanentes quanto os colaboradores estarem em conformidade com a area educacional, com as
linhas e as pesquisas. Houve um aumento de 12 docentes, porém o numero de docentes

colaboradores 23, ainda é muito grande. Um indice que caiu foi & participacdo dos docentes em
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eventos, 0 que antes era 100% de participacdo, passou a ser 77%, porém aumentou o nimero de
docentes no pos-doutorado de 3 para 15, o que é muito satisfatorio. O percentual que é muito
considerdvel é a relacdo da docéncia tanto na pés-graduacdo quanto na graduacdo, além de
lecionar, os docentes também orientam projetos nestes mesmos niveis de ensino. A média de
discentes por docentes permanentes foi outra que decresceu, de 10,8 passou para 6, mesmo assim,
é considerado um nimero Bom. Outro item que considera estavel € quantidade de projetos de
pesquisa por docentes: participacdo em 3, responsabilidade em 2. Os projetos ainda constam com
financiamento por algumas agéncias de fomento como CAPES e FAPERGS. Vérios membros do
corpo docente participam de forma expressiva em comissdes nacionais de avaliacdo, prestam
servicos académicos em ambito nacional e internacional.

O terceiro quesito é Corpo Discente, Teses e Dissertacdes, cujos itens de avaliacdo sao:

Quadro 10 — Corpo Discente, Teses e Dissertacoes

Itens de avaliacdo Conceito do Conceito do
Triénio 2007 Triénio 2010

Qualidade de teses e dissertagoes defendidas no periodo de avaliagdo, em Muito Bom Muito Bom
relagdo ao corpo docente permanente e a dimensao do corpo discente.
Adequacdo e compatibilidade da relagdo orientador/discente. Bom
Distribuicao das orientacOes teses e dissertagdes defendidas no periodo de Regular
avaliacéo, em relacdo aos docentes do programa.
Participacéo dos discentes autores da pds-graduacéo e da graduacéo (se a Bom
IES possuir graduacdo na area) na producéo cientifica do programa.
Qualidade das Teses e Dissertacdes e da producgdo de discentes autores da Muito Bom Bom
pos-graduacgdo e da graduacdo (no caso de IES com curso de graduagédo na
area) na producdo cientifica do programa, aferida por publicagdes e outros
indicadores pertinentes a area.
Qualidade das teses e Disserta¢@es: Outros Indicadores Muito Bom
Eficiéncia do Programa na formagdo de mestres e doutores bolsistas: Bom Muito Bom
Tempo de formacdo de mestres e doutores e percentual de bolsistas
titulados.
Participacéo de discentes em projeto de pesquisa. Regular
Nota da Comissao Muito Bom Muito Bom

Fonte: Avaliacdo da CAPES, PPGE “B” (2007, 2010, p. 2)

Na avaliacdo do triénio de 2007, o Programa produziu 198 dissertacdes de mestrado e 89
teses de doutorado. Do total de concluintes no periodo, 83% foram orientados por docentes
permanentes, sendo a distribuicdo de defesas por orientador razoavelmente equilibrado, de 5 a 8
titulacBes. A distribuicdo de orientandos por orientadores do corpo permanente foi até 8 alunos de
po6s-graduacdo uma vez que a maior parte deles teve entre 6 e 10 alunos sob sua responsabilidade.

O total de discentes-autores foi de 35%, enquanto a média anual de producgdo bibliogréfica e
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técnica dos discentes foi de 1,6 produtos por aluno. Dos projetos de pesquisa, 64% tiveram a
presenca alunos de graduacédo, 58% a participagdo de alunos do mestrado e 56% alunos do
doutorado. O percentual de dissertagdes defendidas com produtos qualificados em até 2 anos
apos a defesa foi de 48%, enquanto as teses foi de 74%. Os resumos das dissertacdes e teses
defendidas mostram adequacdo aos objetivos e definigdes das linhas de pesquisa. As bancas
tiveram 100% de doutores em sua composicdo. O percentual de titulados em relacdo ao total de
saidas foi de 98%. O total de titulados com relagdo ao total de matriculas atingiu 70%. O tempo
médio de titulacdo do mestrado foi de 30,7 meses, enquanto no doutorado foi de 56 meses. A
porcentagem de alunos bolsistas de mestrado que defenderam em até 30 meses e de doutorado em
até 48 meses foi de 65%.

Na avaliagdo do triénio de 2010, o Programa produziu 219 dissertacOes e 172 teses de
doutorado. Do total de saida de alunos, 90% ocorreram por titulagdo. 82% dos concluintes foram
orientados por docentes permanentes. A distribuicdo de defesas por orientador do corpo houve
maior concentracdo no primeiro ano, problema que foi corrigido ao final do triénio. Do total de
docentes do Programa, 75% tém entre 3 a 10 orientandos de pos-graduagdo. Os resumos das
dissertacdes e tese defendidas mostram adequacdo aos objetivos e definicdes das linhas de
pesquisa.Todas as bancas foram compostas por doutores. Os discentes-autores tiveram como
percentual 63% em relacdo ao total de discentes, enquanto a media de producdo bibliografica e
técnica dos discentes e egressos por discente matriculado foi 2,73. O tempo médio de titulacdo do
mestrado foi de 31 meses, sendo o dos bolsistas de 30 meses. O tempo médio de titulacdo do
doutorado foi de 56 meses, sendo 44 meses o de bolsistas. Os alunos bolsistas de mestrado que
defenderam em até 30 meses e de doutorado em até 48 meses foi de 100%. Dos projetos de
pesquisa em andamento, 45% tiveram a presenca alunos de graduacdo, 65% contaram com a
participacdo de alunos de mestrado e 70% com alunos de doutorado.

Conforme apresentado na avaliacdo trienal em relacdo ao quesito Corpo Discente, Teses e
Dissertacdes, o conceito em ambas foi Muito Bom. Houve um aumento no nudmero de
dissertacdes produzidas de 198 para 219 e as teses de 89 para 172. Quanto as defesas, em 2007
cada orientador era responsavel por 5 a 8 titulac@es, enquanto em 2010 passou para 3 a 10, o que
foi considerado um pouco Fraco. Os resumos das dissertagdes e teses mostram-se adequados aos
objetivos e defini¢des das linhas de pesquisa. Todas as bancas foram compostas por doutores e

membros externos. O percentual que era muito baixo 35% de discentes-autores passou para 63%
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quase o dobro, considerado Muito Bom. Outra média que aumentou foi a de producdo
bibliogréfica e técnica dos discentes que era de 1,6 produtos passou para 2,73. Em relacdo aos
projetos de pesquisa houve uma oscilacdo de alunos na participacdo de 64% passou para 45%
alunos da graduagéo, 58% para 65% alunos do mestrado e 56% para 70% alunos do doutorado, o
que indica uma maior concentracdo de participacdo de alunos da p6s-graduacéo. O tempo médio
de titulagcdo foi estavel nos dois triénios, sendo para mestrado de 31 meses, doutorado de 56
meses. O que teve um aumento Muito Bom foi as defesas dos alunos bolsistas que de 65% passou
para 100%.

O quarto quesito a ser avaliado € a Producdo Intelectual que apresenta os seguintes itens:

Quadro 11 — Producéo Intelectual

Itens de avaliacdo Conceito do Conceito do
Triénio 2007 Triénio 2010
Publicaces qualificadas do Programa por docente permanente. Muito Bom Muito Bom
Distribuicdo de publicagdes qualificadas em relagcdo ao corpo docente Muito Bom Bom
permanente do Programa.
Producao técnica, patentes e outras producdes consideradas relevantes. Muito Bom Muito Bom
Nota da Comissdo Muito Bom Muito Bom

Fonte: Avaliacdo da CAPES, PPGE “B” (2007, 2010, p. 3)

Na avaliacdo trienal de 2007, o Programa produziu 1136 publicacdes bibliograficas

qualificadas, distribuidas:

Quadro 12 - Publicacgdes

Periddicos
Internacionais  Nacionais Locais Livros Capitulos  Anais Anais Anais
de livros  internacionais nacionais locais
A 56 A 56 A 25 A 28 A 169 A 28 A 41 40
B 3 B 46 B 37 B 19 B 158 B 24 B 99
C 20 C 92 C 34 C 26 C 100 C 12 C 9

Fonte: Avaliagdo da CAPES, PPGE “B” (2007, p. 3)

A média anual referente a producdo de livros, capitulos e artigos do corpo docente
permanente foi de 21 pontos. A producdo qualificada do Programa ndo foi centralizada em
veiculos da prépria Instituicdo. Dos docentes que se mantiveram permanentes 100% publicaram
pelo menos 1 trabalho qualificado por ano em média, enquanto aos docentes colaboradores, a
média do percentual foi 73%. No mesmo periodo, 91% dos docentes permanentes tiveram pelo

menos 1 produto bibliografico em periddico ou livro classificado como, no minimo,
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Nacional/Grupo B. A producdo técnica dos membros do corpo docente atingiu uma média anual
de 6,7 produtos/docente.

Na avaliacdo trienal de 2010, o total da producgéo qualificada do corpo docente:

Quadro 13 — Publicagdes

Periddicos Livros Capitulos de livros
Al 15 L1 18 L1 22
A2 33 L2 18 L2 63
Bl 13 L3 23 L3 53
B2 11 L4 3 L4 11
B3 16
B4 68
B5 10

Fonte: Avaliacdo da CAPES, PPGE “B” (2010, p. 3)

A producéo total por periodicos fez uma média ponderada por membros do corpo docente
permanente de 50%. Em relacdo a producéo em livros, o montante total foi de 44 textos integrais
e 149 capitulos perfazendo uma meédia de 77%. Dos docentes permanentes atuando apenas no
mestrado, 58% publicaram, pelo menos, 3 trabalhos qualificados e 70% dos docentes
credenciados para o doutorado publicaram, pelo menos, 6 produtos qualificados. O percentual de
docentes permanentes com, no minimo, 2 produtos para o mestrado e 3 para o doutorado
veiculados em periodicos até B2 ou livros, no minimo, L2 foi de 78%. A producdo técnica dos
membros do corpo docente atingiu uma média anual de 9,2 produtos/docente.

Neste quesito sobre a Producdo Intelectual dos dois triénios percebe-se o
comprometimento com as producgdes pelo fato que em ambos os conceitos foram Muito Bom.
Porém houve um decréscimo na quantidade de producgdes por docentes, a média que era de 21
pontos passou para 77%. A producdo qualificada no minimo de 2 produtos para 0 mestrado e 3
para o doutorado, permaneceu quase estavel de 73% para 78%. A producdo técnicas dos
membros docentes aumentou de 6,7 para 9,2 producédo/doente.

O quinto quesito da avaliacdo da CAPES é a Insercdo Social com 0s seguintes itens:

Quadro 14 — Inserc¢do Social

Itens de avaliacdo Conceito do Conceito do

Triénio 2007 Triénio 2010

Insercdo e impacto regional e (ou) nacional do programa. Muito Bom Muito Bom
Integracdo e cooperagdo com outros programas e centros de pesquisa e Muito Bom Muito Bom

desenvolvimento profissional relacionado a é&rea de conhecimento do
programa, com vistas ao desenvolvimento da pesquisa e da pos-
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graduacao.
Visibilidade ou transparéncia dada pelo programa a sua atuagao. Muito Bom Muito Bom
Nota da Comisséo Muito Bom Muito Bom

Fonte: Avaliacdo da CAPES, PPGE “B” (2007, 2010, p. 3)

Na avaliacdo do triénio de 2007, em relacdo ao impacto e inser¢do educacionais e sociais,
0 Programa se destaca compromissado com a comunidade externa da universidade, dando suporte
as instituices publicas, aos gestores de sistemas de ensinos e de grupos organizados da sociedade
civil. Como exemplos descreve o Programa de Educacdo Continuada que garante acesso de
alunos externos ao Programa as suas atividades académicas e também os projetos de extensdo
que oferecem servicos importantes para a comunidade. J& com relacdo ao impacto e insercao
cientificos e tecnologicos, uma grande quantidade de atividades inclusive um bom namero de
convénios e intercdmbios com instituicbes nacionais e internacionais € a promoc¢éo de diversos
eventos de cunho académico. Neste periodo destacam-se 0s alunos que participaram de estagios
no exterior, assim como alunos do exterior que estavam estudando no Programa, varios
pesquisadores realizaram estagios de pds-doutorado. A nucleacdo € visivel, pois egressos atuam
como docentes em muitas universidades brasileiras, sendo aproximadamente 150 que estdo
atuando em instituicdes de ensino superior, localizadas em 10 estados brasileiros. Na integragéo e
cooperacdo com outros Programas/Instituicdes, relata a existéncia de convénios e cooperagdes
firmados com Programas de varias regifes do pais, destacandoa implementacdo de PQI. Esta em
fase de elaboracdo um DINTER (Programa de Doutorado Interinstitucional Novas Fronteiras)
com a UNEMAT (Universidade do Estado do Mato Grosso) que prevé a formacdo de 18
doutores. Quanto a visibilidade, a pagina web contém todas as informacdes pertinentes, desde o
processo de selecdo, os docentes, as linhas de pesquisa, ao regimento, a infraestrutura, as bolsas
disponiveis, a oferta curricular e ao calendario, os resumos das dissertacdes e teses defendidas
entre 1998 e 2007. Das teses e dissertacfes defendidas 65% estdo disponibilizadas na integra. O
conceito da avaliacdo efetuada pela comissdo da CAPES no triénio de 2007 foi 6.

Na avaliacdo do triénio de 2010, em relacdo ao impacto e a insercdo educacionais e
sociais, 0 Programa desenvolve as atividades: producdo de material didatico, parcerias com as

redes de ensino, formagdo de profissionais para os sistemas de ensino, assessorias, projetos de

19 Os projetos Dinter caracterizam-se pelo atendimento de uma turma ou grupo de alunos por um programa de pés-
graduacdo com curso de doutorado reconhecido pelo CNE e ja consolidado (conceito maior ou igual a 5), em caréater
temporario e sob condi¢des especiais, caracterizadas pelo fato de parte das atividades de formacdo desses alunos
serem desenvolvidas no campus de outra institui¢do. A CAPES disponibiliza recursos de custeio e bolsas.
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extensdo, divulgacao cientifica, destinacdo dos egressos, programas de inclusdo de portadores de
necessidades especiais, entre outros. Em relacdo ao impacto e a inser¢do cientificos e
tecnoldgicos as atividades sdo: participagdo em sociedades cientificas, organizacdo de eventos,
participacdo de comités avaliadores de sociedades, de eventos e de periddicos, criagdo de
produtos e processos tecnoldgicos, entre outros. Na integracdo e na cooperagcdo com outros
Programas/Instituicdes, existem parcerias e intercdmbios com Programas, centros de pesquisas
nacionais e internacionais e realizagdo de DINTER. H& membros do corpo docente atuando na
gestdo publica. A pagina web é facilmente acessivel e possuem informacdes como propostas e
estrutura do Programa, linhas e projetos de pesquisa, financiamentos, producéo bibliogréafica,
corpo docente, processo de selecdo, intercambios etc. As dissertacdes e teses defendidas estdo
disponibilizadas na integra. Neste triénio o conceito da avaliacdo da CAPES no foi 5.

No ultimo quesito da avaliagdo Inser¢do Social, em ambas o conceito foi Muito Bom. No
que se refere ao impacto e insercdo educacionais, mostra envolvido com a sociedade através de
atividades como Programa de Formacdo Continuada atendendo as instituicdes, gestores,
assessorias, projetos de extensdo, programas de atencdo aos portadores de necessidades especiais,
entre outros. Em relacdo ao impacto e insercdo cientificos e tecnoldgicos, sdo organizadas
atividades de diversos cunhos académicos, intercdmbios nacionais e internacionais, além de
proporcionar a insercdo dos egressos na docéncia em universidades brasileiras. Na integracdo e
cooperacdo com outros Programas/InstituicGes existe varios convénios e parcerias dentro do
DINTER. E finalizando a questdo da acessibilidade na pagina da web, as informacdes disponiveis
sdo claras e atende as necessidades como linhas de pesquisa, estrutura curricular, docentes,
financiamento e producdes, além das teses e dissertacdes que sao disponibilizadas na integra.

Concluindo, o Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo “B”, integrado pelos cursos de
doutorado e de mestrado, desenvolve um trabalho de muita qualidade com a pesquisa, com a
relacdo entre docentes e discentes e responsabilidade com sua estrutura curricular aliada as
producdes finais de suas teses e dissertacdes, porém, houve um decréscimo na nota de avaliacao
pela CAPES, conceito que no triénio de 2007 era de 6, passou para o triénio de 2010 para o

conceito 5.
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3.3 O terceiro caso: O Programa de Pos-graduacédo em Educacéao “C”

O Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo “C” (PPGE “C”) compreende 0s cursos de
doutorado e de mestrado.

O curso de mestrado foi criado em 1974, instalado em 1975 e credenciado pelo Parecer
publicado na Revista Documenta, nimero 204, novembro de 1977. O curso de doutorado foi
criado em 2001, sendo credenciado pela CAPES em 2002.

O Programa tem como objetivos'’ qualificar pesquisadores no campo da educacéo;
qualificar profissionais para o exercicio no campo educacional em instituicdes e sistemas
educacionais e em organizagdes sociais, governamentais, empresariais e movimentos sociais;
produzir e divulgar conhecimentos na area especifica da educacdo; contribuir para o
aprofundamento do debate sobre a educacéo nacional, seu pensamento pedagogico e sua pratica,
em diferentes instancias.

E composto pela equipe de 61 docentes, sendo 44 permanentes e 12 docentes
colaboradores, responsaveis pelos cursos de mestrado e doutorado em educacéo.

A area de concentracdo em estudo é a Educacéo que concentra em 7 linhas de pesquisas
abordando varios contextos educacionais. Na pesquisa buscando as fontes documentais do
Programa, encontramos a descricdo no site sobre as linhas de pesquisa: A primeira linha de
pesquisa é Historia e Historiografia da Educacdo atende “investigacdes historicas sobre os
fendmenos educativos escolares e ndo escolares, respeitando as diferentes possibilidades teérico-
metodoldgicas, a educacdo envolve a producdo de saberes e préaticas educativas, bem como de
formas institucionalizadas de ensino”.

A segunda linha é Politicas e Gestdo da Educacdo aborda as formas pelas quais se
definem as “politicas publicas no ambito da educacdo, contemplando as relacdes estabelecidas
entre Estado e sociedade civil no contexto socioecondmico contemporaneo”.

A terceira linha Mudancgas no Mundo do Trabalho e Educagdo considera aten¢do no “trabalho
em geral, como praxis humana, na dimensao de producdo da existéncia humana em suas multiplas
possibilidades”.

A quarta linha Cultura, Escola e Ensino atende os “saberes, a cultura e as praticas que séo

construidos e se mostram no cotidiano escolar. Tem-se interesse o0 pensar e o fazer docente e discente,

' Dados do site do Programa de Pés-graduagio “C”.
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a formagdo de professores e o oficio de aluno, considerados na perspectiva historica, social e
cotidiana”.

Na quinta linha Cognicdo, Aprendizagem e Desenvolvimento Humano investiga sua
“manifestacdo teorica quanto aplicada, pretende contribuir para a produgdo de conhecimento sobre
questdes centrais da educacdo, relacionadas aos processos cognitivos, aprendizagem escolar e
desenvolvimento humano”.

Na sexta linha Educagdo Matematica e na sétima linha Educagdo, Ambiente e Sociedade, ndo

encontra nenhuma referéncia nos documentos do site sobre o assunto.

3.3.1 O Programa de Poés-graduacdo em Educacdo “C”: Um olhar sobre a
avaliacdo da CAPES

No primeiro quesito avaliado, Proposta do Programa, podemos analisar os itens da

avaliacdo que se encontram abaixo:

Quadro 15 — Proposta do Programa

Itens de avaliacdo Conceito do Conceito do
Triénio 2007 Triénio 2010

Coeréncia, consisténcia, abrangéncia e atualizagdo das areas de Muito Bom Bom
concentracdo, linhas de pesquisa e projetos em andamento.
Coeréncia, consisténcia e abrangéncia da estrutura curricular. Bom
Planejamento do programa com vistas a seu desenvolvimento futuro, Muito Bom
contemplando os desafios internacionais da area na produgdo do
conhecimento, seus propoésitos na melhor formagdo de seus alunos, suas
metas quanto a inser¢do social mais rica dos seus egressos, conforme
pardmetros da érea.
Infraestrutura para ensino, pesquisa €, se for o caso, extensdo. Muito Bom Muito Bom
Atividades inovadoras e diferenciadas de informagao e gestéo. Bom
Nota da Comissdo Muito Bom Muito Bom

Fonte: Avaliacdo da CAPES, PPGE “C” (2007, 2010, p. 1)

Na avaliacdo do triénio de 2007, o Programa organizava-se numa grande area de
concentracdo que é Educacdo, Cultura e Tecnologia que contém 7 linhas de pesquisa que sao
Cognicdo, Aprendizagem e Desenvolvimento Humano; Cultura, Escola e Ensino; Educacédo
Matematica; Educacdo, Saude e Trabalho; Histéria e Historiografia da Educacdo; Mudancas no
Mundo do Trabalho e Educacdo; Politicas e Gestdo da Educacdo. Encontra-se organizado entre as
linhas, projetos de pesquisa, estrutura curricular e temética das dissertacGes. Os laboratérios,

recursos de informatica e biblioteca estdo de acordo com as exigéncias para o seu funcionamento.
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Ainda desenvolve atividades de autoavaliagcdo, de acompanhamento de egressos e de preparacéo
profissional de docentes e de planejamento para o seu desenvolvimento.

Na avaliacdo do triénio de 2010, o Programa apresenta sua proposta cuja relacdo dos
projetos com as linhas de pesquisa em que se inserem conduzem bem. Destaca as estratégias para
atingir seus objetivos atuais e futuros, indicando a existéncia de uma politica de credenciamento e
recredenciamento de docentes. Existe um apoio institucional a projeto de capacitacdo docente, na
forma de p6s-doutorado e/ou participacdo em eventos. Os laboratorios, recursos de informaética e
biblioteca estdo compativeis com as necessidades geradas pelo seu funcionamento.

Conforme as avaliagbes neste quesito, 0 Programa recebeu o conceito Muito Bom em
ambas. A estrutura curricular encontra-se bem detalhada observando a relagdo entre as linhas, os
projetos de pesquisa, as tematicas das teses e dissertacbes. Em 2007, foi encontrado atividades de
autoavaliacdo que permite o acompanhamento dos egressos. Existe uma politica no triénio de
2010 para o credenciamento e recredenciamento de docentes para realizagdo das atividades, na
perspectiva futura. A infraestrutura atende as exigéncias necessarias para o seu funcionamento
como laboratorio, recursos de informatica e biblioteca.

Na avaliacdo, o segundo quesitoé o Corpo Docente com 0s seguintes itens:

Quadro 16 — Corpo Docente

Itens de avaliacdo Conceito do Conceito do
Triénio 2007 Triénio 2010

Perfil do corpo docente considerada titulacdo, diversificacdo na origem Muito Bom Muito Bom
de formacdo, aprimoramento e experiéncia e sua compatibilidade e
adequagdo a proposta do Programa.
Adequacdo da dimensdo, composicdo e dedicacdo dos docentes Muito Bom Bom
permanentes em relagdo as atividades de pesquisa e de formagdo do
programa.
Distribuicéo das atividades de pesquisa e de formacéo entre os docentes Muito Bom Muito Bom
do programa.
Contribuicdo dos docentes para atividades de ensino e/ou de pesquisa na Bom Bom
graduacdo, com atencdo tanto a repercussdo que este item pode ter na
formacéo de futuros ingressantes na p6s-graduagdo, quanto na formagéo
de profissionais mais capacitados no plano da graduagao.
Participacéo dos docentes em pesquisa e desenvolvimento de projetos. Regular
Insercdo académica do corpo docente. Muito Bom Muito Bom
Nota da Comissdo Muito Bom Muito Bom

Fonte: Avaliacdo da CAPES, PPGE “C” (2007, 2010, p. 1 e 2)

Em 2007, ao final do triénio, o Programa contava com 49 docentes, sendo 43 integrantes

do corpo permanente. 68% dos docentes permanentes possuem titulacdo na area de educacao.
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Quanto ao aprimoramento 100% do corpo docente tiveram participacdo em eventos. Existe na
proposta a existéncia de uma politica de credenciamento e recredenciamento de docentes. 89%
dos docentes permanentes lecionaram na p6s-graduacdo e 97% orientaram neste mesmo nivel de
ensino. Em 2004, 1 docente ndo participou de projetos de pesquisa, situagdo corrigida a partir de
2005. Quanto a atuacdo dos docentes permanentes, 84% lecionaram na graduacdo e 53%
orientaram neste mesma modalidade. O corpo docente permaneceu relativamente estavel, 76%.
O perfil é adequado dos docentes permanentes e dos docentes colaboradores considerando-se a
descricdo das linhas e dos projetos de pesquisa. Os docentes permanentes foram responsaveis, em
média, por 88% das disciplinas oferecidas. A média de 6,3 estudantes/docente permanente. Dos
projetos de pesquisa envolvidos pelos docentes permanentes 94% s&o responsaveis pelos projetos
de pesquisa, 80% respeitaram a exigéncia da area: participacdo em pelo menos 1 projeto de
pesquisa, participagdo no maximo 3 projetos, responsabilidade por, no maximo, 2 projetos. 45%
dos projetos de pesquisa contaram com financiamento. Os docentes participaram de diretorias de
associagdes cientificas nacionais e comités de eventos nacionais e internacionais.

Na avaliacdo do triénio de 2010, o Programa contava com 61 docentes, sendo 44 do corpo
permanente e 17 de docentes colaboradores. Destes, 65% dos docentes permanentes sdo doutores
em educacdo. O perfil dos docentes permanentes e dos docentes colaboradores estd de acordo
com as linhas de pesquisa. A grande maioria dos docentes participou em eventos, havendo
registro de que 5 professores afastaram-se por ano para pés-doutoramento. 88% dos docentes
permanentes lecionaram na pds-graduacao e 97% orientaram nesta mesma modalidade de ensino.
Ha 4,4 discentes/docentes permanentes. 83% lecionaram na graduacdo e/ou orientaram Iniciacao
Cientifica. H& envolvimento do corpo docente permanente na oferta de disciplinas, porém 37%
das disciplinas oferecidas estdo sob-responsabilidade dos docentes colaboradores. Os projetos de
pesquisa em que 0s docentes permanentes se envolveram 87% deles respeitaram a exigéncia da
area: participacdo em no maximo 3 projetos, com responsabilidade por, no maximo, 2 projetos,
todos os docentes permanentes foram responsaveis por projetos de pesquisa. Dos projetos de
pesquisa 63% contaram com financiamento através de agéncias de fomento como CAPES,
CNPqg, Fundacdo Araucéria, entre outras. Os docentes participam de comissdes nacionais e
internacionais, consultorias do MEC, consultorias de agéncias de fomento da ciéncia, conselhos
consultivos de periodicos nacionais e internacionais, consultoria de associacao cientifica, acordos

de cooperacéo interinstitucional local, regional, nacional e internacional.



88

No segundo quesito destas avaliagdes, o conceito atribuido em ambas foi Muito Bom,
havendo um aumento no nimero de 12 docentes para o Programa, porém sendo a maior
quantidade deles colaboradores, mostrando uma relativa dependéncia. Um indice ainda baixo € a
relagdo de docentes na area da educacdo entre 68% a 65% nos dois triénios. A participagdo na
docéncia permaneceu estavel na poés-graduacdo, 89% e 97% orientou neste mesmo nivel de
ensino, este mesmo fator também aconteceu na graduacdo 84% lecionaram enquanto 53%
orientaram nesta modalidade de ensino. Quanto ao envolvimento dos docentes em projetos de
pesquisa 76% no primeiro triénio, média de 6,3 estudantes por docentes e 87% no segundo,
havendo um aumento consideravel. Na oferta das disciplinas, no triénio de 2007, 88% era sob a
responsabilidade dos docentes permanentes, enquanto em 2010, ficou sob a responsabilidade dos
docentes colaboradores, o que ndo é muito bom na avaliagdo do Programa. Quanto ao
financiamento os projetos de pesquisa, contou com um aumento de 45% para 63% através de
suas agéncias de fomento. O que permanece muito bom €é a participacdo dos docentes em
comissdes cientificas nacionais e internacionais, consultorias, entre outros.

No terceiro quesito Corpo Discente, Teses e DissertacOes, temos 0s seguintes itens de

avaliacao:

Quadro 17 — Corpo Discente, Teses e Dissertacoes.

Itens de avaliacdo Conceito do Conceito do
Triénio 2007 Triénio 2010

Qualidade de teses e dissertagoes defendidas no periodo de avaliagdo, em Muito Bom Muito Bom
relagdo ao corpo docente permanente e a dimensao do corpo discente.
Adequacdo e compatibilidade da relacdo orientador/discente. Bom
Distribuicéo das orientac@es teses e dissertacdes defendidas no periodo de Bom
avaliacdo, em relacéo aos docentes do programa.
Participacéo dos discentes autores da pds-graduacéo e da graduacéo (se a Bom
IES possuir graduacdo na area) na producéo cientifica do programa.
Qualidade das Teses e Dissertacdes e da producgdo de discentes autores da Bom Bom
pos-graduacdo e da graduacédo (no caso de IES com curso de graduacdo na
area) na producéo cientifica do programa, aferida por publicagdes e outros
indicadores pertinentes a area.
Qualidade das teses e Disserta¢@es: Outros Indicadores Muito Bom
Eficiéncia do Programa na formagdo de mestres e doutores bolsistas: Muito Bom Muito Bom
Tempo de formacdo de mestres e doutores e percentual de bolsistas
titulados.
Participacéo de discentes em projeto de pesquisa. Bom
Nota da Comissdo Bom Muito Bom

Fonte: Avaliacdo da CAPES, PPGE “C” (2007, 2010, p. 2)
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Na avaliagdo do triénio de 2007, o Programa produziu 155 dissertacOes e 18 teses. Do
total de concluintes no periodo, 74% foram orientados por docentes permanentes, 89% dos
discentes foram orientados por docentes do corpo permanente. Dos docentes do Programa, 97%
tém até 8 orientandos de po6s-graduacdo. O percentual de discentes-autores foi de 40%, enquanto
a média anual de producdo bibliogréfica e técnica dos discentes foi de 1,33 produtos por aluno.
Dos projetos de pesquisa, 65% tiveram a presenca de alunos de graduacdo, 82% alunos de
mestrado e 47% alunos de doutorado. As dissertacfes de mestrado defendidas com produtos
qualificados em até 2 anos apoOs a defesa foi de 23%. Os resumos das dissertacfes e teses
mostram adequacdo aos objetivos e definicdes das linhas de pesquisa. Em 2005, ha registro de
uma banca sem a participacdo de 100% de doutores, situagdo corrigida em 2006. As bancas
foram compostaspor doutores. O percentual de titulados em relacédo ao total de saidas foi de 87%.
O total de titulados no triénio com relagdo ao total de matriculas atingiu o indice de 76%. O
tempo médio de titulagdo do mestrado no triénio foi de 28,2 meses, enquanto do doutorado foi de
44,7meses, 0s alunos bolsistas de mestrado que defenderam em até 30 meses e de doutorado em
até 48 meses foi de 97%.

Na avaliagdo do triénio de 2010, o Programa produziu 205 dissertacGes e 59 teses. Do
total de saida de alunos, 92% ocorreram por titulacdo, sendo 94% orientados por docentes
permanentes. Houve um numero baixo de distribuicdo de defesas por orientador do corpo
permanente 14% dosdocentes com menos de 3 orientacbes devido a concentracdo de
orientagbesna pés-graduacdo e docentes permanentes sem nenhuma orientacdo. Do total de
docentes do Programa, 84% tém entre 3 e 10 orientandos de pés-graduacdo. Os resumos das
dissertacdes e teses mostram adequacdo aos objetivos e defini¢bes das linhas de pesquisa. Todas
as bancas foram compostas por doutores e possuiam membros externos. Os discentes autores em
relacdo ao total de discentes foi 68% e a producdo bibliografica e técnica dos discentes foi de 1,2
e a média de producédo bibliografica e técnica dos discentes, por discente matriculado, foi 1. O
tempo médio de titulacdo do mestrado foi de 28 meses e do doutorado foi de 47 meses. 88% dos
alunos bolsistas de mestrado defenderam em até 30 meses e de doutorado em até 48 meses.

Analisando as avaliacdes destes dois triénios neste quarto quesito, houve um acréscimo no
conceito de Bom para Muito Bom. O nimero de produgdes de dissertacfes e em destaque para as
teses aumentou muito. O indice de concluintes orientados por docentes permanentes cresceu de

74% para 94%. A distribuicdo de defesas por orientador que era de 89%, teve ocorréncias no
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trienio de 2010 por parte de docentes que nédo tiveram orientagdo, 14% dos docentes tiveram
menos de 3 orientacdes. As bancas atenderam as exigéncias de serem compostas por doutores,
menos no triénio de 2007, mas logo foi corrigido. Outro aumento foi em relacdo a producéo
bibliogréfica e técnica dos discentes de 40% para 68%. Os projetos de pesquisa, no triénio de
2007 contaram com a participacdo de 65% dos alunos da graduacéo, 82% alunos do mestrado e
47% alunos do doutorado, no triénio de 2010, a participagdo na pesquisa foi considerada
adequada. O tempo médio de titulacdo no mestrado permaneceu estavel nos dois triénios de 28,2
meses, ja no doutorado de 44,7 meses, passou para 47 meses. A porcentagem de defesa dos
alunos bolsistas que era de 97% decaiu para 88%.

No quarto quesito da avaliagdo Producéo Intelectual apresenta os seguintes itens:

Quadro 18 — Producéo Intelectual

Itens de avaliacdo Conceito do Conceito do
Triénio 2007 Triénio 2010
Publicacbes qualificadas do Programa por docente permanente. Bom Bom
Distribuicdo de publicacdes qualificadas em relacdo ao corpo docente Bom Muito Bom
permanente do Programa.
Producdo técnica, patentes e outras producdes consideradas relevantes. Muito Bom Muito Bom
Nota da Comissdo Bom Muito Bom

Fonte: Avaliacdo da CAPES, PPGE “C” (2007, 2010, p. 3)

Na avaliacdo trienal de 2007, o Programa produziu 497 publicacbes bibliograficas

qualificadas, distribuidas:

Quadro 19 - Publicacgdes

Periddicos
Internacionais  Nacionais Locais Livros Capitulos  Anais Anais Anais
de livros  internacionais nacionais locais
A 7 A 45 A 10 A 3 A 35 A 31 A 68 6
B 10 B 24 B 10 B 6 B 26 B 27 B 65
C 9 C 26 C 6 C 5 c 22 C 5 CcC 42

Fonte: Avaliacdo da CAPES, PPGE “C” (2007, p. 3)

Em relacdo a producdo de livros, capitulos e artigos do corpo docente permanente, a
média foi de 11,7 pontos. Quanto aos trabalhos completos em anais do corpo docente permanente
foi de 7,5 pontos, sendo a producdo qualificada do Programa ndo centralizada em veiculos da
prépria Instituicdo. Dos docentes que se mantiveram permanentes, 84% publicaram pelo menos 1

trabalho qualificado por ano em média e dos docentes colaboradores, a média foi 60%. No
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mesmo periodo, 88% dos docentes permanentes tiveram pelo menos 1 produto bibliogréfico em
periddico ou livro classificado no minimo, Nacional/Grupo B. A produgdo técnica dos membros
do corpo docente atingiu uma média anual de 6,0 produtos/docente.

Na avaliacdo trienal de 2010, temos as seguintes producdes:

Quadro 20 — Publicacdes

Periodicos Livros Capitulos de livros
Al 7 L1 4 L1 24
A2 37 L2 4 L2 58
Bl 31 L3 1 L3 45
B2 19 L4 2 L4 4
B3 20
B4 12
B5 5

Fonte: Avaliacdo da CAPES, PPGE “C” (2010, p. 3)

O total da producédo qualificada do corpo docente permanentefoi de 131 produtos em
periddicos perfazendo uma média de 58,82. Em relacdo a producdo em livros, o montante total
foi de 11 textos integrais, uma media anual por docente permanente de 46,9. Destaca-se, na
producdo, o elevado nimero de artigos em periodicos acima de B1. Dos docentes permanentes,
75% publicaram, pelo menos, 6 trabalhos qualificados. O percentual de docentes permanentes
com, no minimo, 3 produtos em periddicos até B2 ou livros, no minimo L2 foi de 75%. A
producdo técnica dos membros do corpo docente atingiu uma média anual de 7,24
produtos/docente.

Na comparacao entre os dois triénios houve uma mudanca no conceito de Bom passando
para Muito Bom. Esse fator deve-se ao aumento de produgbes qualificadas do corpo docente,
principalmente no triénio de 2010, um elevado nimero de artigos publicados em periddicos
acima de B1l. A publicacdo em trabalhos qualificados atingiu o indice de 84% docentes
permanentes e 60% dos docentes colaboradores em 2007, enquanto no triénio de 2010 este
numero de publicacdo dos docentes permanentes passou para 75%. A média anual acompanhou a
elevacdo de 6 para 7,24 produtos/docente.

No quinto quesito da avaliacdo da CAPES Insercdo Social possui 0s seguintes itens:



Quadro 21 — Inserc¢éo Social

Itens de avaliacdo Conceito do Conceito do
Triénio 2007 Triénio 2010
Insercdo e impacto regional e (ou) nacional do programa. Bom Muito Bom
Integracdo e cooperacdo com outros programas e centros de pesquisa e Bom Muito Bom
desenvolvimento profissional relacionados a area de conhecimento do
programa, com vistas ao desenvolvimento da pesquisa e da pds-
graduacao.
Visibilidade ou transparéncia dada pelo programa a sua atuacao. Bom Muito Bom
Nota da Comissao Bom Muito Bom

Fonte: Avaliacdo da CAPES, PPGE “C” (2007, 2010, p. 3)

Na avaliagdo do triénio de 2007, sobre impacto e inser¢do educacionais e sociais, 0
Programa desenvolve as atividades: parceria com as redes, formacdo de profissionais para 0s
sistemas de ensino, assessorias, projetos de extensdo e divulgagédo cientifica. Com relagcdo ao
impacto e insercdo cientificos e tecnoldgicos, as atividades: participacdo em sociedades
cientificas e organizacdo de eventos. Na integracdo e cooperacdo com outros
Programas/Instituicdes, oferece disciplinas para alunos de outros Programas e realizacdo de
pesquisas integradas. A pagina web possui informacGes sobre proposta e estrutura curricular,
linhas e projetos de pesquisa, corpo docente e processo de selecdo, ainda 65% das teses e
dissertacdes estdo disponibilizados na integra. Neste triénio de 2007, a comissdo da CAPES
atribuiu o conceito 4.

Na avaliacdo do triénio de 2010, em relagcdo ao impacto e insercdo educacionais e sociais,
0 Programa participa com atividades: estabelecimento de parcerias com redes locais, regionais,
nacionais e internacionais, formacdo de profissionais paraos sistemas de ensino, assessorias,
consultorias, projetos de extensdo, divulgacao cientifica, organizacdo de eventos, participacdo em
sociedades cientificas, intercambios cientifico-culturais, desenvolvimento de processos e
produtos. Destacam-se intercambios com entidades e secretarias municipais e estaduais, convénio
com prefeituras de diversos municipios do Estado para formagao deprofessores em servico, oferta
de curso para formacdo de gestores educacionais, participacdo em conselhos, intercambios
permanentes, dentre outros. Ao impacto e insercao cientificos e tecnoldgicos, as atividades sao:
participacdo em sociedades cientificas, organizacdo deeventos, criacdo de produtos e processos
tecnolégicos. E  bastante expressivo 0 nimero de intercAmbios com  outros
Programas/Instituicfes, nacionais e internacionais. A pagina web possui informagdes sobre linhas

de pesquisa, docentes, proposta e estrutura do Programa, mas ndo possui: projetos de pesquisa em
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desenvolvimento, financiamentos, produgdo bibliografica docente e discente, intercambios
realizados e/ou em realizagdo. Todas as teses e dissertagdes estdo disponiveis na integra. Em
2010, o conceito atribuido na avaliagdo da CAPES foi de 5.

Conforme este quesito de avaliacdo, também apresenta uma elevacao no seu conceito de
Bom para Muito Bom. Em todos os itens houve mudancas qualitativas, no impacto e insergéo
educacionais e sociais, desenvolvem parcerias locais, nacionais e internacionais, assessorias,
projetos de extensdo, formacgdo de profissionais, organizacdo de eventos, entre outras. Ao
impacto e insercdo cientificos e tecnoldgicos, participacdo em eventos e sociedades cientificas,
criacdo de produtos e processos tecnoldgicos. Na integracdo com outros Programas/Instituicfes
desenvolve varios intercambios nacionais e internacionais. A pagina da web apresenta
informacGes sobre o Programa, linhas de pesquisa, docentes, estrutura curricular, disponibiliza na
integra as teses e dissertacdes, porem faltam algumas informacgdes importantes como os projetos
que estdo sendo desenvolvidos, os financiamentos e as produgdes bibliograficas.

Na comparacdo entre os dois triénios, 0 Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo “C”,
integrado pelos cursos de doutorado e de mestrado, investe nas melhorias para um trabalho de
qualidade com a pesquisa, incentivo aos docentes e discentes nas suas producdes e
comprometimento com sua estrutura curricular havendo uma melhoria consideravel na nota de
avaliacdo pela CAPES, conceito que no triénio de 2007 era de 4, passou para o triénio de 2010

para o conceito 5.

3.4 Analisando as observacbes da avaliacdo da CAPES nos trés Programas de Pds-

Graduacdo em Educacédo da regido Sul do Brasil

A regido Sul do Brasil acolhe de acordo com as fichas de avaliacdo da CAPES, conceitos
bastante considerados em qualidade na educacdo. Existe uma preocupacdo dos Programas em
atender as exigéncias necessarias para o seu funcionamento, além de objetivos coerentes com as
producdes e as linhas de pesquisa.

Conforme podemos observar, no primeiro quesito de avaliacdo Proposta do Programa,
todos os Programas preocupam em aderir as normas de funcionamento desde as instalacbes com
laboratdrios, bibliotecas, recursos de informatica até as estruturas curriculares que devem estar

em articulagdo como as pesquisas, 0S projetos, as linhas de pesquisa e as bibliografias
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atualizadas. Os Programas pesquisados obtiveram o conceito Muito Bom, todavia, 0 PPGE “A”
na avaliacdo do triénio de 2007 obteve conceito Bom devido alteragdes nas linhas de pesquisa,
porém na avaliacdo do triénio de 2010 ocorreram modificagdes em sua estrutura para atingir o
conceito Muito Bom. Uma diversidade encontrada neste quesito deve-se a quantidade de linhas
de pesquisa no &mbito dos Programas, sendo o PPGE “A” 3 linhas de pesquisa, PPGE “B” 3
eixos subdivididos em 15 linhas de pesquisa e PPGE “C” 7 linhas de pesquisa, mostrando que ha
um estudo voltado para os varios contextos da educacdo. Nesta relacdo foram encontrados 5
linhas voltadas para area da Didatica, sendo 1 no PPGE “A”, 1 no PPGE “B” e 3 no PPGE “C”.

No segundo quesito, Corpo Docente, todos 0s Programas de Pos-graduacdo analisados
alcancaram o conceito Muito Bom, fator que atribui com a quantidade necessaria de docentes
com titulacdo na area de educacgdo, seu aprimoramento e participacdo no meio académico através
de eventos, comissdes, producdes cientificas nacionais e internacionais, participacdo na docéncia
nos cursos de pos-graduacdo e graduacdo e orientacdo de projetos de pesquisa. Quanto a
distribuicdo de discentes por orientador foram encontrados nos Programas uma média na
avaliacdo trienal de 2010 de 12 no PPGE “A”, 6 no PPGE “B”e 4,4 no PPGE “C”, média
considerada boa em relacao as linhas de pesquisa. Conforme a quantidade de linhas de pesquisa,
0 Programa atende com uma quantidade de docentes, PPGE “A” 14 docentes, PPGE “B” 81
docentes e no PPGE “C” 61 docentes, porém no PPGE “C” ha uma dependéncia de 17
professores colaboradores. Dos projetos de pesquisa, quase 50% deles contam com
financiamento, destaque para PPGE “A” que possui 77% dos seus projetos financiados por
orgaos de fomento como CAPES e FAPERGS.

Na comparacdo do terceiro quesito, os Programas de Pds-graduacdo em Educacao
atingiram o conceito Muito Bom, menos no triénio de 2007 do PPGE “C” que teve como
conceito Bom devido a participacdo de poucos integrantes nos projetos de pesquisa 47% de
alunos do doutorado, os discentes-autores 40%, fatores que logo foram complementados no
triénio de 2010. Nos triénios analisados, principalmente no de 2010, houve uma consideravel
producéo sendo 69 dissertacOes e 43 teses no PPGE “A”, 219 dissertacOes e 172 teses na PPGE
“B” e 155 dissertacOes e 18 teses no PPGE “C”. O indice Muito Bom deve-se ao conjunto de
acOes como quantidade de discentes que concluem o0s cursos, orientacdo na maior parte por
docentes permanentes, resumos das teses e dissertagdes de acordo com os objetivos das linhas de

pesquisa, composicdo das bancas por doutores, atendendo a exigéncia, projetos de pesquisa que
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envolvam alunos da graduacéo e pds-graduacéo, tempo médio de titulacdo atingindo a média 28 e
30 meses no mestrado e 47 e 48 meses no doutorado do PPGE “A”, 30 meses no mestrado e 56 e
48 meses no doutorado PPGE “B” e 28 meses no mestrado e 44 e 47 meses no doutorado do
PPGE “C”.

No quesito avaliado Producéo Intelectual cujos conceitos adquiridos pelos Programas foi
Muito Bom, salvo do PPGE “C”no triénio de 2007 que atingiu Bom pelas producdes anuais dos
docentes permanentes ter uma média muito baixa 11,7 pontos e também a producdo qualificada
dos docentes colaboradores que foi de 60%, considerado Regular, agcdes que foram melhoradas na
avaliacdo trienal de 2010. Conforme os nimeros apresentados existem uma vasta producdo de
publicac6es qualificadas como revistas cientificas, livros e capitulos de livro, anais de congressos
nacionais e internacionais, sendo no PPGE “A” 290 e 61 publicacGes bibliograficas distribuidas
nos periodicos nacionais e internacionais, 1136 e 166 no PPGE “B” e 497 e 131 no PPGE “C”.
Ainda atendem as producbes em periodicos ou livros classificados Nacional/Grupo B. A
producéo técnica dos membros do corpo docente atingiu média anual nos triénios de 16 e 11,2 no
PPGE “A”, 6,7 29,2 no PPGE “B” e de 6 e 7,24 no PPGE “C”’produtos/docente.

No ultimo quesito avaliado pela CAPES, Insercdo Social, no triénio de 2007, os
Programas de Pos-graduacdo em Educacdo “A” e “C” obtiveram o conceito Bom devido a poucas
atividades de impacto e insercdo educacionais e sociais, impacto e inser¢do cientificos
tecnolégicos e na integracdo com outros Programas/InstituicGes, atividades que foram
aprimoradas na avaliacdo do triénio de 2010. As atividades que se destacam em relacdo a
insercdo educacionais e sociais sdo: projetos de extensdo, cursos de formacdo continuada,
assessorias, divulgacdo cientifica, entre outras. No que se refere ao impacto e insercdo cientificos
tecnoldgicos sdo desenvolvidas atividades de organizacdo de eventos, participacdo em sociedades
cientificas, intercambios nacionais e internacionais, conselhos editoriais, entre outros. E na
integracdo com outros Programas/Instituicdes o desenvolvimento de varias parcerias na docéncia,
estagios e intercambios.

Podemos concluir que os PPGE “A”, PPGE “B” e PPGE “C” atendem com qualidade,
eficiéncia e eficacia, as exigéncias da CAPES para sua funcionalidade, principalmente por manter
coeréncia entre as linhas de pesquisa e resultados finais como as producdes de teses e
dissertacbes, por isso foram avaliados e obtiveram ao longo dos triénios de 2007 e 2010,

conceitos entre 5 e 6, 0 que é muito valorizado no meio académico, principalmente no que tange



96

a pesquisa. Assim sendo, cada um destes Programas revela sua singularidade e o merecimento de
haver sido estudado. O estudo do conjunto deles tem permitido uma compreenséo aprofundada de
seu funcionamento e relevancia para o desenvolvimento educacional no s6 da regido Sul, como

também de todo Brasil.
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CAPITULO 04 - ANALISE DAS PESQUISAS E PRODUCOES DOS TRES
PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DA REGIAO SUL DO BRASIL

Neste Ultimo capitulo, faremos a apresentacdo dos resultados de nossa pesquisa, coletados
nas fichas de avaliacdo da CAPES, que correspondem aos triénios de 2007 — 2004, 2005 e 2006 —
e 2010 — 2007, 2008 e 2009 —, e dos dados quantitativos da base de dados.

A base foi construida no site™?, para o armazenamento dos dados pesquisados, como os
nomes das instituicdes de P6s-graduacdo, dos Programas em educacao, das linhas de pesquisa em
Didatica, dos projetos desenvolvidos no periodo de 2004 a 2010, dos professores responsaveis
pelas linhas de pesquisa e, finalmente, suas publica¢6es, bem como o conceito Qualis.

Uma vez armazenados os dados, passou-se a fase da classificacdo e qualificagdo dos
projetos e das publicagdes de cada um dos casos estudados, conforme explicado no Capitulo 2.
Desta maneira, passamos a apontar, abaixo, a analise qualitativa e quantitativa dos dados, das
tabelas e dos graficos, elencando, por meio da triangulacdo, os dados obtidos, nas pesquisas

bibliografica e documental, e os da estatistica simples.

4.1 A presenca da Didatica nos Programas de Pos-graduacéo em Educacao

Nos estudos bibliograficos, descritos no primeiro capitulo, compreendemos que a inclusao
da Didatica na formacdo docente é essencial, por tratar-se de uma ciéncia que, em seu campo
epistemologico, evidencia preocupacdo com 0 processo de ensino-aprendizagem e 0
desenvolvimento do individuo. Assim, com este propdsito e de acordo com os teodricos da area e
tendo em vista, ainda, seu objeto de estudo, como uma disciplina curricular, a Didatica deveria
ser claramente apresentada nos cursos de formacdo, ligados a educacdo. A profissionalizacao
exige um carater pedagdgico, intencional e organizado para que 0 ensino aconteca, e, na pratica
da docéncia, exigem-se competéncias, habilidades e o conhecimento sobre aprendizagem;
somente assim, poderemos ter uma educacao e um ensino eficientes e de qualidade.

Sendo nossa proposta o estudo de trés casos especificos, concentrados na area da
Educacdo, vejamos o que foi encontrado na coleta dos dados destes Programas e na area da

Didatica, especificamente na tabela a seguir:

'2Base de dados. Disponivel em <www.pesquisasemeducacao.com.br> Acessado em 10 jul. 2011.
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Tabela 1 - Total de linhas de pesquisa

Programas Quantidade de Linhas Linhas de Didatica %
Programas
PPGE “A” 3 1 33,33
PPGE “B” 15 1 6,67
PPGE “C” 7 3 42,86
TOTAL 25 5 20,00

Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme o primeiro item da avaliagdo da CAPES, a Proposta do Programa, em que se
observa a coeréncia e a consisténcia sobre a area de concentracdo, a Educacdo, as linhas da
Didatica deveriam aparecer em maior quantidade ou, pelo menos, em um percentual que
representasse a metade das linhas de pesquisa, por tratar-se da disciplina que caracteriza seus
estudos na formacéo docente; contudo, ndo é a realidade que encontramos.

O PPGE “A” apresenta 3 linhas de pesquisa, nas avaliagdes trienais de 2007 e 2010.
Destas, 2 sdo destinadas a estudos gerais da Educacdo — Desenvolvimento de Pessoa, Saude e
Educacdo; e Ensino e Educacdo de Professores. Encontramos apenas 1 linha na area da Didatica
— Fundamentos, Politicas e Préaticas de Educacdo Brasileira —, 0 que representa um percentual de
33,33% da totalidade.

O PPGE “B” apresenta, nas avaliacdes de 2007 e 2010, 15 linhas de pesquisa, em 3 eixos
tematicos — Conhecimento, Subjetividade e Praticas Educacionais; Politicas de Formacéo,
Politicas e Gestdo da Educagdo e Cultura, Curriculo e Sociedade. Destas, apenas 1 linha de
pesquisa do eixo Conhecimento, Subjetividade e Praticas Educacionais € da area da Didatica —
Psicopedagogia, Sistemas de Ensino/Aprendizagem e Educacdo em Saude — ; um percentual
minimo, 6,67%. Exatamente na area que prop6e o0s estudos do processo de ensino e
aprendizagem, encontramos 0 menor percentual; o que revela a pouca importancia a esta
disciplina no &mbito de um Programa tdo amplo.

Contudo, o PPGE “C” apresenta 7 linhas de pesquisa, na avaliacdo trienal de 2010 —
Histdria e Historiografia da Educacéo; Politicas e Gestdo da Educacdo; Mudangas no Mundo do
Trabalho e Educacdo; Cultura, Escola e Ensino; Cognicdo, Aprendizagem e Desenvolvimento
Humano; Educacdo Matematica e Educacdo, Ambiente e Sociedade —; 1 linha a mais do que na
avaliagdo de 2007. Destas, 3 sdo consideradas linhas da Didatica, um percentual de quase a

metade, 42,86%, de suas linhas — Cultura, Escola e Ensino; Cogni¢do, Aprendizagem e
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Desenvolvimento Humano e Educacdo Matematica —; em uma delas, esta incluida a Didética
especifica.

Um aspecto observado, que se refere a totalidade das linhas, 25, dos trés Programas de
Pés-graduacdo em Educacédo da regido Sul do Brasil, (Gréfico 1), escolhidos como nossos casos,
significa que o percentual é considerado insuficiente, 20,00%, ou 5 linhas de pesquisa na area da
Didatica. Percebe-se uma discordancia em relagdo a importancia que a formagdo docente tem na
area da Educacdo, visto que, nos triénios analisados, os conceitos para os trés Programas foi

Muito Bom.

Gréfico 1 — Total das linhas de pesquisa

® Quantidade de Linhas Programas ® Linhas de Didatica

<

Fonte: Dados da pesquisa.

O segundo item analisado, em nossa pesquisa, refere-se a quantidade de docentes que
integram o0s programas, e, especificamente, as linhas da Didatica. Conforme o segundo item da
ficha de avaliacdo da CAPES, Corpo Docente, o perfil deste profissional deve estar em

conformidade com a area educacional e, principalmente, com as linhas da Didatica. Tabela 2.

Tabela 2 - Quantidade de docentes por Programas e linhas de Didatica

Programas Quantidade de Docentes Linhas de Didatica %
Programas
PPGE “A” 14 6 42,86
PPGE “B” 81 5 6,17
PPGE “C” 61 37 60,66
TOTAL 156 48 30,77

Fonte: Dados da pesquisa.

Na avaliacao trienal de 2007, o PPGE “A” contava com 18 docentes, sendo 15 integrantes

do corpo permanente. No triénio avaliado em 2010, este nimero decresceu para 14, dos quais 13
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sdo do corpo permanente; indicando que ndo ha dependéncia de docentes colaboradores. Dos 14
docentes, 6 estdo na linha da Didéatica, que representa um percentual de quase a metade dos
docentes, 42,86%, em apenas 1 linha de pesquisa; este indice é considerado satisfatorio.

Segundo a avaliagdo da CAPES, realizada em 2007, o PPGE “B” apresentava 63
docentes, 45 do corpo permanente. No triénio avaliado em 2010, o quantitativo de docentes
aumentou para 81, dos quais 58 sé@o do corpo permanente; o que indica uma forte presenca de
docentes colaboradores. Dos 81, 5 estdo na linha de pesquisa na area da Didatica; um indice
baixissimo, 6,17%, em relacdo aos profissionais que trabalham no Programa. Em um amplo
programa, 15 linhas, nota-se que é dispensada pouca atencdo para a linha da Didatica.
Consideramos motivo de apreensdo a existéncia de um Programa que trabalha com formacao
docente ter, em seu corpo académico, poucos profissionais da area especifica, e, na avaliacdo da
CAPES, receber, em todos o0s quesitos, o conceito Muito Bom.

Na avaliacdo trienal de 2007, o PPGE “C” contava com 49 docentes, 43 do corpo
permanente. Na avaliacdo do triénio de 2010, a quantidade de docentes aumentou para 61, dos
quais 44 sdo do corpo permanente; indice que mostra uma dependéncia relativa de docentes
colaboradores. Deste total, 37 estdo ligados as linhas da Didatica, atingindo uma quantidade
acima da média, 60,66%; 0 que mostra uma preocupacdo maior destes profissionais com a area
da Didatica. Em relacdo aos outros Programas, este € o que apresenta o maior percentual de
docentes na linha da Didatica.

Analisando a avaliacdo da CAPES nos dois triénios, percebemos que, apenas no PPGE
“A”, houve um decréscimo na quantidade de seus docentes. E o Ginico Programa em que néo ha
dependéncia de docentes colaboradores. Nos outros dois, a quantidade de docentes aumentou
significativamente, contudo, sdo dependentes de docentes colaboradores. No que tange a
totalidade dos trés casos, estudados, o indice é lamentavel. Verificamos que apenas 48 sao
professores da linha da Didéatica, 30,77%; o0 que podemos mencionar como descaso quanto a
presenca de profissionais especificos da area da Didatica, para atuarem em Programas de Pos-

graduacdo em Educacéo, conforme pode ser observado no Grafico 2.
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Gréfico 2 - Quantidade de docentes nas linhas de Didatica

‘ = Quantidade de Docentes
Programas

m Linhas de Didatica

Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme vimos, este resultado, com poucos docentes nas linhas da Didatica, influencia
na producdo de projetos e pesquisas destinados a seu campo e, consequentemente, em sua

contribuicdo para problemas encontrados no processo de ensino-aprendizagem.

4.2 A tematica dos projetos e das pesquisas no campo da Didatica: uma analise

destes dados

Os projetos de pesquisa sdo considerados a proposta do Programa, o caminho por onde as
pesquisas vao seguir, por onde o conhecimento cientifico vai atuar. Como vimos anteriormente, o
estudo da Didatica possibilita tracar objetivos para que o ensino aconteca de forma eficiente.
Assim sendo, nada mais sério e coerente que 0s projetos desta area atendam sua especificidade,
produzir conhecimentos voltados para melhoria dos processos de ensino-aprendizagem e de
desenvolvimento do individuo, no ambito da educacdo escolar. De acordo com a avaliacdo da
CAPES, ha uma necessidade de envolvimento dos docentes para desenvolver e participar de
projetos, de acordo com suas linhas de pesquisa.

Na avaliagcdo trienal de 2007, o PPGE “A” obteve o conceito Bom, em relacdo a
participacdo dos docentes em pesquisas e desenvolvimento de projetos. Este fator é encontrado
em 85% dos docentes permanentes que participaram de projetos de pesquisa, e 47% dos projetos
receberam financiamento de agéncias de fomento. Na avaliacdo trienal de 2010, o Programa
também obteve os mesmos conceitos, aumentando a quantidade de projetos financiados por
agéncias para 77%.

O PPGE “B”, na avaliagdo trienal de 2007, obteve o conceito Muito Bom, em relagdo a

participacdo dos docentes em pesquisas e desenvolvimento de projetos, e 100% dos docentes
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permanentes participaram dos projetos de pesquisa; 0 que mostra a responsabilidade destes
profissionais com a pesquisa em sua area de conhecimento. Dos projetos, 55% contaram com
financiamento de agéncias de fomento. Na avaliacéo trienal de 2010, os conceitos permaneceram
0S mesmos, e a quantidade de docentes participantes de projetos diminuiu para 92%; mesmo
assim, um indice considerado satisfatério.

Na avaliacdo trienal de 2007, o PPGE “C” recebeu o conceito Regular em relacdo a
participacdo dos docentes em pesquisa e desenvolvimento de projetos. Na responsabilidade pelos
projetos de pesquisa, houve um percentual de 94% dos docentes permanentes, o que foi
considerado satisfatério; destes projetos, 45% receberam apoio financeiro. Na avaliacdo trienal de
2010, o Programa conseguiu melhorar seu conceito para Bom, o desempenho dos professores
responsaveis pela participacdo em projetos para 100% e o indice de apoio financeiro para 63%.

A partir dos dados acima, analisamos a relacdo dos projetos desenvolvidos nos

Programas, com os projetos considerados da area da Didatica, de acordo com a Tabela 3:

Tabela 3 - Projetos de Didéatica por Programas

Programas Quantidade de Projetos Projetos Didatica %
Linhas de Didéatica
PPGE “A” 32 16 50,00
PPGE “B” 19 9 47,37
PPGE “C” 113 56 49,56
TOTAL 164 81 49,39

Fonte: Dados da pesquisa.

O PPGE “A” tem 32 projetos cadastrados na linha da Didatica, no periodo de 2004 a
2010. Destes, apenas a metade, 16 ou 50%, de seus projetos atende a area da Didatica. O PPGE
“B” apresenta 19 projetos na linha da Didatica, e, destes, 9 sdo projetos em Didatica, 47,37%.
Dos 113 projetos encontrados no PPGE “C”, 56 s&o de Didatica, 49,56%. Nota-se que 0s trés
Programas apresentam indices muito proximos, quase a metade dos projetos sdo especificamente
de Didatica.

Este resultado € totalmente contraditorio ao objeto da Didatica por mostrar que ndo basta
atuar em um Programa e ter formacdo em Educacdo. E preciso ir além, respeitar e atender os
projetos, conforme a linha de pesquisa a que se propde o trabalho. Se a pesquisa é uma proposta
para orientar as acfes dos individuos sobre situagcBes eventuais, deveria atender o que €

determinado por seu objeto de estudo. Este resultado indica que os pesquisadores atendem a
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exigéncia do ponto de vista da quantidade, para o bom funcionamento e a conceituagcdo do
Programa, mas que ndo estdo atentos para a especificidade da Didatica, como questbes da sala de
aula, bem como processos de ensino e de aprendizagem.

Observando, em termos percentuais, Grafico 3, os trés Programas de Pds-graduacdo em
Educacdo estudados apresentam indices muito proximos, revelando que quase a metade, 49,39%,
da totalidade dos projetos sdo especificamente de Didatica. Na avaliacdo da CAPES, os conceitos
atribuidos, neste quesito, variam entre Bom e Muito Bom. Contudo, para atender a proposta da
linha de pesquisa em Didatica, estes indices deveriam ser mais elevados, para estar em

conformidade com seus objetivos.

Grafico 3 — Projetos de Didatica por Programas
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Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme vimos no Capitulo 1, a Didatica tem campos e dimensdes que auxiliam a
diagnosticar e avaliar os procedimentos necessarios para contribuir com o processo de ensino-
aprendizagem. Os campos foram qualificados pelos autores Longarezi e Puentes (2010) em
investigativo, disciplinar e profissional. De acordo com a Tabela 4, encontramos 0s seguintes

dados:

Tabela 4 - Projetos de pesquisa por campos da Didatica

Programas Projetos Campos da Didatica
Didatica Investigativo % Disciplinar % Profissional %
PPGE “A” 16 11 68,75 - - 5 31,25
PPGE “B” 9 8 88,89 1 11,11 - -
PPGE “C” 56 47 83,93 - - 9 16,07
TOTAL 81 66 81,48 1 1,23 14 17,28

Fonte: Dados da pesquisa.

Dos projetos de pesquisa qualificados no PPGE “A”, o maior percentual, 68,75%,

encontra-se no campo investigativo. Percebe-se que este programa da énfase a projetos que visam



104

0 estudo do ensino e da aprendizagem ou nestes dois processos. Poucos projetos foram
encontrados no campo profissional, 31,25%, o que indica uma menor valorizagdo da questédo da
profissionalizacdo e formacdo para a docéncia, e nenhum projeto no campo disciplinar; campo
este que discute questdes da Didatica, como disciplina académica.

No PPGE “B”, o maior percentual que encontramos foi no campo investigativo, 88,89%,
0 que representa que este Programa também enfatiza aspectos relativos ao ensino e a
aprendizagem. Um indice muito baixo de projetos apresenta-se no campo disciplinar, 11,11%,
com vistas a contribuir com a Didatica, como disciplina académica. A auséncia de projetos no
campo profissional demonstra que ndo ha preocupacdo dos pesquisadores com o processo de
formacéo e profissionalizag&o para a docéncia.

No PPGE “C”, encontramos os projetos qualificados em indice mais elevado no campo
investigativo, 83,93%, indice muito baixo no campo profissional, 16,07%, e nenhum no campo
disciplinar; auséncia esta também encontrada no PPGE “A”.

Na comparacdo entre os Programas estudados, Grafico 4, encontramos seus projetos de
pesquisa concentrados no campo investigativo, que, em sua totalidade, representa 81,48%, ou
seja, 0s trés Programas estdo pesquisando basicamente no mesmo campo da Didética; indice este
que comprova a pesquisa dos estudos de Longarezi e Puentes (2010). S&o poucos 0s projetos no
campo profissional, 17,28%, sendo que o PPGE “B” ndo contribui com nenhum neste campo.
Porém, é o Unico Programa que apresenta um Unico projeto no campo disciplinar, 0 que, na
totalidade dos casos estudados, representa quase uma inexisténcia, 1,23%. Nota-se que o baixo
indice no campo disciplinar, indica que o0s pesquisadores destes Programas ndo estdo

contribuindo para o avan¢o da Didatica, como disciplina académica.

Gréfico 4 - Projetos de pesquisa por campos da Didatica
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Fonte: Dados da pesquisa.
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Outro aspecto analisado, na pesquisa e também pelos autores Longarezi e Puentes (2010),
é a qualificacdo das dimensdes da Didatica: condi¢des, internas e externas, os fundamentos e 0s

modos. Assim, de acordo com a Tabela 5, observamos:

Tabela 5 - Projetos de pesquisa por dimensdes da Didatica

Programas Projetos Dimensoes da Didatica
Didatica Condic6es % Fundamentos % Modos %
PPGE “A” 16 5 31,25 10 62,50 1 6,25
PPGE “B” 9 - - 6 66,67 3 33,33
PPGE “C” 56 15 26,79 36 64,29 5 8,93
TOTAL 81 20 24,69 52 64,20 9 11,11

Fonte: Dados da pesquisa.

O PPGE “A” apresenta, em seus projetos de pesquisa, uma maior preocupacdo com a
dimensdo dos fundamentos, 62,50% — o que significa que estas pesquisas enfatizam as questdes
tedricas que embasam o pensamento da Didatica —, poucos projetos na dimensao das condicdes
relativas a organizagédo do trabalho pedagogico, e apenas 1 projeto na dimensdo dos modos, ou
seja, as questdes praticas, de intervencdo, ndo aparecem como prioridade neste Programa.

No PPGE “B”, encontramos também mais énfase na dimenséo dos fundamentos, 66,67%.
Foram apresentados projetos dedicados aos conhecimentos ainda voltados para os saberes das
teorias, um percentual baixo na dimensdo dos modos, 33,33%, que se destina aos processos
praticos do ensino e da aprendizagem, e auséncia de projetos na dimensao das condicdes. Isto
mostra a falta de preocupacdo com projetos que visem uma maior contribuicdo com 0S processos
da organizacdo do ambiente educativo.

No PPGE “C”, aparece, mais uma vez, a dimensdo dos fundamentos em indice mais
elevado, 64,29%. Considerando-se 0s aspectos tedricos que embasam as agdes didaticas nos
projetos de pesquisa, ha poucos projetos na dimensdo das condigdes, 26,79%, e muito baixo o
indice de projetos na dimensdo dos modos, 8,93%; equiparando-se com as dimensfes
encontradas no PPGE “A”. Neste Programa que apresenta 0 maior quantitativo de projetos, a
distribuicdo entre as dimensdes poderia ser mais equilibrada.

Fazendo uma comparacdo entre os Programas, em sua totalidade, Grafico 5, percebemos
que os trés casos estudados concentram seus projetos de pesquisa na dimensdo dos fundamentos,
64,20%, predominando a questdo dos conhecimentos tedricos da Didatica, de seus saberes e dos
estudos do estado da arte, indice que também é comprovado na pesquisa de Longarezi e Puentes

(2010), realizada no Estado de Minas Gerais. S0 poucos 0s projetos na dimensao das condicoes,
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24,69%, sendo que o PPGE “B” ndo contribui com nenhum projeto nesta dimensdo. O que mais
chama a atengdo é o baixissimo indice na dimensdo dos modos, 11,11%, significando a
dificuldade das pesquisas em contribuir com o processo das préaticas em Didatica.

Graéfico 5 - Projetos de pesquisa por dimensdes da Didatica
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Fonte: Dados da pesquisa.

Assim, nota-se que ainda ha muito que pesquisar sobre a intervencdo na sala de aula, sob
0 ponto de vista metodolégico do processo ensino-aprendizagem, por compreendermos a
dimensdo dos modos que apresenta a menor quantidade de pesquisas como uma alternativa para
0s problemas enfrentados na qualidade do ensino, como as dificuldades de aprendizagem, a
repeténcia, a evasdo, dentre outros. Pesquisas na dimenséo das condi¢cdes podem contribuir com a
organizacdo do trabalho pedagogico, preenchendo as lacunas que a formacdo inicial dos
profissionais que irdo atuar neste ambiente educativo pode deixar, bem como a participacdo da

familia e da sociedade na responsabilidade com a educacao dos individuos nela inseridos.

4.3 A producdo intelectual dos docentes dos Programas de Pds-graduacdo em

Educacdo que foram objeto do estudo

A producdo docente é responsavel pela formacdo intelectual do profissional, e
consequentemente suas contribui¢bes sdo confiaveis para a relevancia cientifica e social. Assim
sendo, este quesito também € encontrado na avaliacdo da CAPES, e, por isto, analisamos com
estd a producdo, em torno do meio académico, dos trés Programas de Pés-graduacdo em
Educacédo pesquisados, e se corresponde a seus objetivos.

De acordo com a avaliagdo da CAPES, no triénio de 2007, o PPGE “A” produziu 290

publicacdes bibliogréficas qualificadas, o que corresponde a uma média de 16 produtos/docente;
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dos docentes, 93% publicaram, pelo menos, 1 trabalho qualificado, e obteve o conceito Muito
Bom em relacdo as publicacBes dos docentes e a distribuicdo de produgdes qualificadas por
docente, conceito este que prevaleceu na avaliacdo trienal de 2010. Contudo, houve um
decréscimo em relacdo a média de 11,2 produtos/docente, com 61 produtos em periddicos, 2
textos integrais e 70 capitulos.

O PPGE “B” apresentou, na avaliagdo trienal de 2007, 1.136 publicacbes qualificadas,
com uma média de 6,7 produtos/docente, sendo que 100% publicaram, pelo menos, 1 trabalho
qualificado, e obteve o conceito Muito Bom nas publica¢des qualificadas, e o conceito Bom na
distribuicdo das publicacfes. Na avaliacdo trienal de 2010, o conceito, nos 2 quesitos, foi Muito
Bom. Houve um aumento na media para 9,2 produtos/docente, e foram produzidos 166 produtos
em periddicos, 44 textos integrais e 149 capitulos.

Ja o PPGE “C”, na avaliacdo trienal de 2007, apresentou 497 publicacdes bibliograficas
qualificadas, com uma média de 6,0 produtos/docente, sendo que 84% publicaram, pelo menos, 1
produto qualificado, e obteve o conceito Bom; tanto para as publicacdes, quanto para a
distribuicdo de producbes qualificadas por docente. No triénio de 2010, prevaleceu o conceito
Bom para as publicacdes, porem houve uma melhoria nas producées qualificadas para Muito
Bom, com a producéo de 131 produtos em periodicos, 11 textos integrais e 131 capitulos, e uma
média de 7,24 produtos/docente.

Assim, conforme os conceitos atribuidos pela CAPES, analisamos a Tabela 6 em relacédo

a area da Didatica.

Tabela 6 - Producao didatica por Programas

Programas Docentes na Linha de Total de Publicagdes em %
Didética Publicagdes Didética
PPGE “A” 6 378 73 19,31
PPGE “B” 5 159 52 32,70
PPGE “C” 37 1284 281 21,88
TOTAL 48 1821 406 22,29

Fonte: Dados da pesquisa.

O PPGE “A” tem, em seu corpo académico, 6 docentes na linha da Didatica, que
perfazem um total de 378 publicacbes, sendo apenas 73 classificadas, que atendem a area da

Didatica, e atingem um percentual de 19,31%; indice considerado baixissimo para a
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especificidade, visto que estes profissionais sdo habilitados para atender uma linha de pesquisa
em Didatica.

O PPGE “B” tem 5 docentes cadastrados na linha da Didéatica, responsaveis pelo total de
159 publicacdes apresentadas, sendo que 52 sdo consideradas da area da Didatica, o que
corresponde a um percentual de 32,70%; indice também considerado muito baixo para atender 0s
objetivos desta linha do Programa.

O PPGE “C” tem, em seu corpo académico, 37 profissionais com um total de 1.284
publicacBes. Destas, 281 atendem a &rea da Didatica, uma média de 21,88%; um indice
considerado muito baixo, 0 que mostra que o Programa faz pouca relagdo entre a linha de
pesquisa e suas publicacdes.

Fazendo uma analise entre os trés Programas, nota-se que atendem a quantidade
necessaria de publicacdes, conforme a avaliagdo da CAPES, assim como as publicacdes
qualificadas por docente dos Programas, cujo conceito € Muito Bom; exceto em 2007, que 0
PPGE “C” obteve o conceito Bom. Entretanto, observamos que esta avaliacdo € quantitativa, em
que se verifica somente o quantitativo de publicaces por docente e se sdo qualificadas ou ndo.
Diferentemente de nossa avaliacdo qualitativa, em que verificamos a conformidade da publicacéo
com a linha de pesquisa e 0s objetivos da Didatica. Desta forma, em nossos estudos, o percentual

encontrado pouco condiz com a area em estudo, a Didatica, Grafico 6.

Gréfico 6 - Producdo didatica por Programas
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Fonte: Dados da pesquisa.

Ainda na producdo intelectual, analisamos seus campos disciplinar, profissional ou

investigativo, Tabela 7, conforme a qualificacdo utilizada por Longarezi e Puentes (2010).
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Tabela 7 - Producdo intelectual por campos da Didatica

Programas Producéo Campos da Didatica
Didatica Investigativo % Disciplinar % Profissional %
PPGE “A” 73 52 71,23 6 8,22 15 20,55
PPGE “B” 52 51 98,08 - - 1 1,92
PPGE “C” 281 243 86,48 12 4,27 26 9,25
TOTAL 406 346 85,22 18 4,43 42 10,34

Fonte: Dados da pesquisa.

O PPGE “A” tem um total de 73 producdes em Didatica, concentradas em maior nimero
no campo investigativo, 52 publicagdes, 71,23%; o que significa que as produgdes se ocupam de
tematicas sobre o ensino e a aprendizagem. Em seguida, apresenta um indice muito baixo no
campo profissional, apenas 15 produgdes, 20,55%, que relacionam os trabalhos sobre a formacao
e a profissionalizacdo docente, e, por ultimo, 6 publicacbes no campo disciplinar, 8,22%, que
atendem os trabalhos relativos a Didatica, como disciplina académica. Em relacdo a projetos, esta
sequéncia prevalece igual, e 0 que nos chama a atengéo € o fato que, neste Programa, ndo aparece
nenhum projeto no campo disciplinar, e, nas produgdes, um baixo namero.

O PPGE “B” tem um total de 52 publica¢cdes em Didética, que também tém no campo
investigativo quase sua totalidade, 51 publica¢des, 98,08%, demonstrando que séo enfatizadas as
publicacbes que compreendem as relacdes entre ensino-aprendizagem. Este Programa publica
guase que somente no campo investigativo, uma vez que apresenta apenas 1 publicacdo no campo
profissional, 1,92%, e nenhuma no campo disciplinar. Esta sequéncia ndo é a mesma que aparece
nos campos dos projetos. Nos projetos, apenas 1 no campo disciplinar, enguanto, nas
publicacbes, apenas 1 encontra-se no campo profissional; o campo investigativo € quase
unaénime.

O PPGE “C” apresenta um total de 281 publicacbes em Didatica, 243 no campo
investigativo, 86,48%. Em seguida, 26 publicacbes no campo profissional, 9,25%, e, por ultimo,
12 publicac¢bes no campo disciplinar, 4,27%. Assim, como no PPGE “A”, a sequéncia prevalece.
Entretanto, foram encontradas publicagdes no campo disciplinar, que ndo constam dos projetos, o
gue mostra uma divergéncia entre o que se propde a pesquisar com o resultado final, publicado.

Analisando a totalidade da producdo intelectual, por campo, dos trés Programas de Pos-
graduacdo em Educacdo, Grafico 7, verificamos que, das 406 produgfes, o maior percentual
encontra-se no campo investigativo, 85,22%, poucas produgdes no campo profissional, 10,34%, e

muito poucas no campo disciplinar, 4,43%. Este resultado, assim como o dos projetos, significa



110

que se produz muito em um determinado campo, investigativo, relegando-se a necessidade de se

buscar pesquisas e produgfes mais diversificadas, em outros campos.

Gréfico 7 - Producdo intelectual por campos da Didatica
400 346

® Campos da Didatica
Investigativo

300

200

B Campos da Didatica
Disciplinar
100

Campos da Didatica
Profissional

PPGE "A" PPGE "B" PPGE "C" TOTAL

Fonte: Dados da pesquisa.

O outro item avaliado na producdo intelectual corresponde as dimensdes da Didatica,

Tabela 8, que foram qualificadas em condicdes, internas ou externas, fundamentos e modos.

Tabela 8 - Producao intelectual por dimens6es da Didatica

Programas Producéo Dimensdes da Didatica
Didatica Condicdes % Fundamentos % Modos %
PPGE “A” 73 21 28,77 47 64,38 5 6,85
PPGE “B” 52 4 7,69 43 82,69 5 9,62
PPGE “C” 281 28 9,96 224 79,72 29 10,32
TOTAL 406 53 13,05 314 77,34 39 9,61

Fonte: Dados da pesquisa.

O PPGE “A” que tem, em sua totalidade 73 produces, 47 concentradas na dimenséo dos
fundamentos, 64,38%, 21 das producdes na dimensdo das condicGes, 28,77%, e apenas 5 na
dimensdo dos modos, 6,85%. Assim como nos projetos, este Programa privilegia as producdes
em estudos teoricos, embasados em saberes da Didatica. Pouco se produz na dimensdo dos
modos, que mais focaliza as questdes das préticas, das formas de efetivar o processo ensino-
aprendizagem.

O PPGE “B”, com uma totalidade de 52 publicagdes, 43 na dimensdo dos fundamentos,
82,69%, 5 na dimensé&o dos modos, 9,62%, e 4 na dimenséo das condigdes, 7,69%. Assim como
0s projetos, o Programa enfatiza os conhecimentos tedricos na dimensdo dos fundamentos.
Chamou-nos a atencdo o fato de, nos projetos, ndo aparecer a dimenséo das condicGes, estudos

relativos & organizagéo do trabalho didatico e pedagogico, e, nas producgdes, sim.
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O PPGE “C” tem, em sua totalidade, 281 publicacdes, encontradas em maior quantidade,
224, na dimensao dos fundamentos, 79,72%. Em seguida, 29 na dimens&o dos modos, 10,32%, e,
por ultimo, 28 na dimensdo das condicGes, 9,96%. Assim como 0s outros Programas, este
também prioriza as producgdes na dimensdo dos fundamentos, ligados as teorias. Difere dos
projetos, uma vez que a dimensdo dos modos aparece na frente da dimensédo das condicdes. Isto
mostra que, apesar de ser um indice ainda muito baixo, este Programa comeca a atentar para as
questdes da sala de aula, como espaco de intervencéo para a pesquisa.

Analisando os trés Programas de Pés-graduacdo em Educacdo, Gréafico 8, das 406
publicagdes, a maior parte esti concentrada na dimensdo dos fundamentos, 314, equivalente a
77,34%. Em seguida, encontram-se 53 publica¢bes na dimensdo das condicdes, 13,05%, e, por
altimo, 39 na dimensdo dos modos, 9,61%. Estes indices também comprovam a mesma dimenséao
apontada nos estudos de Longarezi e Puentes (2010), no Estado de Minas Gerais, atentando para
o fato de que ainda ha muito que se produzir, publicar e contribuir com o0s aspectos

metodologicos do processo ensino-aprendizagem.

Gréfico 8 — Producao intelectual por dimens6es da Didatica
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Fonte: Dados da pesquisa.

A producdo intelectual, no meio académico, é o resultado das a¢cdes das universidades e
dos docentes, com o compromisso social de contribuir com o avanco cientifico e tecnologico.
Pensar em producdo intelectual € divulgar os passos por onde as pesquisas estdo caminhando.
Assim, sua propagacdo, sob a forma de géneros académicos, tais como, artigos, livros, capitulos
de livro e anais de congressos, € de grande relevancia, e sdo encontrados em varios veiculos de
publicagéo.

Na Tabela 9, podemos observar quais destes géneros se encontram mais divulgados:
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Tabela 9 - Producdo didatica por veiculos de publica¢éo

Programas  Producéo Veiculos Publicagédo
Artigos % Livros % Capitulos % Anais %
Livros
PPGE “A” 73 19 26,03 2 2,74 10 13,70 42 57,53
PPGE “B” 52 10 19,23 2 3,85 14 26,92 26 50,00
PPGE “C” 281 48 17,08 24 8,54 47 16,73 162 57,65
TOTAL 406 77 18,97 28 6,90 71 17,49 230 56,65

Fonte: Dados da pesquisa.

O PPGE “A” tem 73 publicacdes dos docentes, apresentadas em maior quantidade em
anais de congressos, 57,53%. Em seguida, aparecem os artigos, 26,03%, os capitulos de livros,
13,70%, e, por Ultimo, os livros, 2,74%. Esta sequéncia aparece pelo fato de 0s congressos serem
0s meios mais faceis, menos burocraticos, para a divulgacéo das pesquisas.

Ja o PPGE “B” apresenta 52 publicacfes dos docentes, em sua maior parte em anais de
congressos, 50,00%, seguido pelos capitulos de livros, 26,92%, 8 artigos, 19,23%, e, por ultimo,
também os livros, 3,85%. Esta sequéncia mostra que 0s congressos sdo 0s meios mais faceis de
publicacdo, porém, como segunda opcéo, aparecem os capitulos de livros, significando que este
Programa procura atender as exigéncias da CAPES, apesar de este indice ainda ser baixo.

O PPGE “C” tem 281 publicacbes dos docentes, em sua maior parte nos anais de
congressos, 57,65%. Em seguida, aparecem os artigos, 17,08%, os capitulos de livros que
apresentam quase 0 mesmo percentual, 16,73%, e, por ultimo, os livros, 8,54%. Este Programa
segue a mesma sequéncia do PPGE “A”, porém os capitulos de livros ocupam maior destaque.

Fazendo uma comparacéo, na totalidade dos Programas estudados, Grafico 9, observamos
que o veiculo em que se concentra mais da metade das publicacdes sdo os anais de congressos,
56,65%. Em seguida, estdo os artigos, 18,97%, capitulos de livros, 17,49%; situacdo inversa,

artigos e capitulos, no PPGE “B”, e, por tltimo, estdo os livros, 6,90%.

Gréfico 9 — Producao didatica por veiculo de publicacéo
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Fonte: Dados da pesquisa.
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Percebem-se que as publicacdes de maior relevancia, de acordo com os critérios da
CAPES, sdo 0s géneros menos publicados, como os livros. Este fator se deve ao elevado custo da
producdo de um livro, a dificuldade das editoras em aceitar os trabalhos académicos e também o
mercado de trabalho que ainda ndo apresenta uma cultura de leitores em nosso pais.

Outro fator que analisamos, nas publicacdes, sdo os conceitos Qualis®®/CAPES das
revistas. Sabemos que as mais qualificadas apresentam-se na ordem de A para B, assim como as
Sem/Qualis ndo sdo consideradas na avaliacdo pela CAPES. Assim, conforme a Tabela 10,
encontramos os seguintes dados:

Tabela 10 - Publicacdes em revistas Qualis

Progra Periédicos/Qualis/CAPES To
mas A B C Sem tal
A A B B B B B Qualis
1 2 1 2 3 4 5
N|%|N|% N | % N | % N | % N | % N | % N | % N | %
o] (o] (o] (o] (o] (0] (0] (o] o]
PPGE -l1-12110, (2] 10, | 2] 10, | - - 3115 | 3|15 (152|631, 19
“A” 53 53 53 79 79 6 58
PPGE -l -1 - - 1110 | - - 2|20, |4)40 |2 120, |2] 20| - - 10
“B” 00 00 00 00 00
PPGE -|-16112, | 362|483 |2(41|3|62(|5|10 |2|41]2]47,| 48
“C” 50 5 3 7 5 42 7 3] 92

Fonte: Dados da pesquisa.

Na avaliacdo trienal de 2007, no PPGE “A”, 87% dos docentes tiveram pelo menos 1
produto qualificado no minimo Nacional/Grupo B. No triénio de 2010, o percentual minimo de 3
produtos qualificados em periddicos até B2 ou livros até L2 foi de 100% dos docentes.
Encontramos, na area da Didatica, no PPGE “A”, um total de 19 publica¢des em revistas, sendo a
maior parte publicacdes sem Qualis, 31,58%. Em seguida, aparecem as publicacfes em revistas
B4 e B5, 15,79% cada. Também foram encontradas publicacGes em revistas A2, B1, B2, 10,53%
cada, e apenas 1 publicacdo em revista C, 5,26%. Nao foi encontrada nenhuma publicacdo em
revistas Al e B3.

No PPGE “B”, no triénio de 2007, 91% dos docentes tiveram pelo menos 1 produto

bibliografico qualificado em periddico ou livro classificado no minimo Nacional/Grupo B. No

3Qualis é o conjunto de procedimentos utilizados pela Capes para estratificacdo da qualidade da producéo intelectual
dos programas de pds-graduacao.
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triénio de 2010, 78% dos docentes tiveram o percentual minimo de 3 produtos qualificados em
periddicos até B2 ou livros até L2. Encontramos, no PPGE “B”, um total de 10 publicacfes na
area da Didéatica em revistas, B4, 40,00%, B3 e C, 20,00% cada, B2 e B5, 10,00% cada. Néo foi
encontrada nenhuma publicacdo em revista A1, A2, B2 e sem Qualis.

No triénio de 2007, no PPGE “C”, 88% dos docentes tiveram pelo menos 1 produto
qualificado no minimo Nacional/Grupo B. No triénio de 2010, o percentual minimo de 3
produtos qualificados em periddicos até B2 ou livros até L2 foi de 75% dos docentes. Em nossa
pesquisa na area da Didatica, 0 PPGE “C” apresenta 51 publica¢cdes em revistas, sendo sua maior
parte em revistas sem Qualis, 47,92%, seguida pelas revistas A2, 12,50%, B5, 10,42%, B2,
8,33%, Bl e B4, 6,25%, e B3 e C, 4,17%, e ndo foi encontrada nenhuma publicacdo em revistas
Al.

Analisando os trés Programas de P0s-graduacdo em Educacéo, identificamos que nenhum,
na area da Didatica, conseguiu publicar em revistas Al. Os PPGE “A” e “C” tém maior
quantidade de publicacdo em revistas Sem/Qualis, 0 que mostra a dificuldade de se publicar em
veiculos de maior relevancia. Falta uma melhor avaliacdo desta problematica, visto que é
burocréatico e demorado o processo de aceitacdo por revistas mais qualificadas.

A publicacdo em livros corresponde a forma mais bem conceituada de se divulgar os
resultados de estudos académicos. S&o os veiculos de producao artistica, tecnologica e cientifica.
Assim, foram classificados de acordo com suas editoras, sendo elas internacionais, nacionais,

universitarias e outras, Tabela 11.

Tabela 11 - Publicac¢es em livros por tipos de editora

Programas Livros Total
Editoras Editoras Editoras Outras Editoras
Internacionais Nacionais Universitarias
N° % N° % N° % Ne %
PPGE “A” - - 2 100,00 - - - - 2
PPGE “B” - - 1 50,00 - - 1 50,00 2
PPGE “C” 1 4,17 15 62,50 - - 8 33,33 24

Fonte: Dados da pesquisa.

O PPGE “A” apresenta o total de 2 livros publicados na &rea da Didatica, todos por
editoras nacionais, 100,00%. Conforme mencionado anteriormente, na avaliagéo trienal de 2010,
os livros das editoras nacionais encontram-se classificados em L3. Este indice representa o total

de livros publicados pelo Programa, significando que a produgéo foi somente na &rea da Didatica.



115

O PPGE “B” tem 2 livros publicados, 1 em editora nacional e 1 em outra editora, 50,00%
cada. No triénio de 2010, este programa apresentou, na avaliagio da CAPES, 18 livros
publicados em L1, 18 livros em L2, 23 livros em L3, 3 em L4, sendo que, desta totalidade,
apenas 2 sdo da area da Didatica. Isto indica que hd muito que ser mudado na producédo
intelectual dos docentes em relacéo a livros. E necessario elevar quantitativamente esta producao
na area da Didatica, uma vez que estas pesquisas deverdo atingir um maior indice de pessoas e
veiculos.

O PPGE “C” apresenta um total de 24 publica¢cdes em livros. Encontramos, em maior
quantidade, em editoras nacionais, 62,50%, seguida por outras editoras, 33,33%, e 1 publicacéo
em editoras internacionais, 4,17%. Destas publicac6es, a maior quantidade de livros concentra-se
na classificacdo L1 e L2.

Comparando os trés casos em estudo, observamos que apenas o PPGE “C” apresenta 1
livro publicado em editoras internacionais, e nenhum deles tem publicacdo em editoras
universitarias. Nestes Programas, as maiores publicacdes de livros estdo concentradas em editoras
nacionais. Porém, o livro ainda € um veiculo de dificil acesso para a publicacdo de pesquisas e
producdes no pais, seja por seu elevado custo, seja pelo grau de acessibilidade.

Embora capitulos sejam publicacdes de parte de livro, também tem sua importancia na
divulgacdo intelectual dos programas de poOs-graduacdo. S&@o classificados, de acordo com a
CAPES, da mesma forma que os livros. Na verdade, formam “um pedago” do livro. Vejamos, na

Tabela 12, a classificacao das publicacdes dos capitulos de livros, conforme as editoras:

Tabela 12 - Publicacdes de capitulos de livros por tipos de editora

Programas Capitulos de livros Total
Editoras Editoras Editoras Outras Editoras
Internacionais Nacionais Universitarias
N° % N° % N° % Ne %
PPGE “A” - - 1 10,00 9 90,00 10
PPGE “B” - - 7 50,00 2 14,29 5 35,71 14
PPGE “C” 3 6,38 13 27,66 1 2,13 30 63,83 47

Fonte: Dados da pesquisa.

Os capitulos de livros do PPGE “A” estdo publicados em quase sua totalidade por outras
editoras, 90,00%, e apenas 1 publicacdo em editoras nacionais, 10,00%. indice que difere das

publicacdes dos livros, neste Programa, cujo maior percentual esta nas editoras nacionais.
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A metade dos capitulos de livros do PPGE “B” esta em editoras nacionais, 50,00%,
seguida por outras editoras, 35,71%, e em editoras universitarias, 14,29%. indice que também
difere das publicacdes em livros. Porém, os capitulos estdo em maior quantidade, e divulgados de
forma diversificada.

O PPGE “C” é o Unico que conseguiu divulgar por todos os tipos de editoras, €, em maior
quantidade, capitulos de livros, sendo sua maior parte em outras editoras, 63,83%, seguida pelas
editoras nacionais, 27,66%, editoras internacionais, 6,38%, e apenas 1 nas editoras universitarias,
2,13%.

Nossa Ultima analise foi em relagdo as publicacdes em anais, por tipo de eventos,
conforme a Tabela 13:

Tabela 13 - Publica¢des em anais por tipos de evento

Programas Anais de Congressos Total
Internacional Nacional Regional Local Outros
Ne % Ne % Ne % Ne° % Ne° %
PPGE “A” 10 23,81 8 19,05 4 9,52 20 47,62 - - 42
PPGE “B” 14 56,00 5 20,00 3 12,00 2 8,00 1 4,00 25
PPGE “C” 43 26,54 63 38,89 24 14,81 31 19,14 1 0,62 162

Fonte: Dados da pesquisa.

Identificamos, na area da Didatica, no PPGE “A”, 42 publica¢cdes, em maior quantidade
nos anais de congressos locais, 47,62%, seguida por congressos internacionais, 23,81%,
nacionais, 19,05%, regionais, 9,52%, e nenhuma publicacdo em outros congressos. No triénio de
2007, prevaleceram as publicacdes em congressos nacionais, seguidas por local e internacional.

No PPGE “B”, na &rea da Didatica, foram 25 publica¢cdes em anais de congressos, sendo
internacional, 56,00%, seguidas pelos congressos nacional, 20,00%, regional, 12,00%, local,
8,00%, e apenas 1 publicacdo em outros, 4,00%. Na avaliacdo trienal de 2007, prevaleceram as
publicacfes em anais de congressos nacionais, seguidas pelas de congressos internacional e local.

O PPGE “C” tem 162 publicacbes em anais de congressos na area da Didatica, em
congressos nacional, 38,89%, internacional, 26,54%, local, 19,14%, regional, 14,81%, e 1 em
outros congressos, 0,62%. No triénio de 2007, prevaleceram também as publicagdes em
congressos nacional, seguidas por congressos internacional e local.

Comparando os trés Programas estudados, houve bastante diferenca entre eles. No PPGE

“A”, seu maior quantitativo de publicagdes esta em congressos locais, no PPGE “B”, 0 maior
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veiculo de publicacdo foi congressos internacionais e, no PPGE “C”, a maior quantidade
concentra-se em congressos nacionais, mostrando que os Programas participam de forma
diferente, nas modalidades dos congressos. No entanto, nas avaliagcdes trienais de 2007, dos trés
Programas, as maiores publicacGes em anais encontram-se em congressos nacionais.

Finalmente, encontramos os trés Programas bem conceituados, o0 que caracteriza a
especificidade e singularidade de cada um, sendo o PPGE “A” o menor Programa, com um
namero proporcional de docentes na area da Didatica, com projetos nesta mesma area que
atingiram um percentual médio, porém, no altimo triénio, obteve conceito 6. O PPGE “B” € 0
maior deles, mas com apenas 1 linha em Didatica, um nimero baixissimo de docentes na &rea da
Didatica, e abaixo da media na producéo de projetos em Didatica e também ja obteve conceito 6
pela CAPES na avaliagéo trienal de 2007. Contudo, passou para 5, no ultimo triénio avaliado. J&
0 PPGE “C” vem crescendo a cada triénio. No de 2007, o conceito foi 4. Passou, em 2010, para
5, e, dos Programas estudados, apresenta a maior quantidade de linhas na area da Didatica, sua
quantidade de docentes, nesta area, atinge a maior media, 60,66%, mas dispensa um atendimento
abaixo da média a seus projetos na area da Didatica.

Os indices apresentados, neste capitulo, confirmam um esvaziamento da investigacéo
especificamente no campo da Didatica. Poucas pesquisas e producdes atendem, especificamente,
a seu objeto de estudo. Predominam, ainda, os estudos tedricos sobre os de intervencdo, que sdo
0S mais necessarios a uma mudanca de postura docente, para a melhoria da qualidade da

educacdo em nosso pais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida permitiu-nos compreender a importancia deste tipo de estudo
para se promover o avango do conhecimento na ciéncia da Didatica, assim como para tracar
politicas sobre pesquisa e producdo intelectual na area da Didatica em Programas de Pos-
graduacdo em Educacdo. Evidenciou-se também que os estudos no campo da Didatica vém para
contribuir com o processo de ensino-aprendizagem no cotidiano escolar. Sendo assim, pesquisas,
nesta area, colaboram, cada vez mais, para a qualidade do processo educativo.

Estudar sobre o estado atual das pesquisas e producfes na area da Didatica, nestes trés
Programas de Pds-graduacdo em Educacdo da regido Sul do Brasil, permitiu-nos apontar que, no
contexto dos casos escolhidos para o estudo, ha um grande nimero de pesquisas; porém nao
atendem plenamente o objeto de estudo da Didatica.

Os dados encontrados apontam que, das 25 linhas de pesquisa existentes nestes
Programas, 20,00% correspondem a area da Didatica. Para um Programa de Pos-graduacdo em
Educacdo, este indice pode ser considerado suficiente, em se tratando das contribuicfes tedricas
desta area. Contudo, no que se refere a pratica pedagdgica, o percentual ainda € insuficiente.

Dos 156 docentes destes trés Programas, 30,77% destinam-se a pesquisas nas linhas da
Didatica. Este indice aponta que 0s Programas contam ainda com poucos pesquisadores para
atender as questdes sobre o ensino e a aprendizagem; universo este que apresenta trés campos e
trés dimensdes amplas que envolvem varios problemas de pesquisa. Mostra também que muito se
tem ainda por pesquisar, € que ha necessidade de mais pessoas voltadas para atuarem com
projetos envolvidos nesta tematica.

Outro dado interessante revelado pela pesquisa é que as linhas da Didatica dos Programas
estudados sdo responsaveis por 164 projetos de pesquisa, mas apenas 49,39% sao realmente de
Didatica. A maior parte deles, 81,48%, pertence a0 campo investigativo, e a dimensdo dos
fundamentos concentra 64,20%. Isto indica o0 vazio de pesquisas existentes nos campos
profissional e disciplinar da Didatica, assim como a escassez de pesquisas nas dimensbes das
condicdes e dos modos. Estas dimensdes e estes modos, esquecidos, indicam que a pesquisa, e
implicitamente a producdo, ndo esta respondendo as necessidades epistemologicas da ciéncia
Didatica.
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O mesmo fato é encontrado nas producdes dos docentes das linhas da Didéatica. Das 1.821
publicacOes dos trés Programas pesquisados, somente 22,29% sdo realmente de Didatica. Estas
producbes também se encontram, em sua grande maioria, no campo investigativo, 85,22%, e na
dimensdo dos fundamentos, 77,34%, revelando, também, na producdo intelectual da &rea, o
mesmo esvaziamento ocorrido no ambito da pesquisa.

Conforme as pesquisas anteriores de Longarezi e Puentes (2010), detectamos, nestes trés
casos analisados, pertencentes a regido Sul do Brasil, que as pesquisas e producgdes pouco estéo
atendendo uma parte importante do objeto de estudo da Didatica. Detectamos, ainda, que as
dificuldades encontradas por docentes, no ambito da sala de aula, poderiam estar sendo sanadas
com pesquisas voltadas também para 0s outros campos e as outras dimensdes da Didatica e,
principalmente, para a dimensdo dos modos, em que a pratica em si esta inserida.

Estes indices mostram que tanto as pesquisas quanto as producgdes ainda perpetuam o
carater teorico, fator que contribui na formacdo intelectual do pesquisador, nas discussdes
académicas, mas deixa de lado significativas contribui¢cbes para a organizacdo do trabalho
pedagdgico, o ambiente educativo, que visa 0 processo de ensino-aprendizagem voltado para as
praticas pedagogicas, problemas de dificuldade de aprendizagem, evasdo escolar e repeténcia,
metodologias que atendam aos diferentes estilos de aprendizagem; fatores que ainda séo desafios
para a qualidade da educacéo.

O mundo atual, globalizado, passa por mudancas constantes, e a educacdo ndo pode ficar
alheia a evolugdo. Tem-se um individuo que, a cada dia, € inserido em ambientes com varias
tecnologias, em um aglomerado de informac@es e de exigéncias do mercado de trabalho de que
domine varias habilidades e competéncias, que nem sempre a educacao consegue acompanhar e
preparar este sujeito para atuar nesta sociedade contemporanea. Assim, ha necessidade de que as
pesquisas, no campo da Didatica, passem a ser mais diversificadas tanto em seus campos guanto
em suas dimensdes, para atender as mudancas pelas quais passa a educacéo.

Quanto a divulgacédo dos resultados das pesquisas e producdes, buscamos apontar em que
veiculos elas sdo mais propagadas. Encontramos nos anais de congressos o maior indice, 56,65%,
enquanto os livros, veiculos mais conceituados pela CAPES que os anais, apresentam o menor
indice de publicacdo, 6,90%. Estes indices estdo presentes na totalidade e na individualidade de

cada um dos trés Programas de Pés-graduacédo estudados.
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Dos anais de congressos, 0 PPGE “A” tem maior presenga em eventos locais, 47,62%,
seguido pelos internacionais, 23,81%. O PPGE “C” tem maior presenca em eventos
internacionais, 56,00%, seguido pelos nacionais 20,00%. E o PPGE “C” tem maior presenca em
eventos nacionais, 38,89%, seguido pelos internacionais, 26,54%. Estes resultados mostram que
cada um dos casos estudados apresenta uma particularidade na proposta de divulgacdo e de
participacdo em eventos; porém ha um dado comum: os trés Programas de P6s-graduacdo em
Educacdo estdo divulgando seus resultados internacionalmente.

Na qualificacdo dos artigos, pesquisamos o veiculo mais valorizado dentre pela CAPES.
O PPGE “A” conseguiu publicar em revistas A2 (10,53%), B1 (10,53%), B2 (10,53%), B4
(15,79%), B5 (15,79%), C (5,26%) e sem qualis (31,58%). O PPGE “B” publicou em revistas B1
(10,00%), B3 (20,00%), B4 (40,00%), B5 (10,00%) e C (20,00%). E o PPGE “C” publicou em
revistas A2 (12,50%), B1 (6,25%), B2 (8,33%), B3 (4,17%), B4 (6,25%), B5 (10,42%), C
(4,17%) e sem qualis (47,92%). Nenhum dos trés Programas conseguiu publicacdo na &rea da
Didatica em revistas Al. Estes dados mostram que, além de poucas publicacbes de artigos
qualificados, ainda ha dificuldade em se conseguir que um artigo seja publicado em revistas
conceituadas pela CAPES.

Partindo destes dados, encontramos uma contradicdo entre as avaliaces da CAPES, tao
rigorosas para permanéncia de cursos qualificados, com coeréncia, consisténcia e atualizacéo,
que atribui a estes trés Programas de Pds-graduacdo em Educacdo conceitos considerados Muito
Bom para o funcionamento dos Programas, 5 e 6, sendo que, nos projetos e nas producdes
referidos, as linhas da Didatica ndo respondem inteiramente as propostas dessas linhas.

Outra questdo que contradisse as avaliagdes da CAPES é o veiculo de divulgacdo das
pesquisas e producles, encontrado em maior nimero nos anais de congressos; sendo que as
maiores pontuacdes para divulgacdo estdo em artigos, livros e capitulos de livros.

Sendo assim, este estudo também chama a atencdo para as fichas de avaliagdo da CAPES,
instrumento de avaliacdo que é a base para o funcionamento de todos os Programas de Pds-
graduacdo, que ainda é muito superficial em seus quesitos de avaliacdo, por apresentar, em seus
indices avaliativos, em grande parte, dados quantitativos, tais como, numero de teses e
dissertagdes defendidas no prazo dos cursos, quantidade de publicagcbes dos docentes,
distribuicdo de orientacdo entre eles, distribuicdo de atividades de pesquisa, dentre outros

quesitos. Pouco se aplica aos dados qualitativos, deixando de aprofundar no contetdo das teses e



121

dissertacdes e de verificar se realmente estdo contribuindo com o objeto de pesquisa da ciéncia a
que se propOs estudar. Assim, como a maioria das avaliagdes realizadas no cotidiano escolar,
predomina o carater da avaliacdo classificatdria.

Tal cenario nos remete a discutir a relevancia cientifica que esta pesquisa traz para o
mundo académico ao apontar que estes Programas escolhidos, para estudo de casos multiplos,
tém uma longa trajetdria histérica no campo das pesquisas e produces. O PPGE “A” teve o
curso de mestrado implantado na década de 70, e o de doutorado, na de 80. O PPGE “B”
implantou seus cursos de mestrado e doutorado na década de 70. E 0 PPGE “C” teve seu curso de
mestrado também na década de 70 e o de doutorado em 2001. H4 muitas décadas vém se
pesquisando no campo da educacdo. Contudo, em nosso estudo, apontamos que também ha um
esvaziamento no campo teorico-cientifico da Didatica no periodo estudado, 2004 a 2010. S&o
Programas bem conceituados pela CAPES, mas que ora ndo estdo atendendo totalmente as
especificidades de suas linhas da Didatica.

Os resultados da pesquisa sdo Uteis para entender o espaco que vém ocupando as
pesquisas e producdes na area da Didatica em trés dos mais antigos e conceituados Programas de
Pds-graduacdo em Educacdo da regido Sul do Brasil. Estes resultados indicam que a situacao
encontrada nestes Programas corresponde, em geral, aos estudos precedentes, realizados em
outras regides, e que serviram para justificar nosso estudo.

Embora nossa pesquisa esteja inserida no campo investigativo e na dimensdo dos
fundamentos, € um estudo que visa chamar a atencdo dos pesquisadores que atuam na Pos-
graduacdo em Educacdo para o fato de que ainda hd muito que se pesquisar na area da Didatica;
principalmente nos campos profissional e disciplinar, que atendem a profissionalizacdo e ao
desenvolvimento desta ciéncia que contribui, em suas dimensdes, condi¢cdes e modos, com a base
do processo educativo e de formacéo do individuo, a que chamamos de conhecimento cientifico.

Estes resultados sdo também social e cientificamente importantes para compor o
panorama das pesquisas e producfes na area da Didatica, no ambito nacional. Do mesmo modo,
os resultados indicam a necessidade de novos estudos e aprofundamentos nesta area, para fazer
avancar o conhecimento em Didatica, procurar solucdes a pratica investigativa e a pratica de
ensino, assim como a formacdo de professores e o tracado de politicas cientificas na Poés-

graduacdo em Educagdo no Brasil.
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ANEXO A - DIRETRIZES PARA QUALIFICACAO DOS DADOS

“A didatica constitui o principal ramo de estudo da pedagogia. Investiga os fundamentos, as
condi¢cdes e modos de realizacdo da instrucdo e do ensino (Libaneo, 2008a). Além disso, € uma
matéria de estudo fundamental na formacgdo profissional dos professores e um meio de trabalho
com o qual os professores organizam a atividade de ensino, em funcdo da aprendizagem e do
desenvolvimento integral do estudante” (LONGAREZI e PUENTES, 2011, p. 165).

Dessa forma, a didatica tem a ver com a organizacdo pedagdgica e realizacdo da atividade de
aprendizagem dos alunos, enquanto processo social de relacbes com o conhecimento cientifico
para resultar em transformagdes cognitivas, afetivas e sociais nos alunos.

Processos de ensino-aprendizagem-desenvolvimento.
Organizacdo do trabalho pedagdgico.

Organizagdo do ensino (modos, condig¢Ges, espago, tempo).
Formacao didatica do professor.

Desenvolvimento didatico-pedagogico do professor.

Ensino, praticas pedagdgicas, métodos e estratégias de ensino.

Campos da Didatica: o Disciplinar, o Profissional e o Investigativo (LONGAREZI e
PUENTES, 2011, p.168).

No Campo Disciplinar enquadram-se os trabalhos que abordam e discutem questdes
relativas ao desenvolvimento da didatica enquanto disciplina académica, ou seja, relativas
a0 seu ensino.

No Campo Profissional, trabalhos relacionados a formacéo e profissionalizagcdo para a
docéncia com base nos saberes didaticos.

No Campo Investigativo pesquisas que se ocupam do estudo do ensino, dos processos de
ensino e aprendizagem, das relacdes entre ambos 0s processos, da pratica docente e da
producdo de conhecimento novo sobre a Didatica.

Dimensoes da Didatica: os Fundamentos, as Condic6es e os Modos de realizacdo da instrucao e
do ensino (LONGAREZI e PUENTES, 2011, p.168).

Os Fundamentos consistem no conjunto de saberes, conhecimentos, teorias, tendéncia,
paradigmas, ideias, pensamentos, juizos, discursos, argumentos etc. que obedecem a
certas exigéncias de racionalidade e que sdo utilizados para justificar, explicar ou embasar
as acoes didaticas (as condi¢bes e 0s modos), incluindo-se ainda os estudos relacionados
ao estado da arte.

As CondicBes se enquadram em dois tipos: as externas (relacionadas a sociedade,
comunidade, familia, politicas educacionais, organizacdo do trabalho pedagdgico da
escola etc. que condicionam as préaticas) e as internas ou relativas a organizacdo do
trabalho didatico (ambiente educativo: espaco, tempo e recursos), 0os Programas de
aprendizagem e o papel educativo do processo docente.

Os Modos incluem os objetivos, o sistema de contetdos, os métodos, as atividades e
estratégias de aprendizagem, bem como a avaliagdo, isto € as formas e maneiras de se
efetivar do ponto de vista metodoldgico o processo de ensino-aprendizagem.



