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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo desenvolver uma pesquisa qualitativa que pudesse trazer a
familia no cenario social e educacional do nosso pais, reforcando a importancia e o seu papel
na participacdo da alfabetizacdo dos estudantes. Trazendo para a discussdo alguns pontos
cruciais das politicas publicas neste processo, bem como os fatores que véo legalizando as
condigdes econdmicas das familias em relacéo ao alto indice de analfabetismo. Para a discussdo
inicial foi necessario trazer as questdes histdricas referentes ao analfabetismo no Brasil, e como
esse tem impactado no processo da educacdo de uma parcela significativa. Percorrendo
questdes em torno dos documentos oficias do MEC como a diretriz normativa BNCC e o PNE
e a PNA, que trazem um arsenal de um discurso de erradicagédo do analfabetismo, tragando
proposta de melhoria. Porém, reforca que a realidade sobre o analfabetismo no nosso pais é
alarmante, uma vez que as acdes de tais politicas ndo se efetivam da forma como esta na teoria.
Ressaltamos que o foco do trabalho se inicia com a crianca e, posteriormente com a familia
trabalhando em parceria com a escola, neste sentido, juntas possuem uma responsabilidade
direta pela crianga que estd em processo de aquisi¢cdo de conhecimentos, construindo seus
valores morais, éticos e filosoficos. Durante toda a analise do trabalho buscamos conciliar a
alfabetizacéo as politicas publicas, pois entendemos que os dados mais recentes apontaram e
determinaram que ainda temos milhdes de analfabetos acima dos 15 anos de idade. Fato este
muito preocupante para um pais como o Brasil. Salientamos que o desenvolvimento econémico
precisa de politica educacional consistente, que atinja a toda a populacdo brasileira, sem
discriminacdo de classe, género, raca e religido. Neste sentido entendemos que as politicas

precisam ser igualitarias e ndo excludentes.

Palavra-Chave: Familia, Alfabetizacdo, Educacao
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ABSTRACT

This work aimed to develop a qualitative research that could bring the family into the social
and educational scenario of our country, reinforcing the importance and its role in the
participation of students' literacy. Bringing to the discussion some crucial points of public
policies in this process, as well as the factors that legalize the economic conditions of families
in relation to the high rate of illiteracy. For the initial discussion, it was necessary to bring up
the historical issues related to illiteracy in Brazil, and how this has impacted the education
process of a significant portion. Going through issues around official MEC documents such as
the BNCC normative guideline and the PNE and PNA, which bring an arsenal of a discourse to
eradicate illiteracy, outlining a proposal for improvement. However, it reinforces that the reality
of illiteracy in our country is alarming, since the actions of such policies do not take effect in
the way it is in theory. We emphasize that the focus of the work begins with the child and, later,
with the family working in partnership with the school, in this sense, together they have a direct
responsibility for the child who is in the process of acquiring knowledge, building their moral,
ethical and moral values. philosophical. Throughout the analysis of the work, we sought to
reconcile literacy with public policies, as we understand that the most recent data indicated and
determined that we still have millions of illiterate people over 15 years of age. This fact is very
worrying for a country like Brazil. We point out that economic development needs a consistent
educational policy that reaches the entire Brazilian population, without discrimination based on
class, gender, race or religion. In this sense, we understand that policies need to be egalitarian

and not exclusive.
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MEMORIAL — HISTORIA DE VIDA PESSOAL, PROFISSIONAL E ACADEMICA

“Somos a memoria que temos e a responsabilidade que assumimos.
Sem memoria ndo existimos, sem responsabilidade talvez ndo merecamos existir”
(José Saramago)

Comeco aqui um resgate de memorias que me fizeram ser quem sou, memorias essas
que estavam guardadas no meu interior que no decorrer da minha trajetoria fui deixando
adormecida e hoje com a finalidade de apresentar o trabalho de memorial estou sendo desafiada
a buscar e refletir sobre meu caminho percorrido e as razdes que me fizeram fazer escolhas que
definiram meu ser.

Preciso iniciar refletindo sobre: o que é ser professor? Ser um her6i? Um sonhador?
Vivo sendo professor? ou sou professor vivendo? Quando paro para refletir sobre estas questdes
vejo que ser professor esta aléem da profissdo, resultado de uma construcdo de saberes e
vivéncias como um ser que tem familia, preferéncias, gostos, opinides, dores e angustias.
Pensando assim faco uma andlise sobre minhas escolhas e hoje reconheco essa assertividade.
Ser professora da educacdo basica ha duas décadas me oportunizou conhecer e aprender com

varias histérias de vida que fui privilegiada em participar. Segundo Arroyo (2001):

Somos professores. Somos, ndo apenas exercemos a profissdo docente. Poucos
trabalhos e posicdes sociais podem usar o verbo ser de maneira tdo apropriada. Poucos
trabalhos se identificam tanto com a totalidade da vida pessoal. Os tempos da escola
invadem todos os outros tempos. Carregamos angustias e sonhos da escola para casa
e de casa para a escola. Ndo damos conta de separar esses tempos porque ser professor
ou professora faz parte da nossa vida pessoal. E 0 outro em nés. (ARROYO, 2001,
p. 27)

Lembrando sobre minha infancia, recordo sobre a admiragdo por meus professores da
educacdo primaria, mas minha real motivacdo para seguir nas minhas decisdes sempre foi
minha familia. Sendo filha cagula de quatro irmdos com pais admiraveis com sua forca e garra
em tentar proporcionar a seus filhos caminhos e oportunidades de estudos que eles ndo tiveram.
Eles viram na escola e na educacdo a maneira de saida de uma vida de subemprego, sem
perspectivas de melhoria. Fomos incentivados a seguir um caminho diferente que eles haviam
trilhado por falta de oportunidades.

Minha infancia passei grande parte dela dentro de uma escola, como filha da cantineira
escolar, como extensdo da minha casa sempre gostei muito desse ambiente, do contato com 0s
professores e colegas de escola. Fiz toda minha formagdo da educacdo bésica nessa mesma
escola. Era uma escola publica municipal de uma cidade pequena no interior de Minas Gerais

que atendia criancas e adolescentes de primeira série até o segundo grau, hoje ensino médio e
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oferecia para essa etapa de ensino duas opc¢des o chamado curso cientifico que era uma
preparacdo para o vestibular de faculdades e universidades das cidades vizinhas, pois a cidade
onde residia ainda ndo tinha universidade ou faculdade para atender esse publico, a escola
também ofertava o curso de magistério ou antigo curso normal que era destinado a formacao
de professores que sairam com a habilitagdo para dar aula na etapa chamada na época ensino
de 12 a 42 série.

Foi nesse contexto que cresci rodeada pela educacao, lembro das minhas brincadeiras
de infancia com muita alegria e recordo que a mais agradavel e sempre escolhida era “brincar
de escolinha” mesmo antes de ingressar na primeira série, ja gostava da brincadeira com minhas
bonecas, coleguinhas e irmdos mais velhos com quem tive o primeiro contato com as letras.
Matriculada e frequentando a escola com 06 anos de idade, ja conseguia ler algumas palavras,
por esse motivo muitas vezes era solicitada a ajudar meus colegas de sala. Quando a tia
solicitava que retirdssemos a cartilha da pasta para fazer a licdo era um encantamento, na escola
usavamos a cartilha “Caminho Suave” com o método silabico.

Hoje ha uma discussdo calorosa em relagdo aos métodos de alfabetizacdo e uma critica
negativa em relacéo as cartilhas, mas como fui alfabetizada no método silabico, sei da influéncia
dessa experiencia na minha préatica pedagdgica e consciente das adequagdes necessarias aos
livros didaticos usados no contexto atual, mas gostaria de deixar registrado meu testemunho
positivo na maneira como fui alfabetizada. Me recordo também da minha admiracdo pelos
professores e como despertaram em mim a vontade de aprender. Penso eu que nascia ali uma
professora mesmo que na adolescéncia tenha pensado diferente. Segui meu caminho de estudos
com muita leitura, desenvolvi o gosto pela literatura brasileira, era frequentadora da biblioteca
da escola e biblioteca municipal da cidade onde ficava encantada com as historias lidas, viajava
por lugares e vivéncias dos personagens. Nessa mesma época sempre era incentivada
principalmente por minha mée a experenciar outras areas como teatro, ballet e instrumentos
musicais de piano e violdo, mas penso eu, por ser muito timida ndo consegui dar seguimento
em nenhuma dessas areas, mas reconheco a importancia dessas experiéncias na minha formacao
enquanto pessoa.

Quando ingressei na antiga 52 série eu e alguns colegas formavamos grupos de estudos
e juntos embaldvamos a ideia de uma formacao superior pois na nossa cidade ndo oferecia esse
nivel de ensino, o sonho de morar em outra cidade e conquistar a independéncia so crescia no
NOSSO grupo, pois para maioria dos estudantes que terminavam o ensino médio — antigo 2° grau-
jaeratradicdo na cidade que os estudantes que queriam continuar seus estudos acabavam saindo

do municipio. Assim ao terminar a antigo 82 serie iniciar o 2° grau, precisei fazer escolhas entre
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os cursos oferecidos pelas escolas publicas do municipio que eram curso do magistério,
cientifico e contabilidade.

Lembro que o conflito interior foi bem profundo pois teria que optar por uma formacéo
que definiria meu futuro, essa decisdo com apenas 14, 15 anos de idade era uma confuséo e
incerteza muito grande que me deixou indecisa entre meu sonho de crianga em ser professora
Ou seguir uma das carreiras que estavam em destaque na época e continuam até hoje, que séo
0S cursos superiores da area de saude e realizar o sonho construido pelo grupo de amigos
adolescentes.

Sempre incentivada por minha mée que acreditava no prestigio e valorizacdo da carreira
do professor, decidi adiar minha decisdo e optei por cursar concomitante o curso cientifico que
me daria futuramente condi¢des de concorrer a uma vaga no vestibular da universidade publica
em um curso na area da saude até entdo indefinido e optei por cursar no periodo noturno o curso
do magistério que me daria a oportunidade na legislacdo da época em ministrar aulas para
criancas de 12 a 42 série. Iniciei assim minha formacdo para ser professora e a entender um
pouco da metodologia para ensinar, principalmente na alfabetizacéo.

A partir dessa formacdo comecou a desenhar com cores mais fortes 0 meu caminho
como educadora. O magistério foi parte importante na base de minha formacgéo, onde tive os
primeiros contatos com as teorias de desenvolvimento que me despertaram o interesse pelas
teorias de aprendizagem e perceber que teria um longo caminho a percorrer.

Me recordo em ouvir os professores falando com empolgacéo sobre Piaget e sua teoria
do desenvolvimento cognitivo, comecei a observar com outro olhar os bebés e as criangas
pequenas do meu convivio e me familiarizar com termos como organizacdo e adaptacéo,
assimilacdo e acomodacdo, e a me relacionar com conceitos hoje mais familiares dos estagios
do desenvolvimento humano segundo Piaget nomeadas por estagio sensério-motor, estagio pré-
operacional, estagio das operacdes concretas e estagio das operacbes formais.

Também no curso de magistério tive aulas de didatica e no meu estagio realizado em
escola publica em classes de alfabetizacdo foi meu primeiro contato com a alfabetizacdo depois
da minha infancia e observando aqueles professores, percebi que ensinar era transformador mas
também muito desafiador principalmente conseguir alfabetizar aquelas criancas mais carentes,
dos quais as familias ndo conseguiam por varios motivos acompanhar a aprendizagem dos
filhos, percebi nagueles momentos que nem todos aprendem da mesma maneira e da
importancia do papel do professor nesse processo.

A partir dai comecei a me interessar pelos tipos de aprendizagem, o que me fez decidir

sobre a escolha do meu curso de graduagdo. Com o apoio da minha familia e principalmente da



16

minha mae me mudei para Uberlandia sozinha, estava nessa época com 17 anos, e por nao ter
meus pais condi¢cGes de me manterem, precisei de trabalhar e meu primeiro emprego foi em
uma clinica médica, mas ndo me adaptei a rotina e me senti infeliz.

Procurei trabalho em um centro de formacdo que atendia criancas e adolescentes de
baixa renda no extraturno da escola regular, me apaixonei pelo contato com essas criangas e
poder contribuir com o aprendizado delas. Tive certeza da minha escolha em cursar a graduacéo
em pedagogia, iniciei entdo em 1995 meu curso de pedagogia na Universidade Federal de
Uberlandia, e também nesse mesmo ano fui aprovada no concurso publico para professora de
1° a0 5° ano do ensino fundamental, durante cinco anos me dediquei aos estudos e iniciei minha
tdo sonhada carreira, no inicio foi com muito medo, incertezas e um frio na barriga, que alias
tenho até hoje, por cada ano ver em cada nova turma, novas historias e perceber a importancia
e a responsabilidade da educacdo na vida de cada criancga, principalmente na vida das criancas
com pouca disponibilidade financeira e ver que talvez somente a escola seja uma oportunidade
de mudanca na vida delas.

A universidade me proporcionou ver essa realidade com um olhar amplo e procurar as
razdes dessas diferencgas sociais e que consequentemente afeta e molda a sociedade. Foram
cinco anos de muito estudo e vivencias imersas no interior da escola, lembro que minha turma
de pedagogia foi a tltima de cinco anos, houve alteragdes nas leis ¢ a nova LDB “Em 20 de
dezembro de 1996, o texto da Lei de Diretrizes Bases — Lei n° 9.394, conhecida como Lei Darcy
Ribeiro — foi sancionado pelo presidente Fernando Henrique Cardoso, e em 23 de dezembro foi
publicado no Didrio Oficial da Unido”, comegou a entrar em vigor trazendo varias mudangas
para educacéo, aprofundei meus estudos sobre as teorias de educacéo e minha pratica na escola
foi sendo constituida por um olhar mais critico.

Com a nova LDB (Lei n° 9.394/96) a “legislagdo educacional brasileira passa a
estabelecer o atendimento especializado e gratuito a educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino”. A partir dai a escola passa a receber alunos
especiais e a Rede Municipal da cidade precisou desenvolver politicas publicas para garantir o
acesso a uma educacao inclusiva, foi criando entdo uma equipe da Educacdo Especial para dar
suporte aos profissionais da educacdo — AEE (Atendimento Educacional Especializado). Nessa
época eu era professora de turmas de alfabetizacdo e recebi um aluno com TDAH (Transtorno
do déficit de atengdo com hiperatividade), me recordo que esse aluno mexeu muito comigo e Vi
a necessidade de estudar sobre o transtorno para ajudar aquela crianga e a mim mesma como

educadora, sendo desafiada a sair da zona de conforto, o caso era tdo desafiador que a
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professora, hoje doutora Claudia Dechichi se interessou em realizar sua pesquisa tendo como
estudo de caso esse aluno.

Nos proximos anos sempre tinham alunos especiais na minha sala o que contribuiu
penso eu para ser chamada a trabalhar diretamente nos atendimentos especializados com as
criangas com necessidades especiais no programa chamado Ensino Alternativo. Foi um periodo
de muitas descobertas e aprendizado pessoal e profissional, vivia cada historia com as familias
daquelas criancas, orientava nos encaminhamentos e na sugestdo de atividades de estimulacédo
sempre pensando em promover a autonomia e o desenvolvimento das potencialidades de cada
crianca. Mergulhei fundo nesse assunto e quanto mais estudava, mas descobria que ndo sabia
nada. Cada crianca que atendia era um desafio diferente. Quando terminei minha graduacédo em
pedagogia, ja iniciei de imediato minha pds-graduacdo na UNITRI — Centro Universitario do
Triangulo, em psicopedagogia para tentar entender um pouco mais sobre as deficiéncias.

Acompanhei dentro da escola algumas alteracdes e conquistas em relagdo a educacao
especial, mas com certeza muito ainda precisa ser realizado para tdo sonhada incluséo.
Trabalhei por 10 anos com a educacdo especial, até novamente haver alteracdes na
regulamentacdo do plano de cargo e carreira e 0s professores que atuavam nos atendimentos
extraturnos na escola regular com alunos com alguma deficiéncia foram obrigados a retornarem
para seus cargos de origem, no meu caso voltei para sala regular. Antes dessa data, em 2012
realizei também o concurso para supervisao pedagdgica na rede municipal de ensino, um dos
cargos que atuo até hoje que também tem agregado muito na minha formagado como educadora,
acompanho na pratica os desafios da escola em orientar professores, alunos e familiares no
processo de aprendizagem.

Essa funcdo me proporcionou fazer a escuta desses varios sujeitos que fazem a
aprendizagem acontecer e sempre a mesma observacao muito tem me intrigado. Onde a grande
maioria dos alunos no inicio da alfabetizacdo que tém dificuldades nesse processo sdo de
familias com uma renda mais baixa ou com grande desinteresse pela vida escolar dos filhos,
como eu educadora posso melhorar minha pratica dentro da escola para auxiliar nesse processo
tdo complexo para as criangas e suas familias? Por acreditar que a escola é uma extensdo da
sociedade com potencial de transformacdo social, sei da minha responsabilidade como ator
corresponsavel em buscar alternativas e quica solucdes para o tdo grave problema do
analfabetismo, principalmente entre as camadas sociais menos favorecidas economicamente.

Comeco assim minha trajetdria de pesquisadora com uma firme vontade de aprender e
contribuir com a sociedade da qual faco parte. Serd um sonho? Serei eu a Unica representante

do meu sonho na face da Terra?
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1 INTRODUCAO

1.1 Tema, justificativas e problema

A alfabetizacdo € o processo de ensino e de aprendizagem da escrita e da leitura. Por ser
bastante complexo, ele pode ser abordado sob diferentes perspectivas. Por um lado, envolve a
aprendizagem com 0s aspectos cognitivos, tais como, a memoria, a aten¢do, a motivacao e o
desenvolvimento do alfabetizando. Por outro lado, a alfabetizagdo é um fendmeno social e
como tal, envolve variaveis sociais, econdémicas e histdricas. Em razédo disso, apesar de todos
0s avangos tedricos e metodologicos, das politicas educacionais e de todos os estudos
envolvidos, ainda convivemos com o fantasma que assombra a educacdo, e 0 processo da
alfabetizacdo e do letramento de nossas criangas, em especial, nos anos iniciais do ensino
fundamental (SOARES, 2021).

A complexidade apresentada e posta para os profissionais da educacéo basica, em todo
o territério nacional, é um enorme desafio. Vale salientar que, com a aprovagdo da BNCC —
Base Nacional Comum Curricular, como uma base comum curricular de alcance geral, temos
também uma politica, respaldada no Plano Nacional de Educacdo — PNE — ambos embasados e
direcionados em prever metas para promocao e qualificacdo da educacdo brasileira.

No entanto, esses documentos trazem propostas de melhorias, mas as a¢fes ainda ndo
alcancam as reais dificuldades enfrentadas pelos profissionais e professores das escolas, uma
vez que as metas e os principios impostos pelas politicas de avaliacdo em larga escala
desconsideram a diversidade econdmica, politica, cultural e social do pais.

Os educadores convivem com uma estrutura de controle, prescrita pelos sistemas de
avaliacdo nacional, a qual prevé uma orientagdo e um direcionamento em torno das suas agdes
e do método, a ser desenvolvido. Todos esses fatores reunidos, no dia a dia das nossas escolas,
geram sentimentos e ansiedade nos profissionais no seu exercicio de alfabetizar das criangas do
pais (SOARES, 2021)

Neste sentido, precisamos compreender que a primeira etapa da educacdo, a
alfabetizacdo, foi e é um desafio social. Em pleno século XXI percebe-se a angustia dos
profissionais que atuam com esse segmento escolar. Vislumbramos com clareza que 0s
professores comprometidos com esse processo se sentem desamparados e sem apoio das
politicas educacionais, ora precisam melhorar os resultados da escola, ora precisam alfabetizar

as criangas no cenario atual, onde existe a caréncia estrutural das escolas publicas. Os anseios
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dos profissionais da educacdo, nessa area, nos fazem corresponsaveis sociais no intuito de
refletir sobre tais problematica.

Diante deste cenario, os dados quantitativos sobre o analfabetismo produzem uma
grande inquietacdo e vém ao encontro da nossa problematica. Sabemos que o quantitativo de
analfabetos em 2020 ainda é de 2/3 da populagdo brasileira, isso significa que o mapeamento
foi realizado em pessoas acima de 15 anos. Ao longo do trabalho iremos desenvolver algumas
analises para elucidar.

Cabe ressaltar que, para enfrentar esse tema alfabetizacdo, € preciso coragem,
responsabilidade e comprometimento com as camadas populares uma vez que a aprendizagem
da leitura é da escrita € um direito e que necessita ser garantido para todas as criancas.

Nesse burburinho, encontra-se a crianga como sujeito que merece atencao especial e
que compde um ambiente socializador que é a familia. Sabemos que ali esta a base inicial para
a formacao do cidaddo. E no seio familiar que se inicia o processo de instrucdo da crianca que

vai acontecer sob a responsabilidade da familia até ingressar na escola com a educacdo formal.

Na familia que € o primeiro grupo social que uma crianga convive ela
desenvolve-se, e neste ambiente que a crianca recebe amor afetividade
atitudes carinhosas aprende principios éticos e morais. Os lacos afetivos
formados dentro da familia, particularmente entre pais e filhos, podem ser
aspectos desencadeadores de um desenvolvimento saudavel e de padrbes de
interacdo positivos que possibilitam o ajustamento do individuo aos diferentes
ambientes de que participa. Por exemplo, 0 apoio parental, em nivel cognitivo,
emocional e social, permite a crianca desenvolver repertdrios saudaveis para
enfrentar as situacGes cotidianas. (EISENBERG & COLS, 1999 in: DESSEN
& POLONIA, 2007, p. 13).

A exposic¢do as praticas e aos discursos institucionais, a que somos submetidos, cria uma
situacdo de confronto, ainda que desigual, entre as ideias construidas no processo de
constitui¢do da crianca e aquelas que se estabelecem na legislacdo. Na verdade, o que determina
a lei, sobre a garantia dos direitos da crianca, ainda esta longe da realidade, na qual vivemos.
H& muito que fazer, para diminuir as desigualdades sociais. As criancas sofrem os reflexos
dessa problemaética, quando seus direitos previstos na Constituicdo Federal sdo negligenciados.

Enquanto profissionais da educacéo e seres humanos preocupados com a formacéo de
nossas criancas, dirigimos nosso olhar para a alfabetizacdo, acreditando que o acesso a

educacéo de qualidade deve ser garantido para todos, independente da sua condi¢éo social.
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Vé-se entdo, a necessidade de refletir com base tedrica na educacao, se a estrutura social
familiar interfere na constituicdo da aprendizagem escolar das criangas e repercute no
analfabetismo brasileiro.

Na histéria da educagdo no Brasil, a alfabetizacdo sempre foi destinada a classe
dominante e foi somente depois de muitas lutas que a educagdo passou a ser considerada um
direito de todos, mas, apesar dessa conquista legal, do direito a educagdo, muito ainda precisa
ser feito pra que se tenha uma educacédo de qualidade, principalmente para as classes menos
favorecidas.

O que se percebe, com muita nitidez, é que no contexto brasileiro atual, hd& um nimero
muito grande de analfabetos e ndo letrados, como demonstra o documento Indicador de
Analfabetismo Funcional (INAF), do Instituto Paulo Montenegro (2018): 3 entre cada 10
brasileiros, na faixa etaria de 15 a 64 anos, podem ser considerados analfabetos funcionais?.

Com efeito, analfabetismo funcional designa a condi¢cdo daquele que possui
habilidades limitadas de leitura e compreensao de texto. O termo “funcional”
o distingue do analfabetismo absoluto, que é o analfabetismo em sentido
estrito, ou a condicdo daquele que ndo sabe ler nem escrever. Ambas as
expressOes remetem a nomenclatura usada na meta 9 do PNE. O analfabeto
funcional, embora capaz de ler (decodificar) e de escrever (codificar), ndo o
faz de modo funcional, isto é, ou ndo adquiriu habilidades suficientes de
leitura e escrita, ou ndo progrediu nelas como devido (PNA, 2019).

A escola, como hoje a conhecemos, passou por varias mudancas, seguindo influéncia
da Europa, a qual até meados do século XIX, foi uma instituicdo elitista, pois a maioria da
populacdo tinha pouco acesso ao ensino. Desta forma, era exclusivamente frequentada por
classes sociais privilegiadas. Com isso, puderam garantir o sustento familiar, mantendo seus
filhos afastados do trabalho (BARROSO FILHO, 2000).

O presente trabalho nasceu da necessidade de refletir sobre a alfabetizacdo e
compreender a contribuicdo da familia nesse processo de aprendizagem. Conhecer as propostas
voltadas para melhoria da educacéo, partindo do pressuposto de que a educacdo é a melhor
maneira de superar as dificuldades sociais. Considerar que cada crianga alfabetizada dentro de
uma familia é a esperanca de resgatar seus familiares de uma condicdo de subordinacdo ao

! S&0 chamados de analfabetos funcionais os individuos que, embora saibam reconhecer letras e nimeros, sio
incapazes de compreender textos simples, bem como realizar operagdes matematicas mais elaboradas. Veja mais
sobre "Analfabetismo funcional” em: https://brasilescola.uol.com.br/gramatica/analfabetismo-funcional.htm
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sistema capitalista, sendo assim, vislumbrar um futuro digno para cada familia e,
consequentemente, um melhor desenvolvimento do pais.

Nesse contexto, presenciamos, a cada governo federal, a implementacdo de politicas
publicas como propostas para a melhoria da qualidade na educacao, mas efetivamente, o Brasil
ainda ndo alcangou os indices desejaveis sobre a qualidade na educacdo. Vale citar a Emenda
Constitucional n°59/2009 que detalha os objetivos do Plano Nacional de Educacdo (PNE), entre
os quais estdo: (I) a erradicacdo do analfabetismo, (11) a universalizacdo do atendimento escolar
e (111) a melhoria da qualidade do ensino. (BRASIL, 2009).

Tais aspectos elucidados acima compfem as metas tragadas no Brasil, porém
percebemos que algumas politicas publicas ja foram implementadas, visando a melhoria na
qualidade da educacdo nacional. No presente trabalho, analisaremos mais especificamente a
Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), instituida, para fomentar os programas e as acGes
voltados a alfabetizacdo com objetivos de cumprir as metas 5 e 9 do Plano Nacional de
Educacdo (PNE) que serdo analisadas posteriormente nesta pesquisa.

Pretende-se em entender os empecilhos, dificuldades e propostas que auxiliam na
alfabetizacdo, ampliando o nosso olhar sobre as contribuicdes e relevancia da familia no
processo de aprendizagem, numa abordagem historico social critica. Acredita-se que sujeitos
alfabetizados tem maior oportunidades de conquistar uma melhor qualidade de vida e lutar por
seus direitos e entender seus deveres, diminuindo a desigualdade social.

Neste sentido, pesquisar e refletir sobre as bases teodricas da alfabetizacdo com
referenciais pedagogicos, socioecondmicos, metodoldgicos e psicopedagdgicos podera
contribuir com o avanco do estudo da alfabetizacdo de qualidade na sociedade e por
consequéncia a diminuicdo da taxa de analfabetismo e evasdo escolar que sdo alguns dos
grandes problemas sociais e educacionais que refletem diretamente no desenvolvimento

econdmico do pais.

1.2 - REVISAO DA LITERATURA

Esta parte do trabalho tem como objetivo apresentar ao leitor sobre as pesquisas
existentes relacionadas ao tema, ora estudado. Traz dados de forma sistematizada com seus
autores, ano de publicacdo e apresenta-se um breve resumo da obra, se¢do esta chamada de
mapeamento das producdes cientificas desenvolvidas nos Programas de P6s-Graduacdo em

Educagdo - Doutorado, Mestrado Académico e Mestrado Profissional — teses,
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dissertacGes/produtos e artigos cientificos, tendo em vista a importancia da pesquisa minuciosa
para responder ao problema apresentado no inicio do estudo.

Muitas séo as publicacdes que abordam alfabetizacédo, familia, educacéo, aprendizagem,
por isso realizamos varias combinacdes de descritores e os resultados serdo expressos nos

guadros que seguem.

1.3 - SELECAO DAS FONTES

A primeira fonte de pesquisa foi realizada na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes
(BDTD); em seguida no Google Académico e por fim, na base da Scientific Eletronic Online

(SCIELO). Outras publicacdes foram utilizadas que estavam relacionadas diretamente ao tema.

1.4 - TRATAMENTO DOS DADOS

Com as pesquisas levantadas, realizamos a leitura dos resumos e selecionamos aquelas
pesquisas que poderiam contribuir para a dissertacdo em questdo. Os resumos que Serdo
apresentados se referem a publica¢es que foram analisadas para esta pesquisa. Utilizou-se a
combinacdo de descritores para o alcance de pesquisas que aproximassem da discusséo em
foco.

O quadro inicial traz os numeros gerais, nao significando que todos os trabalhos foram
analisados, mas para que entendamos os caminhos tracados na busca de publicacdes
importantes para a discussdo e que de forma direta ou indireta pudessem contribuir para o

alcance dos objetivos apresentados.

QUADRO 1 - PESQUISAS REALIZADAS NA BDTD

Descritores Producdes encontradas Total
Dissertac6es Teses

Alfabetizacéo 3078 898 3976
Alfabetizacdo/Familia 152 58 210
Aprendizagem/Familia/ 71 18 89
Alfabetizacdo
Aprendizagem/ 1327 327 1654
Alfabetizacdo
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Familia/Educacéo

6420

2300

8720

Educacao/Analfabetismo

318

140

458

FONTE: Dados da BDTD. Disponivel em: <https://bdtd.ibict.br/vufind/>

Na selecdo dos textos que foram utilizadas nesta pesquisa, a partir do quadro

apresentado, procuramos conhecer as pesquisas oriundas dos descritores aprendizagem, familia

e alfabetizacdo, Na sequéncia, as pesquisas dos descritores Educacédo e analfabetismo.

QUADRO 2 - DISSERTACOES DE MESTRADO NO CATALOGO DA BDTD

indice | Titulo Autor () Ano de | IES
Defesa

1 Escola e familia: Priscila Angelina Silva | 2016 UFPE
investimentos e esforcos na da Costa Santos
alfabetizacéo de criangas

2 A influéncia da familia no Daniela Orba Maggi 2011 usP
processo de alfabetizagdo: um
estudo de caso numa
instituicdo filantropica na
cidade de S&o Paulo

3 Relacéo escola-familia: Maria Lucia Spadini da | 2008 Universidade
possibilidade de aproximacéo | Silva Catolica de
em situacdo de dificuldades Sao Paulo
de aprendizagem dos alunos

4 Cultura organizacional da Maria de Lourdes 2022 UFCE
escola: contribuigdes para o Holanda
Ciclo de Alfabetizacdo

5 Dificuldades escolares: Paula Salve 2015 UNICAMP
percepcdes das familias e dos | Pellegrinetti Junqueira
educadores

6 Relacdo da familia com o Maria Jozelma Barbosa | 2022 PUC - SP
processo de escolarizacdo Mainente
durante a pandemia:
dificuldades encontradas

7 Estudo sobre o desempenho | Talicia Calais Vaz de 2018 Universidade
escolar a partir dos aspectos | Melo Federal de
evidenciados na relacdo Vigosa
familia e escola

8 Escola e familia: uma Margarette Gongalves | 2017 Faculdades
possibilidade de dialogo Bezerra Andrade EST

FONTE: Dados da BDTD. Disponivel em: <https://bdtd.ibict.br/vufind/>
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Apresenta-se a partir das informag6es dos quadros, o resumo das pesquisas analisadas,
com a intencao de mostrar a trajetoria tracada pelo pesquisador.

Santos (2016) buscou reconhecer os investimentos e esforcos da escola e da familia que
contribuem com o processo de aprendizagem da leitura e da escrita de criangas imersas no ciclo
de alfabetizacdo, investigou as préaticas de leitura e escrita vivenciadas na escola, identificou os
investimentos da escola na aprendizagem da leitura e da escrita, observou a rotina da escola e
da sala de aula em que estudam as criangas pesquisadas, investigou as praticas de leitura e
escrita vivenciadas em casa, identificar o investimento familiar na aprendizagem da leitura e da
escrita e observar a rotina familiar das criancas.

Maggie (2011) aborda o processo de alfabetizagdo como algo intrigante, fascinante e,
por vezes, misterioso. A presente pesquisa foi inicialmente motivada pelo intrigante
questionamento: criangas que convivem diariamente com suas familias tem maior facilidade de
aprendizagem durante o processo de alfabetizacdo? Para tentar respondé-lo, o caminho
percorrido foi o de confrontar-se com a realidade de uma sala de alfabetizacao diferente: situada
numa instituicdo filantropica, sem fins lucrativos, com criangas de cinco e seis anos em situagédo
de risco. Apo6s alguns encontros e desencontros, foi possivel estabelecer a relagdo entre os dois
conceitos e até encontrar um novo elemento: as funcdes que a familia desempenha. Sem
pretensdo de esgotar o tema o presente trabalho sugere novos olhares e questionamentos para a
o tema da relacdo familia-escola.

Silva (2008) procurou compreender 0s movimentos de aproximagao da escola com as
familias dos alunos das quartas séries que ndo estavam alfabetizados e verificar como as
professoras percebem a participacao das familias no processo de aprendizagem. Esse referencial
demonstra os confrontos que acontecem entre as duas instituicbes e que sdo gerados
principalmente pela desconsideragdo da cultura familiar como sendo diferente da cultura
escolar; pelo mito da ndo participagéo dos pais no acompanhamento da vida escolar dos filhos;
pela culpabilizagdo da familia, pelo fracasso ou sucesso do aluno na escola; pelo modelo
estereotipado de familia, no qual a escola se apoia para promover uma integracdo; e por acoes
geradas por parte da escola, que mais promovem o afastamento do que a aproximagdo com as
familias. Acreditando que a aproximag&o escola-familia importante para melhorar a qualidade
do ensino, o referencial também aponta para as possibilidades que promovem espagos de
encontro entre as duas instituicoes.

Holanda (2022), buscou investigar os direcionamentos relacionados ao processo de

alfabetizacédo de criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental a partir da reestruturagdo da
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oferta de ensino na rede municipal e das interferéncias ocasionadas na cultura organizacional
das escolas publicas municipais de Pindoretama - CE. Foram analisados os significados que séo
partilhados na cultura organizacional dessas escolas sobre o processo de alfabetizacéo,
seguindo na descricdo das praticas de alfabetizacdo que sdo desenvolvidas em relacdo ao
processo de alfabetizacdo das criangas e por fim compreender as relagbes de interagdo que
ocorrem durante o acompanhamento pedagdgico do processo de alfabetizacdo das criancas.
Entre os resultados entenderam que o processo de reestruturacdo trouxe muitos desafios de
interacdes entre a comunidade escolar, familias, professores e gestores, no entanto para alguns
os desafios foram ainda maiores. No entanto, todos conseguiram enfrentar e superar esses
desafios e hoje ha uma aceita¢do e uma parceria bastante positiva nas seis institui¢cées de ensino
que participaram da pesquisa.

Junqueira (2015) teve como objetivo geral a identificacdo e compreensdo das queixas
escolares e os fatores associados a elas na escola publica. Buscou também identificar e
compreender a visdo dos docentes e familiares com relacéo a estas queixas e alunos para assim
desenvolver possiveis intervencdes e orientacbes dentro deste contexto. ldentifica-se a
necessidade da compreensdo de que o fracasso escolar, decorrente da dificuldade de
aprendizagem, deve ser enxergado em sua multifatoriedade e principalmente dentro de seu
contexto de relagdes. Os resultados do estudo sugerem que uma compreensdo multifacetada das
dificuldades de aprendizagem, que extrapole os aspectos técnicos do conhecimento especifico
e incorpore dados da histdria, identidade e contexto de desenvolvimento podem ser Uteis para
o planejamento de atividades pedagdgicas.

Mainente (2022) refletiu sobre a pandemia causada pela COVID-19 e as implicagdes no
modo de vida das pessoas, objetivou analisar conquistas, desafios e dificuldades enfrentados
pelas familias e estudantes durante a pandemia, para garantir 0 acesso, a participacdo e
aprendizagem nas aulas remotas. Os resultados permitiram observar que as familias
entrevistadas se organizaram da melhor maneira possivel na tentativa de atender as
necessidades pedagdgicas, fisicas, mentais e afetivas dos estudantes. Todavia, se observado do
ponto de vista da pesquisadora enquanto professora, ndo foi unanime que todas as familias
tenham conseguido adaptar a rotina durante a pandemia, pois muitos alunos permaneceram
afastados do processo ensino aprendizagem, mesmo diante da ado¢ao de mecanismos de busca
ativa.

Melo (2018) objetivou-se analisar o desempenho escolar dos alunos, considerando-se a
percepcao das familias, da escola e dos adolescentes. O desempenho educacional de estudantes

€ um assunto que as familias e os profissionais em educagdo devem se atentar, pois € relevante
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perceber se 0 baixo rendimento dos discentes derivam de aspectos intrinsecos ou de fatores dos
ambientes nos quais eles estdo inseridos.

Enquanto profissionais enfrentamos problemas e as queixas sdo variadas no que se
refere ao rendimento escolar. Entre estas reclamagdes podemos citar as praticas educativas que
ndo atendem as diversidades dos alunos, familias que enfrentam diversos desafios de ordem
social, ou dimensBes atreladas ao processo de desenvolvimento do educando. Entre os
resultados alcancados encontra-se os fatores ambientais, seja por influéncias internas e ou
externas a familia, pois, no &mbito familiar, ha vivéncia de situacGes conflituosas na relacdo
intrafamiliar ou mudangas na familia, como nascimento de irmdos que influenciaram no
comportamento dos jovens pesquisados. (MELO, 2018)

Verificou-se, ainda, que hd um distanciamento entre essas familias e a escola, pois 0s
pais frequentam a instituicdo de ensino apenas por intermédio de reunides pedagogicas;
entretanto, esses pais acreditam ter engajamento nos estudos dos filhos. Surpreendeu-nos o fato
de que grande parte dos alunos se sente motivada, apesar de enfrentar percalgcos. Contudo,
alguns pais relataram ndo perceber tal motivacdo. Os resultados encontrados confirmaram a
inter-relacdo entre as tarefas desenvolvimentais relacionadas a etapa do ciclo de vida vivenciada
pela familia e os possiveis eventos estressores que geram repercussdes no processo de ensino e
aprendizado dos alunos. Evidenciou-se a importancia de a escola conhecer a realidade das
familias de seus alunos, no sentido de buscar alternativas para lidar com as dificuldades
enfrentadas por eles.

Andrade (2017) aborda a interacdo comunicativa entre familia e escola para o
aprimoramento da aprendizagem de forma humanizada e integrada. Este autor traz na sua
esséncia questdes essenciais para esta relacdo entre a escola e a familia. Por meio da vivéncia
na escola publica tornou-se visivel a compreenséo de que, nessa esfera educacional, consolida-
se uma defasagem no processo ensino-aprendizagem dos/das estudantes, como também visivel
foi a concretizacdo das desigualdades sociais, intensificadas pelo sistema opressor globalizante.
O objetivo maior desse trabalho dissertativo, foi de verificar quais caminhos podem ser
trilhados pela gestdo escolar democrética e participativa para firmar parceria com a familia
dos/as estudantes, favorecendo uma vivéncia de aprendizagem significativa mais humana e uma
formacado integral. O resultado é a compreenséao da realidade para uma formacdo humanizada

de pessoas que se transformam e promovem intervencdes sociais através do didlogo.
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QUADRO 3 - PESQUISAS SELECIONADAS NO GOOGLE ACADEMICO

INDICE TITULO AUTOR (A) ANO | INSTITUICAO

1 Participacdo da Familia na Maderli aparecida 2010 | UFPA
Escola Zadra

2 A importancia da Familia no Ivone Teresinha 2010 | UFRGS
processo de alfabetizacdo do Stimiesk
educando

3 A influéncia da familia no Mariluza de almeida | 2018 | UF do
processo de aquisicdo da leitura | Santos Recbncavo
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4 A Familia na Escola: Uma Breve | Beatriz Alves Moura | 2022 | UNISUAM
Analise Sobre a Participacdo da | Daniele Lopes de
Familia no Processo de Oliveira e Silva
Alfabetizacdo e Letramento Pimenta

Maria Aparecida dos
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Zadra (2010) apresenta a importancia da familia e nos explica que familia e escola sdo
contextos diferentes e nisso consiste em parte sua riqueza e potencialidade na promocao dos
sujeitos. Ao discutir a educacéo escolar afirma a necessidade de unir esses contextos em uma
relagdo estavel e construtiva no compartilhamento de critérios educativos. Os resultados de uma
relacdo mais efetiva serdo positivos e significativos para o processo de formacao do estudante.

Nessa perspectiva Zadra (2010) investigou os aspectos que dificultam a participacdo da
familia na escola, passando pelo distanciamento que é fato, mas também da necessidade do
apoio familiar na educacgéo e com os resultados propor alternativas que venham contribuir para
que aconteca a efetiva participagéo dos pais na escola. Concluiu que a escola precisa de pessoas
que realmente enfrentem a situacdo e que através da criatividade tragam esses pais para dentro

da escola, que agilizem seus professores a fazer muito mais que conversar com 0s pais, €
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necessario entusiasmar os pais e formar parcerias trabalhando sempre para o desenvolvimento
da cooperacao, respeito e responsabilidade de todos os envolvidos na educacao das criancas.

A pesquisa de Stimiesk (2010) trouxe como objetivo evidenciar o0 processo de
alfabetizacdo, a importancia da familia no processo de desenvolvimento escolar da crianga e do
professor no desenvolvimento das séries iniciais, principalmente no processo de alfabetizagéo,
ressaltando a funcdo da afetividade, no desempenho do aluno no que se refere a relagdo familia
x escola. As reflexdes apresentadas por esta autora se deram por meio das analises dos tedricos
do campo do conhecimento, como Piaget (1988), Szymanski (2001), Libaneo (2000), Carvalho
(2009), SUTTER, (2007), Ferreiro (1996). As reflexdes realizadas possibilitaram concluir que
0 sucesso no desempenho do aluno no processo de alfabetizacdo, sera determinado da relacdo
de afetividade entre familia, professor e escola, que o sucesso nesse processo ndo depende de
uma dessas instituicdes, mas da unido de todas com o objetivo de educar.

Santos (2018) realizou uma reflexdo sobre a participacdo da familia no processo de
alfabetizacdo dos filhos, tendo como objetivo compreender de que forma a participacdo da
familia pode ajudar no processo de aquisi¢do e apropriacdo da leitura e da escrita dos filhos.
Importante ressaltar que esta discussdo A abordagem tedrica e conceitual foi fundamentada,
principalmente, nos estudos de Andrade e Estrela (2016), Paro (2000), Perez (2007). Entre os
sobre como a familia pode ajudar nos processos de escolarizacdo traz muitos questionamentos
para aqueles pais que ndo possuem conhecimento para ajudar seus filhos. Estas familias
precisam de um maior apoio por parte das escolas, mas deve-se ficar entendido que o
envolvimento com todo o processo educacional, ndo é somente no ensinar, mas no educar, dar
amor, orientar e acompanhar seus filhos. Os dados da pesquisa verificaram que a participagéo
da familia influéncia diretamente no desenvolvimento académico dos filhos, reforcando a
necessidade de estabelecer uma relacdo sélida desses sujeitos (familia e escola).

Moura et al (2022) traz uma breve andlise sobre a participacdo da familia no processo
de alfabetizacdo e letramento, com o objetivo de analisar a importancia da participacdo dos
integrantes familiares no cotidiano escolar relacionado ao processo de letramento e
alfabetizacdo dos educandos. Numa abordagem com aspecto incluindo o letramento, a busca de
respostas permanece no mesmo enfoque das pesquisas apresentadas aqui, que € a importancia
da participacdo da familia na vida escolar dos estudantes. As consideracfes finais desta
pesquisa afirmam a relevancia da participacdo da familia e da escola para a alfabetizacéo e
letramento, que estabelece lacuna para uma dire¢cdo em que a escrita e a leitura do educando

estdo efetivas.
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QUADRO 4 - ARTIGOS CIENTIFI’CI,OS IDENTIFICADOS NA PLATAFORMA
SCIELO SOBRE “FAMILIA E ALFABETIZACAO”.

INDICE TITULO AUTOR (A) ANO
1 A relacdo Familia e Escola | Cynthia Bisinoto Evangelista de 2010
— Intersecéo e Desafios Oliveirae Claisy Maria Marinho-
Araljo
2 Interesse e cuidado dos pais | Eliane Porto Di Nucci 1997

na alfabetizacao dos filhos

3 Desafios e conquistas na Laiana Bezerra de Oliveira 2021
participacao da familia no
processo de alfa leitura dos
educandos.

FONTE: SCIELO

Oliveira e Marinho-Araujo (2010) analisa questdes referentes a relagcdo familia-escola.
Traz defini¢des historicas sobre esta instituicdo e suas diferentes concepcdes e fungdes que vao
sendo alteradas ao longo do tempo; abordam-se a especificidade da escola e a interdependéncia
existente entre a familia e esse sistema. As conclusbes desta pesquisa apontam para uma
problematica nesta relacdo, uma vez que permanece o0 decréscimo da participacdo dos pais a
medida que os filhos avangcam em sua escolaridade.

Di Nucci (1997) realizou um levantamento de dados referentes aos interesses e as
dificuldades dos pais em relagdo a participagdo na alfabetizacdo de seus filhos. Por meio de um
questionario direcionado a 25 médes de criangas no inicio da alfabetizacdo conseguiu-se
identificar que os familiares demonstram disposicdo para participar mais efetivamente da
escolarizacdo em parceria com a escola, uma vez que os interesses estdo voltados para a
evolucdo da escrita na crianca e aos métodos de alfabetizagéo.

Oliveira (2021) ao refletir sobre o relevante papel da familia no processo de
escolarizacdo, destaca a necessidade de fortalecimento desta parceria e a geracdo de habitos de
leitura das criangas. Buscou-se, nesta pesquisa, identificar a compreensdo dos pais e
responsaveis no processo de alfa leitura dos filhos e compreender os desafios e conquistas na
participacdo da familia. Os termos alfa leitura e alfabetizacdo foram adotados como
compreensdo de que os processos de alfabetizacéo e leitura sdo complementares. Os resultados
da pesquisa apontam para uma dificuldade efetiva dos pais em acompanhar a escolaridade dos

filhos. Verificou-se que a relacdo dos pais com a escola é, na maioria das vezes, para assuntos
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burocréaticos, sendo assim necessario construir uma cultura em que a familia participe mais da
escola, pois assim construird um vinculo maior entre as duas intuicdes para que possam

contribuir com todo o processo de aprendizagem e escolarizacdo dos estudantes.

1.5 OBJETIVOS

1.5.1 - Objetivo geral:

Analisar a importancia do papel da familia no processo de alfabetizacao.

1.5.2 Objetivos especificos

Caracterizar a situacdo do analfabetismo no Brasil e suas raizes;

Analisar as recentes estratégias para melhorar a alfabetizacdo, por meio da PNA e
discutir e relacionar as metas do PNE destinadas a melhorar os indices educacionais;

Discutir a importancia da relacdo familia e escola para a aprendizagem;

Refletir sobre o papel da familia na alfabetizacéo das criangas;

Analisar criticamente as politicas publicas de alfabetiza¢do no Brasil;

Propor um projeto de intervencao democrético e participativo envolvendo a familia para
melhorar o processo de alfabetizagdo escolar. VAI MANTER ESSA PROPOSTA -FINAL

1.6 - METODOLOGIA

1.6.1 - Pesquisa documental e bibliogréafica

A pesquisa tem como base metodoldgica a abordagem qualitativa por acreditar que para
melhor compreender e analisar a questdo central, a abordagem nos traz alicerce para atingir
nossos objetivos, que envolve discutir sobre a importancia da alfabetizacéo e a participacao da
familia para o sucesso desse processo, pois para Flick (2009, p.61), “o objetivo ndo é reduzir a
complexidade fragmentando-a em variaveis, mas sim aumentar a complexidade incluindo o

contexto.
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Sera feita a leitura e analise de documentos e estudos sobre o0 assunto, estabelecendo um
dialogo reflexivo entre a teoria e os documentos investigados. Flick (2009), assim expressa a

abordagem qualitativa:

A forma de gerenciar a qualidade no processo de pesquisa qualitativa tornou-se um
topico de muita importancia para avancgar o desenvolvimento da pesquisa qualitativa
como um todo. Portanto, o foco da discussdo sobre qualidade da pesquisa qualitativa

passou — nao completamente, mas principalmente de niveis fundamentais,
epistemoldgicos e filoséficos para niveis mais concretos de pesquisa. (FLICK, 2009,
p.16)

Nesta pesquisa bibliografica e documental, utiliza-se de varios documentos escritos,
visuais, obras que trazem teorias sobre 0 tema estudado, pesquisas anteriores sobre o tema,
utilizando alguns métodos sistematicos de selecdo, escolha e interpretacdo, com o intuito de
agregar e sistematizar conhecimentos, aprofundar o que se sabe e, de certa forma, contribuir
para o que estd sendo pesquisado. Segundo Lima e Mioto (2007, p.38),

A pesquisa bibliografica consiste em um “conjunto ordenado de
procedimentos de busca por solugdes, atentando ao objeto de estudo”. Para
as autoras “o processo de pesquisa se caracteriza como uma atividade
cientifica bésica, que através da indagagdo e (re) construcdo da realidade
fomenta a atividade de ensino e a renova frente a realidade”. (LIMA E
MIOTO, 2007, p. 39).

Entender as raizes do analfabetismo passa por explicar o fracasso que ocorre logo no
inicio da escolarizacdo, em que a maioria dos alunos sdo agrupados em ciclos de alfabetizacéo,
mas ndo alcangam a alfabetizagédo de fato. Ao permanecerem do 1° ao 3° ano no processo de
alfabetizacédo e serem promovidos para continuar os estudos somente disfarca o problema. O
que se precisa entender € o porqué que muitos alunos finalizam esse ciclo de alfabetizagcdo sem
alcancar os resultados almejados. Quais as questbes que envolvem os resultados da
alfabetizacéo.

N&o ¢ facil entender esta problemaética e enquanto profissional da educacéo é possivel
afirmar a complexidade e a nitida implicacéo sociopolitica nesta questdo. Se o estudante passa
pelo ciclo de alfabetizacéo e continua seus anos de escolaridade com certa dificuldade, € nitido
que podera ocorrer maior reprovacao e evasdo. Ha de considerar também que o nivel econdmico

da clientela e a permanéncia dessas criangas na escola estdo claramente associados.
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Sabemos que a escola ndo apenas € um canal de reproducgdo social; hoje a educagéo,
ainda que nao receba o reconhecimento necessario, € vista de forma mais respeitosa e convém
lembrar aqui da importancia em garantir o acesso a escola e, sobretudo, aos esfor¢os de reflexao,
teorizacdo e prética que assegurem ao processo pedagogico a eficiéncia necessaria a
permanéncia e ao aproveitamento de todos os alunos. Nessa vertente, compartilho as ideias de
Franchi (1997);

N&o pretendo propor uma nova forma de estudar a alfabetiza¢&o, nem receitas
novas técnicas. Meu interesse é para um trabalho pedagdgico que mostre uma
alfabetizacdo que se aproxime do processo natural do desenvolvimento
psicolégico da crianga, acompanhando a maturagdo dos processos cognitivos
envolvidos; por outro lado, que néo situe esses processos exclusivamente no
sujeito alfabetizando, mas nas relagdes sociais mais complexas que supdem a
formacdo dos conhecimentos como “constru¢do” social e coletiva,
estreitamente vinculada aos usos sociais da linguagem. Essa é a razdo pela
qual tomo como pressuposto basico que a alfabetizacdo se vincule sempre a
processos significativos e interativos. (FRANCHI, 1997, p. 13-14).

Na alfabetizacdo ha muitos aspectos especificos a considerar e ndo se deve supor que
todas as informacdes necessarias a pratica ja estejam catalogadas e analisadas. E preciso
considerar os resultados dos procedimentos adotados para a alfabetizacdo e os resultados
conhecidos da alfabetizacdo na prética corrente.

Propostas como o Alfaletrar, de Magda Soares trazem uma nova concepg¢ao de
aprendizagem da lingua escrita. A alfabetizacdo é a raiz, é o principio. Sem a alfabetizacdo
segura e clara, a crianca dificilmente progride e ao longo das décadas as criangas vem
fracassando na alfabetizacdo. As avaliacGes externas e mesmo as internas mostram a baixa
qualidade da educacdo. Para Soares (2021) essas questdes sdo sempre intrigantes e especial
atencdo deveria ser dada as criancas e as escolas publicas.

A escola é o seguimento que colabora com o desenvolvimento da aprendizagem da
crianca e a interacdo efetiva entre familia e escola completa a parceria de cumplicidade para
gue os assuntos escolares referentes a aprendizagem da crianga acontecam da forma mais
satisfatdria possivel.

Ao desempenhar suas fungdes, dentre as quais, a socializagdo da crianca, a
familia estabelece uma estrutura minima de atividades e relacfes em que 0s
papéis de mae, pai, filho, irméo, esposa, marido, e outros sdo evidenciados.
Todavia, a formacdo dos vinculos afetivos ndo é imutavel, pelo contrario, ela
vai se diferenciando e progredindo mediante as modificacfes do proprio
desenvolvimento da pessoa, as demandas sociais e as transformacdes sofridas
pelo grupo sociocultural, além de se adaptar as mudangas decorrentes do
crescimento dos seus membros, a familia ainda tem a tarefa de manter o bem
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estar psicoldgico de cada um, buscando sempre nova estabilidade nas relac6es
familiares. (DESSEN & POLONIA, 2007, p. 8).

E importante considerar que analfabetismo chega a ser 20 vezes maior nas familias mais
pobres. Conforme informag6es do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada — IPEA, nos
domicilios com renda superior a dez salarios-minimos, o indice é de apenas 1,4. Ja naqueles
cuja renda é inferior a um salario-minimo o indice alcanca 29%. A relacdo entre renda e
alfabetizacédo torna-se extremamente grave quando se leva em conta que o Brasil tem uma das
piores taxas de distribuicio de renda no mundo, perdendo apenas para Serra Leoa, na Africa.
Em 2003, 1% dos brasileiros mais ricos detinham uma renda equivalente aos ganhos dos 50%
mais pobres. (www.ipea.gov.br)

Esses dados nos lembram que nédo apenas a participacdo da familia pode interferir na
alfabetizacdo do aluno, mas também o nivel social pode trazer consequéncias para este
processo, uma vez que a auséncia de uma alimentacdo adequada, de um compromisso com a
frequéncia e do entendimento da importancia da alfabetizacdo, provoca a evasdo escolar e
consequentemente o aumento do analfabetismo.

Mas para chegarmos na questdo da evasao e das suas contribui¢des para os dados do
analfabetismo é importante fazermos uma retrospectiva historica da alfabetizagdo. E preciso
entender que o investimento em educacao deve ser constante e ndo apenas de um determinado
periodo de gestdo politica. Projetos e propostas que se iniciam com objetivo de diminuir indices
negativos de uma sociedade devem perpassar por novas administracbes com ressalvas nos

pontos criticos, por isso esta pesquisa fala também das metas do PNE.

A quinta Meta do Plano Nacional de Educagdo 2014-2024 é relativa a
alfabetizagdo de criangas: “[...] alfabetizar todas as criancas, no maximo, até
o final do 3° ano do Ensino Fundamental” (BRASIL, 2014, p. 3). E uma meta
bastante audaciosa, no que concerne a garantia de alfabetizacdo de todas as
criancas até o final do terceiro ano escolar. Garantir a alfabetizacéo de todos
significa adotar estratégias eficientes de trabalho, tanto no que se refere ao
trabalho do professor quanto a capacidade da instituicdo escolar de gerir e
respaldar esse trabalho, e, sobretudo, de compreender como se da 0 processo
da alfabetizacdo. Significa, ainda, que as estratégias adotadas precisam ser
eficientes para todas as criancas, independentemente da variedade de contexto
histdrico-social, psicologico e do “ritmo” de aprendizagem de cada individuo.
Isso posto, percebe-se que a alfabetizacdo das criangas tem representado um
desafio imenso para os educadores, para as escolas e para o0 pais. Nesse
sentido, as estratégias do PNE elaboradas devem, em seu conjunto, contribuir
para o alcance da Meta estabelecida, de modo que as estratégias pensadas para
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a Meta 5 cooperem para que todas as criancgas estejam alfabetizadas até o fim
do 3° ano do Ensino Fundamental. (FERREIRA & PICKERING, 2019, p.20)

O PNE vigente considera alfabetizada a crianca que se apropria da leitura e da escrita
como ferramentas essenciais para seguir aprendendo, buscando informagdes, desenvolvendo a
capacidade de expressar, produzir textos em diferentes géneros. (PNA, 2019) No entanto,
atualmente, apenas 65% das criancas desse ciclo de alfabetizacdo possuem habilidade adequada
na escrita e cerca de 78% aprendizagens adequada em leitura.

O intuito foi discutir sobre a importancia da alfabetizagdo e a participagdo da familia
para 0 sucesso desse processo, compreender esta relacdo, as politicas propostas e o alcance
delas.

Assim, a metodologia da pesquisa se justifica pelos indices de analfabetismo
indesejaveis no Brasil, e os desafios de compreender a importancia da familia nos processos de
aprendizagem das criancas.

1.7 - O CORPUS DOCUMENTAL

O corpus documental é constituido pela legislacdo educacional, por meio da LDB, pelo
Estatuto da Crianga e Adolescente, pela Constituicdo Federal, pelos resultado da ANA, pelos
dados do IBGE e IPEA e pela analise da das Politicas Nacionais de Alfabetizacdo - PNA, bem
como as metas a serem alcancados pelo Plano Nacional de Educagdo. Optamos pela pesquisa

bibliografica e documental.

1.8 - ORGANIZACAO DO TRABALHO/PRODUTO

Aqui se apresenta, resumidamente, o conteddo desta pesquisa, apresentando cada se¢do
do trabalho. A dissertacdo atendendo as normas pré-estabelecidas para a producdo textual final
traz inicialmente o Memorial e a parte introdutéria, que apresenta o tema, o problema, as
justificativas, os objetivos e a metodologia da pesquisa, bem como um levantamento das
pesquisas sobre o tema pesquisado. Em seguida traz as secOes e posteriormente as
consideracdes finais.

A secéo 2 intitulada “O Analfabetismo e suas raizes no Brasil” apresenta informagdes
importantes sobre a PNA e sobreo PNE, demonstra e avalia dados dos 6rgaos de estatistica

para entender a evolucédo do analfabetismo.



A secéo 3 intitulada “A familia no processo de alfabetizag@o da crianga”, investiga e
discute o papel da familia dentro do processo de construcao social da educacao.
A secdo 4 traz as Consideragdes Finais onde retomamos o objetivo apresentado nesta

pesquisa e apresentamos 0s aspectos relevantes que responde a problematica.

35
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SECAO 2

2.1 -0 ANALFABETISMO E SUAS RAIZES NO BRASIL

Entre varias questbes da sociedade brasileira, encontra-se o analfabetismo como
problema que necessita ser solucionado. E um mal radicado e esta presente desde muito tempo
e por mais que politicas publicas sempre sdo implementadas em busca de eliminar esse mal,
ainda estas politicas foram incipientes para encontrar a solugdo. Por vezes ocorre uma leve
diminuicdo, mas ndo deixa de ser uma problematica a ser resolvida com urgéncia.

Ao partir para uma reflexao sobre o analfabetismo e suas raizes no Brasil, é necessario
que os dados referentes a essa problematica sejam apresentados, pois 0 movimento histérico de
todo processo educacional contribui para os indices educacionais e alcangar uma leitura otimista
sobre 0 assunto requer analisar gradativamente 0s ndmeros apresentados pelos Orgaos
estatisticos responsaveis pelas informacdes.

De outro lado € preciso compreender historicamente como foi essa evolugdo, tanto no
enfoque social como no politico, na tentativa de entender quais 0os motivos que definiram tal
situacao.

E comum o entendimento de que as relacdes econdmicas, politicas e sociais S0
determinantes para o desenvolvimento educacional que inclui o acesso, a oferta, a permanéncia
e a estrutura de uma educacao que ofereca oportunidades reais de acesso e permanéncia a todo
estudante.

Na busca de pesquisas que discutem o Analfabetismo no Brasil, foi possivel encontrar
discussdes que partem do movimento histérico da educacgdo até os motivos sociopoliticos. A
pesquisa apresentada por uma equipe da Faculdade de Educagdo do Estado de S&o Paulo
abordou sobre as raizes sociolinguisticas do analfabetismo no Brasil. Esses autores realizam
uma comparacdo do Brasil com outros paises e questionam o fato do Brasil ainda ndo ter
conseguido alfabetizar toda sua populacéo.

Tal questdo parte do seguinte entendimento apresentado por Bertoni-Ricardo et al
(2014);

Verificamos que nosso pais conta com dois fatores favoraveis a disseminacédo
da cultura letrada: a lingua de instrucdo na escola brasileira é o Portugués, que
é justamente lingua materna de mais de 90% da populagdo nacional. Essa é
uma vantagem que poucos paises em desenvolvimento tém, ja que em sua
maioria sdo multilingues, o que torna dificil e onerosa a alfabetizacdo dos
alunos em sua lingua materna. Outro fato que favorece a aprendizagem da
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leitura e escrita no Brasil é o carater razoavelmente fonémico do sistema
ortografico do portugués. Diferentemente do que acontece com 0 portugués,
em muitas linguas a codificacdo ortografica esta longe de refletir a prondncia
vigente. Confrontando essas duas circunstancias com 0s numeros do
analfabetismo, justifica-se o0 questionamento apontado. (BERTONI-
RICARDO, et al, 2014, p.216).

Segundo Latif (2002), os paises que escolheram a educacdo como prioridade,
desenvolveram-se de maneira mais ordenada e rapida. Esta afirmacdo ndo demanda maiores
explicacOes, pois a riqueza maior de um pais € o seu capital humano. Nos paises nordicos e
escandinavos, ja no século XVIII, exigia-se daqueles que queriam se casar, ser alfabetizados.

Em funcdo disso, cursos de alfabetizagcdo eram comuns e frequentes nas igrejas.

TABELA 01 - ESCOLARIDADE MEDIA NO BRASIL E PAISES DA
AMERICA LATINA EM ANOS ALTERNADOS

Paises 1895 1930 1960 1985 2000
Brasil 0,2 1,4 2,5 3,6 5,6
Chile 0,5 3,9 5,0 7,2 8,8
Argentina | 0,7 34 5,3 7,5 9,1

FONTE: LATIF, 2002, p. 38

Como se pode observar na tabela acima, entre os paises da América do Sul, no caso,
Chile e Argentina, a escolaridade no Brasil se manteve abaixo em relacdo a média de anos de
escolaridade em percentual. Ainda no ano 2000, o Brasil ndo havia conseguido alcancgar o Chile
e a Argentina. As reformas feitas por Couto Ferraz em 1854, Francisco Campos e por Capanema
no Estado novo, ndo foram suficientes. O analfabetismo que era de 61,2, em 1940 caiu para
52,7 em 1950; mesmo assim, metade da populacdo ainda ndo lia e nem escrevia.

Tentativas de contornar o analfabetismo foram realizadas a¢des especiais, por exemplo,
0 Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo — MOBRAL — criado em 1967 e iniciado em 1970,
destinado a adultos, o qual amenizou o problema, mas ndo resolveu, pois, a taxa de
analfabetismo entre adultos era muito alta, isto €, de 33%.

O Japéo, na chamada Era Meiji, de1870 a 1910, fez uma revolugédo na educacao e na
sociedade. O resultado ndo poderia ser outro: instituicdes escolares robustas, parque industrial
produtivo e estrutura juridica firme, apesar da pobreza do solo japonés. O pais alcangou um

lugar de destaque na economia mundial. Grande parte desse crédito foi atribuido a educacdo. A
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posicdo de quarta poténcia mundial ndo foi um prémio, mas o resultado de politicas publicas
acertadas e bem conduzidas.

Portugal, exceto pelo esforco dos jesuitas a partir de 1549, pouco se preocupou com a
escolarizacdo daqueles que moravam na col6nia. Os jesuitas mesmos estavam preocupados,
principalmente com a catequizagdo dos indigenas. Até 1759, quando eles foram expulsos pelo
Marqués de Pombal, a catequese e ndo a alfabetizacdo foi prioridade.

Com a independéncia, os avangos na educacdo foram muito modestos. A constitui¢do
de 1824 estabeleceu a instrugdo primaria como obrigatdria e gratuita para as criancas entre 5 e
12 anos. As escolas de primeiras letras ficaram mais no papel que no espaco urbano. Em 1990,
a taxa de analfabetismo no Brasil alcancava 82,6%, tomando como idade-referéncia criancas

com 5 anos ou individuos acima dessa idade.

No Brasil, até o final dos anos 1870, saber ler e escrever nunca fora condi¢do
para votar. Bastava a comprovacdo da renda exigida pela Constituicdo do
Império. Quando, porém, ocorreu a reforma eleitoral para introdu¢édo do voto
direto (Lei Saraiva, 1881) o Partido Liberal, entdo no poder, acabou por
excluir do voto os analfabetos, sob o argumento de que o analfabetismo
representava ignorancia, cegueira, pauperismo, falta de inteligéncia e de
discernimento intelectual, incapacidade politica e até marginalidade e
periculosidade. A condigdo do analfabetismo transformou-se, assim,
repentinamente, num estigma; numa marca negativa e excludente.
(FERRARO, 2009, p. 243)

Em termos gerais, considera-se analfabeto aquele que ndo sabe ler e escrever, mas esse
conceito de analfabetismo veio se alterando ao longo dos anos, conforme informac6es na
pesquisa de BERTONI-RICARDO, et al, 2014, que a definicdo de 1958 apresentada pelo
UNESCO - Organizacgdo das nac¢@es unidas para a educagdo, a ciéncia e a cultura, incluia a
expressao: algo simples, ou seja, o analfabeto “ndo consegue ler ou escrever algo simples”

Ja em 1980 o conceito que passou a ser utilizado é o de analfabeto funcional, sugerindo
0 individuo que “mesmo sabendo ler e escrever frases simples, ndo possui as habilidades
necessarias para satisfazer as demandas do seu dia a dia e desenvolver-se pessoal e
profissionalmente”. (BERTONI-RICARDO, et al, 2014)

Foi a partir do século XIX, que os percentuais do analfabetismo comecgaram a ter uma
lenta reducdo. Veja no quadro abaixo um pouco deste movimento e o nivel de dificuldade para

a reducdo do analfabetismo.
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QUADRO 5 - O ANALFABETISMO NO BRASIL POR PERIODO DE
ANALISE

Periodo indice de Observacdes
Analfabetismo —
Pessoas acima de 15
anos
1872-1890 77% Nesta fase 0S censos  ndo
especificavam as idades para o

levantamento dos dados
1920 64,9% Até 2020 o indice ainda superava 2/3

da populacao

1950 50% -

1980 25% Levou-se 30 anos para baixar a taxa do
analfabetismo em 25%

2020 10,6% 11.180.813 pessoas de um montante de
104.997.015

FONTE: Ferraro (2004)

E de se concluir, portanto, que as campanhas e programas governamentais destinados
a erradicacdo do analfabetismo no pais desde o final do século XX ndo tém dado conta
de capacitar a populacdo a ler e escrever, habilidades indispensaveis ao exercicio da
cidadania em uma sociedade cada vez mais letrada. S6 depois dessa década os
numeros do analfabetismo comecam a apresentar leve diminuicédo, caindo em 2000
para 16,3 milhGes, considerando sempre as pessoas com mais de quinze anos.
Segundo o Relatério de Desenvolvimento Humano de 2001 das Nagdes Unidas, 55%
dos paises do mundo apresentam melhor desempenho na alfabetizacdo que o Brasil.
Na América Latina 72% dos estados nacionais tém taxa de analfabetismo menor que
a brasileira. As estatisticas internacionais mostram também que a posicéo relativa do
Brasil no que concerne a taxa de analfabetismo néo espelha a sua situacao relativa em
termos de renda per capita. (BERTONI-RICARDO, et al, 2014, p.218)

Como referéncia para informacg0es estatisticas sobre analfabetismo, as informagdes da
Pesquisa Nacional por Amostra e Domicilios (PNAD)? apontam que no Brasil (IBGE, 2015)

existe um elevado nimero de pessoas com idade acima de 15 anos que nao sabem ler e escrever.

2 Iniciada em 2012, a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua - PNAD Continua levanta
trimestralmente, por meio do questionario basico, informacdes sobre as caracteristicas basicas de educacéo para
as pessoas de 5 anos ou mais de idade.
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QUADRO 6 - TAXA DE ANALFABETISMO NO BRASIL EM ANOS
SELECIONADOS POR CATEGORIA DE IDADES

2016 2018 2019
15 anos ou mais 7,2% 6,8% 6,6%
60 anos ou mais 20,4% 18,6% 18,0%

FONTE: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2016/2019.

Esse indice de analfabetismo varia bastante conforme a regido geografica,
indo de 16,2% no Nordeste para cerca de 4% no Sudeste e no Sul, e também
por idade, com uma taxa de 0,8% entre jovens de 15 a 19 anos e de 22,3%
entre pessoas com 60 anos ou mais. Também ha diferenca significativa entre
brancos (5% de analfabetos) e pretos (11,2%). Os dados indicam uma evidente
correlacdo entre as taxas de analfabetismo e as situagGes de pobreza, exclusdo
e baixo desenvolvimento econémico. (PNAD EDUCACAO,2019, p. 3)

Diante destes dados, podemos lembrar aqui das Metas apresentadas no Plano Nacionais
de Educacdo (PNE). O PNE: foi elaborado a partir dos debates e compromissos estratégicos
ocorridos CONAE* 2010, os quais foram aprimorados na interacdo com o Congresso Nacional.
H& metas estruturantes para a garantia do direito & educacdo basica com qualidade, que dizem
respeito ao acesso, a universalizacdo da alfabetizacdo e a ampliacdo da escolaridade e das
oportunidades educacionais. Conhecendo estas metas tem-se na meta 9 o seguinte
compromisso:

Meta 9 - Elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou
mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015
e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e
reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.
(BRASIL/PNE)

3 O PNE foi sancionado no Congresso em 2014, com prazo para ser cumprido até 2024. Traz 20 metas estabelecidas para
melhorar a qualidade do ensino do pais. com prazo para ser cumprido até 2024.

4 A CONAE 2010 ocorreu em Brasilia, de 28 de margo a 1° de abril de 2010, e foi precedida de Conferéncias
Municipais, realizadas no primeiro semestre de 2009 e de Conferéncias Estaduais e do Distrito Federal realizadas
no segundo semestre do mesmo ano. O Tema da CONAE 2010, definido por sua Comissdo Organizadora
Nacional, foi: Construindo um Sistema Nacional Articulado de Educacéo - Plano Nacional de Educacéo, suas
Diretrizes e Estratégias de Acdo.

A Portaria Ministerial n® 10/2008 constituiu comissdo de 35 membros, a quem atribuiu as tarefas de coordenar,
promover e monitorar o desenvolvimento da CONAE em todas as etapas. A Comissdo Organizadora Nacional foi
integrada por representantes das secretarias do Ministério da Educacéo, da Camara e do Senado, do Conselho
Nacional de Educacdo, das entidades dos dirigentes estaduais, municipais e federais da educacéo e de todas as
entidades que atuavam direta ou indiretamente na area da educacéo.
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Os dados apresentados na Tabela comprovam que a Meta 9 ndo foi alcancada, pois a
mesma previa para 0 ano de 2016 uma reducdo do analfabetismo para 6,5% da populacéo, o
gue ndo aconteceu. Com esta informacéo € preciso refletir sobre as politicas publicas que sdo
implementadas para melhorar estes indices.

Em 2018 a taxa de analfabetismo ficou em 6,8% e em 2019 segundo a PNAD a taxa
de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade foi estimada em 6,6% (11 milhdes
de analfabetos). E perceptivel ai a reducdo de 0,2 pontos porcentuais, 0 que precisa ser
melhorado, pois necessitamos superar o0 analfabetismo e fazer valer a educacdo como direito, e
a oferta pablica da alfabetizagdo como porta de entrada para a educacéo e a escolarizacdo das
pessoas ao longo de toda a vida.

Neste contexto, a utilizagdo de informagdes censitarias acompanhadas de reflexdes das
politicas realizadas é o caminho para entender sobre o persistente analfabetismo brasileiro. Os
dados apontam a taxa de analfabetismo no Brasil como uma das mais baixas do mundo.

Os numeros sobre o analfabetismo no Brasil, quando representam um cenério geral,
ficam devendo explicagdes, como mostram Ferraro & Kreilow (2004, p. 193), baseados em
numeros do IBGE/2000. Em outros termos, a situagdo no Norte e no Nordeste ndo coincide
com a situacdo no Centro Oeste, Sudeste e no sul. No ano 2000, por exemplo, alagoas
apresentava uma taxa de 36,5%, o0 Amazonas 22,2%, Goiés 13,8%, enquanto Santa Catarina
apresentava 9% e S&o Paulo 9,6%.

Ao tratar o analfabetismo no Brasil como se fosse um fenémeno simétrico, corre-se o
risco de ndo deixar claro que a situacédo regional ¢é diferente e, em razao disto, requer politicas
publicas educacionais diferenciadas. As regides Norte e Nordeste, pelo seu volume maior de
individuos analfabetos, demanda investimentos especiais. Na regido Nordeste, especificamente
no ano de 2019, a taxa de analfabetismo esteve em 13,9%. Este percentual representa um
aumento quatro vezes maior do que as taxas estimadas para as Regides Sudeste e Sul (ambas
com 3,3%). Na Regido Norte essa taxa foi 7,6 e no Centro-Oeste, 4,9%.

Apresenta-se a seguir uma figura extraida das informacdes disponibilizadas pelo IBGE,
com o objetivo de confirmas as informagGes sobre o analfabetismo nas pessoas acima de 15
anos. E ressalta-se que para se chegar nesta situagdo existe uma trajetoria historica de
necessidades de repensar a educacdo inicial desta regido, ou seja, melhorar o nivel de
alfabetizagdo na “idade certe” para que nao chegue na adolescéncia sendo analfabeto. E sabe-
se que quando se fala em investimento, fala-se em repensar as politicas publicas voltadas para
essa problematica,
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FIGURA 1 — Taxa de analfabetismo entre pessoas de 15 anos ou mais de idade

Taxa de analfabetismo entre pessoas de 15 anos ou mais de idade (2019)

Brasil

Sudeste

Sul

Centro-oceste

Norte

Nordeste

FONTE: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacéo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios Continua 2012-2019

Segundo o Ministério da Educacdo, a taxa de analfabetismo no Brasil é de 6,2%. Ao
ser apresentado esse numero geral, desaparece a desigualdade das regides brasileiras. Para uma
populacdo de 213.000,00 de pessoas, 13.300.000 brasileiros ainda ndo leem e nem escrevem.
Isso Ihes dificulta o exercicio de seus direitos de cidaddos. As pessoas que alcancarem o nivel
de letramento utilizam a leitura e a escrita para defender seus direitos.

A Constituicdo Federal do Brasil € um texto escrito. Do mesmo modo, o Certificado
Nacional de Habilitacdo —a CNH — é também um texto escrito. As placas e 0s sinais nas ruas e
avenidas estdo escritos e, sem poder Ié-los, o cidaddo deixa de ser apoiar na Lei que o protege.
Ler e escrever ndo sdao op¢Oes, mas necessidades para a vida social atual.

Assim, a discussdo retoma para a necessidade de que as politicas governamentais na
busca de uma erradicacéo total do analfabetismo se efetivem e ndo seja mascarada com outras
acdes. Voltamos as metas e estratégias do PNE, comentadas anteriormente, e foram tramitadas
no Congresso Nacional no periodo de 2010 a 2014. Neste movimento foi possivel sim a
participacao dos profissionais educadores. Os gestores de cada regido determinaram acgdes que
possibilitaram momentos de avaliagdes e sugestdes sobre as metas do PNE.
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Ao perceber a ndo efetivacdo destas metas, verifica-se concomitante a isso, a dificuldade
do Estado em gerir estas acdes e cumprir com o pacto realizado. A meta que trata da ampliacéo
dos investimentos em educacgéo ainda ndo foi cumprida. O objetivo era investir 10% do Produto
Interno Bruto (PIB) em educacéo publica, porém em 2019, estes investimentos atingiram 7%.

No periodo da Pandemia, a situacdo ndo melhorou, pois houve a necessidade de
investimento em outras areas. Especificamente na Educacdo o que se percebeu foi a auséncia
de valorizacdo da pratica docente, e em se tratando de melhorias, distancia-se mais ainda do
cumprimento da meta.

Todas estas questdes estdo interrelacionadas, pois para se chegar ao analfabetismo que
foi apresentado e a morosidade em eliminar esse problema, lembra-se que a melhoria
educacional faz parte deste processo. As escolas necessitam cada vez mais de estruturas
adequadas para seus estudantes, seja nas regioes urbanas ou nas rurais; em tempos de acelerado
desenvolvimento tecnoldgico, precisamos de ampliar os laboratérios de informatica e de
ciéncias, oferecer de fato aos alunos, 0 acesso a instrumentos que possibilitem acompanhar as
reais transformacdes que estamos vivenciando.

Todas estas melhorias almejadas contribuem para melhorar a motivacao dos alunos e
dos pais e valorizar os educadores que estdo diretamente atuando neste processo. A superacao
do analfabetismo somente se dara com estratégias voltadas para o alcance de uma educagéo
basica de qualidade, mas principalmente, de condic¢des sociais adequadas para a populacéo.

A preparacdo dos profissionais educadores é também de suma importancia para esses
processos. Professores preparados para motivar seus alunos e a ajudarem a desenvolver suas
competéncias, professores satisfeitos com suas remuneracdes e familias com condigdes basicas
para manter seus filhos nas escolas, sem serem forgados a constantes migragoes, sao elementos
primordiais que podem contribuir para a diminuigdo dos indices de analfabetismo.

Os problemas vao sempre existir, sejam eles mais simples ou mais preocupantes, e por
iSSO ao vivenciar estas fases, todo ser deve visualizar como uma oportunidade de crescimento
pessoal, de transformacdo ou mudanga em alguma &rea da sua vida. Mas, quando falamos de
analfabetismo, lembramos que se inicia com a crianca; e a familia e a escola possuem uma
responsabilidade direta pela crianga que esta em processo de aquisicdo de conhecimentos,
construcdo de valores e ndo consegue sozinho perceber suas dificuldades e buscar ajuda.

As equipes de profissionais da educagdo, a comunidade, os gestores envolvidos
necessitam de conhecer novas estratégias que contribuam para gerenciar todo processo
educacional. A pesquisa de Martins e Botler (2016) traz uma abordagem sobre conflitos,

indisciplina e violéncia nas escolas.
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[...] Entender a escola em seus jogos complexos de reproducdo e
transformacdo, de liberdade e sujeicdo, com espagos e intersticios de
autonomia, defendendo a ideia de que “o que define uma democracia ou uma
instituicdo democratica ndo € necessariamente 0 consenso, mas sim a
possibilidade de lidar com o dissenso de forma ndo violenta”. Categorizam
diferentes sentidos de injusticas, sempre relacionados a quebra de algum
principio de igualdade.... Descrevem situacOes de injustica nas escolas para,
ao final, delinear uma proposta de escola justa, suscitando novas
possibilidades para o enfrentamento do desafio da violéncia. (MARTINS;
BOTLER, 2016, p. 559)

As consideracdes destas autoras apontam para questdes que vivenciamos na atualidade,
como necessidades de melhoria nas gestdes escolares, na inclusao de projetos que desenvolvam
as habilidades emocionais, tendo em vista que o século XXI vem criando necessidades aos
atores escolares, demandando urgéncia na redefinicdo do modelo de educacgdo tradicional,
construido historicamente, mas que atualmente estdo sendo constantemente repensados.

As boas relagGes no espaco escolar devem ser desenvolvidas por meio da utilizacao de
ferramentas que trabalhem valores sociais e morais importantes as criangas e aos jovens, tais
como o respeito, a empatia, a interconex&o, a responsabilidade social e a autodisciplina.

Para aumentar os indices de alfabetizados, busca-se entdo praticas de reafirmacdo das
relacdes, visando melhorar o relacionamento escola-familia-comunidade, a busca do dialogo
entre todos, a promocdo da melhoria do vinculo da comunidade escolar, a comunicacdo ndo
violenta e as atividades pedagogicas restaurativas. A crianca tem que acreditar na sua
capacidade de vencer, de aprender.

Lembrar que no inicio da alfabetizacdo, a crianca tem que apaixonar pelo aprendizado,
pela leitura e pela escrita e que a compreensdo da importancia da alfabetizagdo repassa pela
propria formacdo e valorizagdo da educacdo. O analfabetismo funcional é silencioso pois
desestimula a crianca e as oportunidades de incluséo social, principalmente entre os mais pobres
e por isso a escola deve buscar politicas que atendam a diversidade e valorizem as habilidades
e potencialidades de cada um.

Os dados mais recentes apontam que ainda temos milhdes de analfabetos acima dos 15
anos de idade. O desenvolvimento econdmico precisa de politica educacional consistente. E
preciso ndo descartar a realidade social que cada crianca vive e oportunizar a atencédo
necessaria, com o olhar humano e ao mesmo tempo profissional, de reconhecer que algo deve
ser feito, e se ndo der certo, reinventar processos, eliminar exclusdes e abusos, diminuir as

diferencas para que todos, no seu tempo, possam aprender.
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2.2 - APOLITICA NACIONAL DE ALFABETIZACAO

A educacédo, como um fenémeno social e universal, € compreendida de varias formas e
significados por meio dos tempos, de acordo com seus objetivos e fungdes, cooperando na
manutengdo ou busca de uma transformagéo nas comunidades.

E no seio da educacdo que se encontra o processo de ensino-aprendizagem, que para
muitos € qualificado por uma acdo pedagdgica embasada em um solido dominio do
conhecimento, de uma metodologia necessaria ao seu desdobramento e avaliacBes que
verifiqguem o desenvolvimento desta educacdo. (BAPTISTA, 2009)

Para muitos, a educacdo ficou reduzida a elaboracdo de paradigmas, que, € um
instrumento significativo que nos orienta, permite avancar, assim como impede de perceber
aspectos que nao favorecam plenamente o ser humano. Estas sdo preocupacdes constantes de
quem realmente se interessa pela Educacdo e busca formas mais dindmicas e efetivas para
melhorar os indices educacionais de forma que retratem a realidade do nosso pais.

E preciso compreender que a educacdo ndo é uma justaposicdo de modelos, mas uma
mescla de elementos articulados e porque nao dizer aglutinados segundo diversas variaveis,
especialmente o nivel social e a cultura das comunidades. E nesse processo de busca de
melhoria, temos a responsabilidade do Estado em promover a¢6es que favore¢cam uma educagao
com qualidade.

E nessa abordagem que em 2019 por meio do Decreto 9765, de 11 de abril de 2019, foi
instituido a Politica Nacional de alfabetizacdo, movimento este que pode ser considerado um
marco para a Educacdo Brasileira, principalmente porque s&o 0s primeiros anos de
escolarizacdo o caminho inicial para a formacdo basica necessaria para que o cidaddo possa
exercer sua cidadania. E como ja comentado anteriormente, ser alfabetizado, incluir ter a
capacidade de fazer valer seus direitos e deveres, de estar inserido nos meios sociais em
condicgéo de igualdade perante a Constituicdo Federal.

E importante compreender que o processo inicial de alfabetizagio € o ponto de partida
para a formacao educacional do estudante, ou seja, para a aquisicdo de conhecimentos. Aqui,

cita-se o que estad bem explicito na apresentacéo inicial do PNA (2019):

Sem saber ler com compreensdo, escrever corretamente e sem dominar
conceitos basicos de matematica, a crianga ndo conseguira percorrer com éxito
sua trajetoria escolar nem tera igualdade de condicOes e de oportunidades par
alcancar seu desenvolvimento pessoal e para contribuir com a sociedade.
(PNA, 2019, p. 05)
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A intencdo do Plano é oportunizar uma politica de alfabetizacdo capaz de produzir
reflexos positivos e melhorar os indicadores nacionais que vem apresentando graves problemas
no gue se refere a aprendizagem da leitura, da escrita e da matematica.

O PNA, seguindo o modelo de alfabetizagdo existente nos Estados unidos, prop6e o
chamado método fonico, segundo o qual, o sistema alfabético ndo deve ser apresentado aos
alfabetizandos em silabas, mas sim em fonemas individuais. Por exemplo, os fonemas vocalicos
fal, Iel, il, lol, e lul podem ser apresentados como unidades isoladas, mas os fonemas
consonantais surdos /t/, /p/, Ik/, Is/, It/ e os sonoros /d/, /bl, Ig/. Iz e /vl ndo se realizam, sendo
com o auxilio de uma vogal, dai ser necessario 0 método silabico.

Isso equivale dizer que as estratégias sintética ou analitica ndo sdo métodos, mas apenas
estratégias. Mais ainda, que alternando entre tratar o fonema isolado ou combinado, a
alfabetizacdo pode ser facilitada, pois o0 aluno ndo conseguira perceber a nuanca e a diferenca
acima descrita. O fonema /a/ esté isolado, mas [p] é [p+e] ao ser pronunciado, isto é, j& é uma
silaba. Consoantes estdo sempre associadas a vogais.

Soares (2021) mostra que as denominag¢bes método sintético e analitico ndo se
sustentam, pois, método é mais que estratégia. O processo pedagogico da alfabetizacao requer
varias estratégias didaticas. Por exemplo, 0 ambiente da alfabetizacdo deve estar impregnado
com letras, para que as criancas se familiarizem com elas, favorecendo o processo da
metodologia ativa (BACICH, 2018). Também as atividades realizadas devem manter o carater
da ludicidade. Do mesmo modo, as criangas devem interagir umas com as outras. Método,
portanto, seria um conjunto de atividades designadas pelo ensino.

Na andlise da apresentacdo do Plano, pode—se dizer que se trata de uma construcdo
coletiva, pois houve representatividade das Secretarias de Educacéo e de outros setores ligados
a Educacdo. Varias experiéncias foram analisadas e os resultados discutidos, tanto a nivel
nacional como internacional, isto para conhecer experiéncias que deram certo e que
conseguiram melhorar os indices de alfabetizados, assim, no resultado desta politica, chega-se
as unidades de ensino propostas mais eficazes para uma alfabetizac¢do consolidada.

Foi realizada uma analise do cenario atual, bem como uma abordagem dos marcos
normativos, histéricos e de temporalidade, a fim de contextualizar a situacdo atual e de certa
forma, justificar a elaboracdo destas politicas. E sempre muito positivo que a elaboracéo de
acles que envolvam a sociedade seja pautada em uma avalia¢do historico, pois s80 0s processos
evolutivos que nos conduzem as situagOes atuais. Mas, gostaria de trazer para nossa reflexao
gue o PNA se apresenta com uma escrita bem articulada e concisa no real problema, porém na

realidade percebemos um certo distanciamento com sua efetivagéo.
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A base de dados que mais representa 0os numeros da alfabetizacdo refere-se aos
resultados da Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo® (ANA). Aplicado aos alunos concluintes
do 3° ano do ensino fundamental para verificar o desempenho dos estudantes.

QUADRO 7 - AVALIACAO NACIONAL DE ALFABETIZAGCAO POR ESTADO

AVALIAC;\O NACIONAL DA ALFABETIZACE\O 2016
Estado Municipios Turmas Alunos

AL 102 2.0039 53.179

AP 16 618 15.697

CE 184 a.4a477 109.367

ES 73 2.23173 53.947

nNA 217 a4.237 104.958

MS 79 1.682 a45.222

PA 144 5.935 152.402

PE 185 4.555 118.554

PR 399 6.034 149.877

RN 167 1.506 35.804

RR s 316 7.719

SC 295 3.713 89.256

SP 645 18.838 532.919

s

Os dados apresentados no Quadro 7 demonstram o numero de alunos que realizaram a
ANA no ano de 2016. Considerou relevante apresentar estas informac6es para verificar em
quais estados que apresentam maior nimero de alunos que realizam esta avaliagdo. E afirma-
se a importancia deste processo, pois conforme objetivo da ANA, os resultados contribuem para

> A ANA ¢é um dos instrumentos do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), avalia os niveis de
alfabetizacdo e letramento em lingua portuguesa, a alfabetizacdo em matematica e as condi¢des de oferta do ciclo
de alfabetizacdo das redes publicas.
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avaliar os niveis de alfabetizacdo e letramento em lingua portuguesa, a alfabetizacdo em
matematica e as condi¢des de oferta do ciclo de alfabetizacdo das redes pablicas.

Cabe salientar que a andlise realizada na pesquisa sobre 2016, refere-se ao ultimo ano
de sua aplicacdo e com os resultados até o presente momento. A importancia dos resultados da
Avaliacdo Nacional de Alfabetizagdo (ANA) para 0 nosso pais é sem ddvida desenvolver um
retrato dos problemas e sua localizacdo para poder agir, em conjunto com as redes municipais
de ensino e os estados.

O Quadro a seguir, traz a descricdo da escala de proficiéncia adotada nas andlises dos
resultados da ANA para avaliacdo da Leitura. Importante informacdo para entender os

resultados que serdo apresentados nos quadros 9.

QUADRO 8 - DESCRICAO DA ESCALA DE PROFICIENCIA DOS
RESULTADOS ANALISADOS NA ANA

LEITURA — SAEB/ANA 2016 — DESCRICAO DA ESCALA DE PROFICIENCIA

Descricdo do Nivel

Ler palavras dessilab e palissilabas com estruturas silibicas candnicas, com base em
imagem. Ler paksvras dissilabas, trissilabas e polissilabas com estruturas silbicas nfo candnicas,

ELEMENTAR com base em imagem.
Identificar a finalidade de textos como comwibe, cartaz, texto instrucional (receita] e bilhete.
—INSUFICIENTE . ) ) : ) N
Localizar informagdo explicita em textos cwrbos (com até cinco linhas) em géneros como piada,
BAS parlenda, poema, tirinha (histdria em guadrinhos em até trés guadras], texto informative & texto

narrativo.  (dentificar o assunto de textos, cujo assunto pode ser identificado no titulo ou na
primeira linha em géneros como poema e texto informativa. Inferir o assunto de um cartaz
apresentado em sua forma estivel, com letras grandes & mensagem corta e articulsclo da
linguagem werbal & ndo verbal.

Imferir o assunto de texto de divulgacio centifica para criangas. Localizar informagdo explicita,
situada no meio ou final do testo, em géneros como lenda e cantiga folddrica. Identificar o
referente de um pronome pessoal do caso reto em géneros como tiinha e poema narrativo.

ADEQUADD Inferir relagio de causa & corsequéncia em géneros come tirnha, anedota, fibula & texto de
literatura infantil. Inferir sentido com base em elementos verbais e ndo werbais em tirinha.

SUFICIENTE Eeconhecer significado de expressio de linguagem figurada em géneros como poema narrati,
texto de literatura infartil e tirinha.

Inferir sentide de palavra em texto verbal. Reconhecer os participantes de um didlogo em uma
entrewista ficcional. Inferir sentido em texto werbal. Reconhecer relacio de tempo em texto verbal.
DESEJIAVEL identificar o referente de pronome possessivo em poema.

FONTE: INEP/ANA, 2016
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QUADRO 9 - DESEMPENHO DO ALUNO E O RESULTADO NA LEITURA

LEITURA — RESULTADOS BRASIL — SAEB/ANA 2016

N NIVEL_1_LPD

W MIVEL_2_LPD

W NIVEL_3_LPD

NIVEL_4_LPD

[ nivels | nivelz | nivels | hiveld |
Elementar Bésico Adeguado Diesajaval
| | I

Y : Y
INSUFICIENTE SUFICIENTE

FONTE: INEP/ANA, 2016

A comparacdo dos resultados das edi¢bes de 2014 e 2016, no que se refere ao
desempenho da leitura, verifica-se que de 2014 para 2016, houve uma insignificante alteracdo
nos resultados. Em 2014 o percentual de insuficiéncia foi 56,17 e no ano de 2016, 54,73. Esta
estagnagdo mostra que a situagdo ndo contribui para o alcance da meta 5 estabelecida no PNE,
a saber, alfabetizar todas as criancas, no maximo, até o final do 3° ano do ensino fundamental.
Com essas analises percebe-se que houve uma melhora, mas considerada ainda baixa, diante
dos resultados esperados.

QUADRO 10 - DESEMPENHO DO ALUNO E O RESULTADO NA ESCRITA

ESCRITA — RESULTADOS BRASIL — SAEB/ANA 2016

s - e
. _ e

- m
. Em 2016, cerca de 34 % dos

b 2 _ . estudantes brasileiros apresentaram

proficiéncia insuficiente na Escrita.

| Miveli | Wivel2 | Niveld | Niveld | _HNivel5 |
Elementar Adeguade Desajdvel
1 \ ] 1 , J
INSUFICIENTE SUFICIENTE

FONTE: INEP/ANA, 2016
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Segunda Magda Soares, falta aos (as) alfabetizadores (ras) conhecimento sobre a
linguistica. Em funcdo disso, até hoje metodo e estratégia ainda sdo motivos de equivoco. Isso
dificulta o ensino, pois ninguém d& o que ndo tem, diria o adagio popular. No minimo, seria
necessario algum conhecimento de fonética e fonologia por parte dos alfabetizadores.

Meta + odos (caminho para o distante), ou seja, método, ndo € apenas uma estratégia
isolada, mas sim um conjunto delas, de modo a formar uma caminhada. O termo metodologia
significa o conjunto das estratégias para realizar a propria caminhada. A pedagogia mesma,
segundo Celestino Alves da Silva Janior, ndo encontrou ainda um papel claro no processo da

educacdo:

Por razdes praticas e politicas, a Pedagogia ndo esta para o professor assim como o
direito estd para o juiz. Mas como no mundo juridico, em que o Direito constitui o
substrato tedrico obrigatério para o exercicio de diferentes fungBes judiciais — a
Magistratura, a Procuradoria, 0 Ministério pablico e a Advocacia — também no mundo
educacional, o Magistério, a Coordenacdo Pedagdgica, a Administracdo e a
Supervisdo Escolar poderiam se beneficiar do dominio tedrico que lhes é subjacente
— a Pedagogia — para fortalecer a profissionalidade e o profissionalismo do trabalho
pedagdgico em suas maltiplas e variadas fungOes. Pessoalmente espero que esse dia
ndo demore a chegar. (SILVA JUNIOR, 2021, p.37)

Assim ndo seria ousado pensar que a formacéo do (a) alfabetizador (a) no curriculo da
pedagogia também ndo mereca ser reconsiderada. Soares (2021) ndo estd exagerando, ao
admitir que seja necessario mais conhecimento de linguistica na alfabetizaco.

Apbs estes questionamentos, cabe aqui trazer para a reflexdo a importancia dos anos
iniciais para a formacéao do aluno, como ponto de partida pensar os processos de alfabetizacao,
as técnicas de alfabetizar, 0 modo operante da educacao, a formacéao do professor e a constante
capacitacao, todos juntos necessitam estar em constante acao.

As tematicas estudadas por varios autores sobre a alfabetizagdo sempre incluem a
compreensdo do mundo, comparando sentidos por meio da leitura e da escrita. E preciso
encontrar dentre as diversas abordagens praticas qual a que vai contribuir de forma mais efetiva

para a melhoria dos indices de avaliacéo.

A leitura e a escrita sdo instrumentos de insercdo e participacdo na sociedade
letrada em que vivemos, logo, precisamos garantir a todas as criancas esse
direito... Os pressupostos da aprendizagem e do ensino da alfabetizacdo
devem estar presentes em todas as reflexdes acompanhadas de registros que
contemplardo a sua construcdo de aprendizagem. (CHAVES, et al, 2010, p.
02)
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Nesse movimento histérico da Educacdo e falando de alfabetizacdo, lembramos que é
na Educacao Infantil que inicia esse processo de construcao, é nesta faixa etaria que o estudante
inicia 0s primeiros contatos para um processo de alfabetizacéo.

Podemos citar aqui os referenciais curriculares que reportaram os caminhos para o
desenvolvimento educacional e foram a base de referéncia para os profissionais. Esses
referenciais foram elaborados para atender as determinacfes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei 9.394/96) que estabeleceu, que a educacéo infantil &€ a primeira etapa
da educacdo basica.

O Ministério da Educacdo trouxe as recomendagdes para os profissionais no documento
Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil (RCNEI), por meio de principios que

mesmo com as altera¢fes na sua formatacao, precisam ser respeitados.

...O respeito & dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas suas
diferencas individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas, religiosas etc.;
o direito das criancas a brincar, como forma particular de expressao,
pensamento, interacdo e comunicacdo infantil; o acesso das criancas aos bens
socioculturais disponiveis, ampliando o desenvolvimento das capacidades
relativas a expressao, a comunicagdo, a interacdo social, ao pensamento, a
ética e a estética; a socializacdo das criangas por meio de sua participacao e
insercdo nas mais diversificadas praticas sociais, sem discriminagdo de
espécie alguma; o atendimento aos cuidados essenciais associados a
sobrevivéncia e ao desenvolvimento de sua identidade. (RCNEI, 1998, p. 13)

Neste periodo de construgdo dos Referenciais a Educacdo Infantil era compreendida de
0 a 6 anos de idade. A Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006 instituiu a obrigatoriedade do
ensino fundamental de nove anos, com matricula aos seis anos de idade, e estabeleceu prazo de
cinco anos para que todos os sistemas se adaptem a ampliagdo do ensino fundamental. Nesse
prazo, foram tomadas providéncias, como a adaptacdo da estrutura fisica das escolas, a

construcdo de salas de aula e a formacéo continuada de professores e gestores de educacao.

Art. 32O art. 32 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com a seguinte redacdo: "Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com
duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis)
anos de idade, ter& por objetivo a formacdo bésica do cidaddo, mediante: Art.
87, § - 22 O poder publico devera recensear os educandos no ensino
fundamental, com especial aten¢do para o grupo de 6 (seis) a 14 (quatorze)
anos de idade e de 15 (quinze) a 16 (dezesseis) anos de idade. § 32 - | —
matricular todos os educandos a partir dos 6 (seis) anos de idade no ensino
fundamental; Art. 52 Os Municipios, os Estados e o Distrito Federal terdo
prazo até 2010 para implementar a obrigatoriedade para o ensino fundamental


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art32.
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disposto no art. 32 desta Lei e a abrangéncia da pré-escola de que trata o art.
2° desta Lei. (LEI 11.274, de 6 e fevereiro de 2006.)

Como educadores acreditamos que todas as fases da crianca sdo importantes e devem
ser tratadas na sua essencialidade. Com a lei e sua obrigatoriedade, a inser¢do de um ano no
inicio da escolariza¢do foi um processo no qual o governo federal precisou se reconstruir e
construir o ciclo da infancia, da alfabetizacdo e do letramento. Durante esse ciclo as politicas
apontam para a ndo retencdo e atualmente a alfabetizacdo engloba uma longa série de
competéncias, segundo os documentos oficiais.

O Referencial da Educacdo Infantil pode funcionar como elemento orientador de ac6es
na busca da melhoria de qualidade da educacdo infantil brasileira, mas néo é possivel afirmar
que resolveu os problemas dessa etapa educacional, pelo contrario ainda percebe-se caréncias
efetivas nesta etapa. A qualidade do atendimento envolve questdes amplas ligadas as politicas
publicas, as decisdes de ordem orcamentaria, a implantacdo de politicas de recursos humanos,
ao estabelecimento de padrdes de atendimento que garantam espaco fisico adequado, materiais
em quantidade e qualidade suficientes e a adogdo de propostas educacionais compativeis com
a faixa etaria nas diferentes modalidades de atendimento, para as quais este Referencial
pretende dar sua contribuicdo.

E muito interessante e questionador ler e reler as obras de Magda Soares; desde a década
de 80 a autora vem apresentando questfes sobre uma escola democratica de qualidade, 0 mesmo
podemos perceber na versdo de 2021 na qual traz a mesma abordagem, porém com novas
informacdes e dados atualizados, afirmando com muita seguranca que ainda ndo alcangamos
uma escola justa, onde as classes populares tenham uma educacéo de qualidade. Na anéalise

entre as relacOes de escola e linguagem, constata-se o seguinte:
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FIGURA 2 - PERCENTUAL DE CRIANCAS DE 6 E 7 ANOS QUE NAO SABEM LER
E ESCREVER NO BRASIL, POR RACA/COR (2012 A 2021)

47,4%

33,8% 34,5% 35,6% 34,4%

30,1% 30:8% 30,4% 5g go,

31,8%
28,2%

28,1% 28,0% 28,3%

21,9% 22,9%

20,7% 21,0% 20,3%

18,7% 18,9%

=@~ Brancas == Pretas == Pardas

FONTE: IBGE/PNAD CONTINUA. ELABORACAO: TODOS PELA EDUCACAO.

Consideramos importante apresentar os dados deste grafico uma vez que estamos
tratando especificamente do analfabetismo no Brasil. E preciso que as avaliagdes sejam
realizadas, pois as metas do Plano Nacional de Educacdo precisam ser alcancadas até 2024.
E notdrio que esta proximo do periodo estipulado e muito ainda precisa ser feito para atingir
os resultados almejados.

O esperado era que o0 numero de criancas que ndo sabem ler e escrever fosse
diminuindo ao longo do tempo e das a¢Ges implementadas a partir do PNA. Porém a realidade
da Pandemia Covid-19 ampliou os efeitos negativos e esses percentuais cresceram
substancialmente.

Em 2021, conforme informag@es do Grafico e observando a transigdo a partir de 2019
houve um crescimento de aproximadamente 65%. Numa avaliacdo ainda mais para reflexao
de quais acOes sdo necessarias, destaca-se que a maioria destas criangas sdo negras e/ou
pardas. Observe-se que as criancas brancas estdo representadas pela cor azul e em nenhum
ano da avaliagdo, ou seja de 2012 a 2021, sempre 0 nimero de criangcas negras e pardas

estiveram em desvantagem no que se refere a alfabetizagéo.
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Ressalta-se que o grafico traz uma questdo social de extrema relevancia, juntamente
com as questBes de classe que interfere no processo da alfabetizacdo, estando diretamente
relacionada a igualdade da educacdo, e percebe-se que as criancas negras e pardas sdo mais
prejudicadas em todo o movimento. Neste sentido, nota-se que ainda existe uma excluséo
dessa parcela da sociedade que sofre e que precisa ser integrada no processo de alfabetizacdo.

Essa discussdo é mais profunda, pois partimos para uma questdo social que muito
preocupa aqueles que realmente estdo em busca de uma educagdo democrética e de qualidade.
E vai também ao encontro dos objetivos desta pesquisa, que envolve a Familia e suas
condigdes sociais. Elaboramos uma tabela para representar esta anélise e reforcar as questfes

sociais por tras desses numeros.

TABELA 2—- DESEMPENHO NA AVALIACAO NACIONAL DA ALFABETIZACAO

POR ANO/COR
Anos Brancas Pretas Pardas
2012 20,7 31,8 33,8
2019 35,1 47,4 445
Percentual de crescimento das | 59% 67% 75%
criancas que ndo sabem ler e escrever

FONTE: ELABORACAO PROPRIA A PARTIR DOS DADOS DA PNAD

2.3 - PNA - AVANCO OU RETROCESSO

E pauta hoje em todos os meios de Educacio a discussdo sobre a PNA do governo atual
(Governo Bolsonaro). Os nossos planejamentos, as legislacBes, a nossa pratica séo
fundamentadas em algumas concepgdes, de crianca, de infancia e as politicas educacionais ndo
séo diferentes, elas atendem aos interesses de um determinado governo, do governante e a um
projeto de sociedade que faz parte do atual governo. Estas concepcdes, esta ideia, este projeto
de sociedade, muitas vezes eles ja sdo revelados no proprio dialogo e ruptura que séo
estabelecidos no inicio.

O documento traz 0 método Fénico como base tedrica a ser seguida pelos professores e
afirma que este traz uma relevada contribuigéo das ciéncias cognitivas. Esta abordagem para a
alfabetizacdo ndo agrada alguns pesquisadores que consideram a PNA reducionista e retrogada

e por defender politica de alfabetizacéo relacionada a evidéncias.
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Enquanto educadores estamos em constantes desafios, e o que se torna mais importante
a cada reflexdo é compreender o que esta por tras destas dificuldades de alfabetizar. Discutir e
problematizar sobre as Politicas de Alfabetizacdo vigentes tem sua importancia para entender
quais as rupturas e continuidades do PNA e entre tantos desafios desses processos de
alfabetizacéo, o que devemos fazer?

Em uma andlise histérica podemos refletir que estamos construindo uma politica de
alfabetizacdo ha muitos anos, desta forma, podemos afirmar que esse movimento de alfabetizar
ndo surgiu do nada, vem sendo discutido h& muito tempo, segundo nossas pesquisas antes de
1988. Uma constatacdo destas discussdes esta na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDB).

As Diretrizes sdo frutos de constantes discussdes ao longo do tempo na historia do nosso
pais. O que embasa estas discussdes é o foco na crianca, a forca desse sujeito e nas DCN
expressa que pensar um curriculo € pensar um curriculo a partir da crianca. As Diretrizes s&o
de 2019 e o conceito construido traz o que precisa ser pensado. Ela nos diz que o curriculo é
pratico, ndo é teoria, e ndo sdo praticas dispersas, € um conjunto de praticas, praticas que
articulam, é preciso juntar coisas, juntar o que a crianca sabe, conhece com aquilo que a crianga
precisa construir. O que a crianga pode vir a construir.

Significa que o professor € um agente articulador e articula o conhecimento que a
crianca traz, exige que o professor tem que conhecer a crianca, olhar para crianca para construir
essas praticas, agrupa-las e articula-las. O que a crianca traz, o professor colhe, observa,
constroi uma préatica e amplia as experiéncias.

Todo profissional da Educacdo precisa conhecer e ler as diretrizes que embasam seu
trabalho, para compreender o que ela traz, ndo com o olhar apenas burocratico, mas buscando
a concepcdo da acdo pedagdgica de tal documento. Outro ponto relevante refere-se ao cuidar e
educar como a¢es indissociaveis, romper com tal dicotomia se faz de suma importancia, uma
vez que € necessario lembrar que somos agentes educadores, que qualquer acdo dentro das
unidades escolares por menor que seja se configura também como uma acao pedagogica.

Nesse sentido, pensar o processo de alfabetizacio como um todo, envolve
principalmente do educador, mudar sua concep¢do e agir na intencdo de perceber que
brincadeira ndo é o ato de brincar em si, mas envolve compreender que a brincadeira é essencial
para a compreensdo de mundo, tornando-se desta forma, um eixo central da proposta
pedagogica. A crianca brinca para entender o mundo, para interagir e para aprender.

Desta forma, o desenvolvimento integral da crianca precisa ser pensado,

compreendendo que as criangas aprendem na sua totalidade, na qual o brincar e educar estdo
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intrinsecos. Diante da estrutura das diretrizes e da construcdo dos fundamentos metodoldgicos,
percebe-se que a linguagem verbal, relacionada ao PNA, o trabalho com tal linguagem néao pode
ser um conteudo abstrato, mas sim praticas sociais de leitura que dialogam com a crianga e com
0 mundo que a cerca, sendo visto como um ponto de vista de extrema relevancia para
compreender a infancia. Soares 6(2021) ressalta que um dos grandes problemas que a educagéo
tem mostrada é o conflito com a linguagem dentro do saber escolar.

Segundo Ferrari’ (2008) quando discute a histdria da alfabetizacio pelo viés de Emilia
Ferreira, o autor traz que “as criangas tém um papel ativo na aprendizagem”. Com isso, fica
nitida que o processo de alfabetizagdo envolve a leitura e a escrita, ambas precisam ser
trabalhadas juntas e sobre a 6tica das classes sociais.

Neste sentido, o ponto para atingir tal perspectiva é pensar em como se da a apropriacéo
da linguagem e da escrita, pois ambas acontecem na educacéo infantil. Partindo dessa premissa
o0 professor atua, nessa etapa da educacdo, ampliando as experiéncias da crianga, ajudando,
instrumentalizando nas brincadeiras e chamando atencéo para o mundo letrado a sua volta e da
importancia da leitura e da escrita.

Uma questdo recorrente ao se discutir a alfabetizacéo refere-se ao momento certo para
alfabetizar. Parte-se da premissa em entender que a educagdo infantil tem um papel
importantissimo na apropriacdo da linguagem e da escrita. Primeiro entender que é um
processo, desde a hora que a crianga chega ao mundo e como afirma Backtim: a crianca vai
adquirindo valores por meio da linguagem. A linguagem escrita € muito mais do que a
representacdo apenas. Quando passamos a ler e a escrever somos transformados.

Ao pensar na possibilidade de ruptura que o PNA traz sugere-se refletir sobre o fato de
que “Aprender a ler e a escrever ndo se trata de apropriacao” .... “Ler ndo € compreender” ele
incita e traz muitas controversias ao processo de alfabetizacdo. Talvez a contradicéo esteja ai.
Para a PNA existe uma sequéncia a ser cumprida, primeiro se aprender a ler. Neste sentido, fica
nitida, uma possivel ruptura. Para a PNA primeiro aprende a ler para depois compreender. Se
ndo é uma linguagem, e € um codigo, é uma questdo técnica, entdo para esta forma de pensar,

a questao é o método.

6 SOARES, Linguagem e escola uma perspectiva social.

7 Endereco eletrdnico — nova escola publicado em 01 de outubro /2008

Emilia Ferreiro, a estudiosa que revolucionou a alfabetizag8o. Link https://novaescola.org.br/conteudo/338/emilia-
ferreiro-estudiosa-que-revolucionou-alfabetizacao. Publicado em NOVA ESCOLA 01 de outubro/2008.


https://novaescola.org.br/conteudo/338/emilia-ferreiro-estudiosa-que-revolucionou-alfabetizacao
https://novaescola.org.br/conteudo/338/emilia-ferreiro-estudiosa-que-revolucionou-alfabetizacao
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A reflexdo estd no fato de que a questdo do método ndo é o que vem sendo discutido
democraticamente e 0 PNA traz esta abordagem. N&o estd nos documentos que foram
aprovados democraticamente.

Na proposta trazida no PNA, a técnica ja esté elaborada, os professores s6 precisam
saber aplicar as técnicas neste método. Apresentando de forma, sistematica e pronta sua
aplicacdo. A grande meta nesta concepcdo apresentada e defendida é que as criancas ja se
alfabetizem com 7 anos no ensino fundamental, para depois evidentemente comecarem a ler
para compreender.

Sabemos que entender a concepcdo da linguagem é bem mais dificil do que aplicar a
técnica. Sdo coisas diferentes, uma coisa é dizer que a crianga precisa apropriar da linguagem
e outra € dizer que ela precisa aprender o codigo. Neste sentido, percebe-se um distanciamento
em relacdo ao PNA e a realidade estabelecida em sala de aula com os professores
alfabetizadores.

Lembramos que a escrita € um sistema complexo de representacdo que exige uma
reconstrucdo do sujeito que estd aprendendo. Entender que a aprendizagem é por cddigo é
reduzir, € tratar de forma equivocada, é uma concepcao estreita de um processo tao rico e de
um sujeito tdo vibrante como é a crianca.

Alfabetizacdo ndo é algo neutro. A crianca chega ao mundo lutando para entender o
espaco, para se apropriar da linguagem oral, comeca com o gestual, vai significando, vai
entendendo que nédo precisa do imediato, usa-se gestos, desenhos, brincadeira, vai compreender
as representacoes.

A PNA traz questdes que os professores concordam, mas por outro lado traz propostas
que contrariam os estudiosos. A ideia de literacia é outra possivel ruptura. Este termo aparece
fortemente na PNA. O conceito de literacia abre mao da compreensdo da leitura e da escrita
como pratica social. O conceito é entendido como uma técnica.

Seguir a PNA é desconsiderar a lingua como uma pratica social, pode ser considerado
um retrocesso, um equivoco. Ao refletir sobre o lugar da crianga na PNA, percebe-se que,
infelizmente na Otica proposta, a crianca ndo é o sujeito que participa do processo. Enquanto
profissionais da educacdo é preciso acreditar na nossa capacidade, sermos pedagogos o tempo
todo, ajudando aqueles que néo estdo entendendo.

Conforme Magda Soares, a alfabetizacdo é multifacetada. Os desafios s&o muitos.
Precisamos fazer uma avaliagdo sem ideologias dos dados de alfabetizagdo. Pegar os dados da

ANA e dar voz aos professores, saber o que tem que acontecer na pratica. Isto envolve
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investimentos nas formacdes dos professores, muito dialogo, novos pensamentos, e reflexao
juntos com os professores. (SOARES, 2021)

Confiar nos professores que sabem o que fazer com as criancas, que mantem o dialogo
com 0S cursos superiores. Levar em conta manter uma boa alfabetizagéo, considerando as
desigualdades sociais. Mesmo com bons salérios e formagdo compativel, com o grau de
desigualdade do pais, as situacfes de vida sdo muito precérias, criancas com fome, doentes,
sofrendo violéncia, racismo, machismo. Todos os elementos que acabam excluindo as criangas
de classe social mais baixa do processo de alfabetizagéo.

O poder do professor € real, é ele que esta em contato direto com a crianga. O professor
deve ter a autonomia na sua sala de aula. O governo impor as receitas e as referéncias nao
contribui positivamente para a melhoria na alfabetizacdo. Percebe-se, claramente que a PNA é
uma receita de como aplicar, mas desconsidera as condi¢des reais que o0s professores tém ao
desenvolver o trabalho em sala de aula. A pandemia que ainda ndo sabemos se terminou,
mostrou o quanto os profissionais da educacdo sao importantes. N&o é necessario manual com
técnicas que desconsidera o professor. A questdo afetiva esta sempre presente nos bons
resultados de formacdo da crianca. E, também no investimento na formacéo e valorizacdo dos

professores.

2.4 - QUESTAO DOS METODOS NA ALFABETIZACAO

O tema proposto para esse trabalho, a alfabetizacdo se insere numa teia de outros
desdobramentos que envolve desde 0s atores sociais principais as circunstancias fisicas,
econdmicas, politicas e culturais de tal processo. Assim, para descortinar as influéncias por
detras da politica adotada para a alfabetizacdo cabe aqui retomar a construcao dos pilares que
envolvem o desenvolvimento da alfabetizacao. Neste sentido, quando se refere aos métodos de
alfabetizacdo, é necessario elucidar uma parte da discussdo e problematica em torno dos
mesmos. N&o iremos esgotar os argumentos em torno dessa constru¢cdo dos métodos, pois
consideramos uma parte extensa e que requer um trabalho sistematizado. Cabe sim, trazé-los
para o debate como proposta de conhecer e como suporte para nossa tematica, uma vez que em
si, ja remetem a uma polémica.

Soares (2021) ressalta que existe uma controvérsia em torno da palavra método, o que
ela reforca a ambiguidade que tem contaminado a palavra método, quando se lhe acrescenta o

complemento de alfabetizacdo diz muito a inadequacdo em associar a palavra métodos de
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alfabetizacdo. Porém, aqui vamos trazer para a discussdo que eles se reforcam em cada
momento de “alternancia metodologica” utilizada no pais, mais especificamente:

No periodo compreendido entre as Ultimas décadas do século XIX e o inicio do século
XX, duas vias de evolucdo se abriram no campo dos métodos para o ensino inicial da leitura e
da escrita, e alternaram-se na pratica pedagdgica até os anos de 1980. (SOARES, 2021)

Sabemos que ao ingressarem na escola, as criancas ja possuem uma nocgao da palavra
escrita, dos numeros, ja faz diferenciacdes entre letras e desenhos e algumas criangas até mesmo
jareconhecem algumas letras, como as do seu préprio nome. Ferreiro (2001) relata que criancas
gue moram em zonas urbanas ja sdo capazes, por volta dos cinco anos de idade, de distinguir
entre escrever e desenhar, pois sdo expostas ao complexo conjunto de representacdes graficas
presentes no seu meio.

Com os avancos das tecnologias e 0 acesso cada vez mais cedo das criangas aos recursos
eletronicos e a internet, pode-se dizer que esse conhecimento entre o0 que € letra e o que é
nimero comeca antes dos cinco anos.

Ferreiro (2001) explica que as criangas comecam a aprender o sistema de escrita em
diversos contextos com os quais tém contato, pois a escrita faz parte da paisagem urbana, e esta
requer o uso da leitura. Mesmo assim, muitas criancas chegam a Educacdo Infantil sem
conhecer objetos de leitura como os livros, revistas e jornais, entre outros, em geral devido ao
fato de conviverem em um ambiente familiar em que as atividades de leitura ndo fazem parte
do cotidiano.

Neste sentido, houve no Brasil a predominancia da utilizacdo do valor sonoro que se da
para as letras e simbolos o que denomina Soares (2016) de ‘soletragdo” e com o
desenvolvimento dos estudos chegou-se a denominacdo de métodos fonicos e silabicos. Tais
nomenclaturas fazem parte de uma divisdo que se configura na teoria como metodos
“sintéticos”. De outro lado, desenvolveu-se a necessidade de entender a aprendizagem de uma
forma mais ampla voltada para a palavra escrita, tal método ficou conhecido como “analiticos”.
Desta forma, temos o primeiro método voltado para mais enfaticamente para o uso auditivo das
criancas, enquanto o analitico foca mais na questéo visual.

Esse movimento no contexto da alfabetizacdo no Brasil fica bem marcado, conforme
Soares descreve:

...ora a opcdo pelo principio da sintese, segundo o qual o aprendizado da
lingua escrita deve partir das unidades menores da lingua — dos fonemas, das
silabas — em direcdo as unidades maiores — a palavra, a frase, ao texto (método
fénico, método silabico); ora a opcdo pelo principio da analise, segundo o qual
essa aprendizagem deve, ao contréario, partir das unidades maiores e
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portadoras de sentido — a palavra, a frase, o texto — em direcdo As unidades
menores (método da palavracdo, método da sentenciacdo, método global) .
(SOARES, 2016, p.18-19)

Desta forma, entendemos que alfabetizacdo dependendo do periodo histérico e qual a
corrente que predominava focada em desenvolver um dos métodos que julgavam ser mais
eficaz. Porém, o que fica nitido nos estudos até aqui, que ambos os pensamentos que
governaram o processo de alfabetizacdo nas escolas, estavam todos dentro do “sistema
alfabético-ortografico da escrita”.

Soares traca que houve na década de 1980 uma ruptura com os métodos, é o surgimento
do paradigma cognitivista, na versdo epistemoldgica genética de Piaget, que aqui se difundiu
na area da alfabetizacdo, como o construtivismo. O construtivismo tem sua base no conceito de
Emilia Ferreiro e suas orientacbes metodoldgicas, trazendo a crianca para o centro do ensino e

sendo protagonista de seu aprendizado.

(...) a prevaléncia da aprendizagem sobre o ensino, deslocando o foco do
professor para o aprendiz; esclarece que 0 processo de aprendizagem da lingua
pela crianca se da por uma construcao progressiva do principio alfabético, do
conceito da lingua escrita como um sistema de representagdo de sons da fala
por sinais graficos; propde que se proporcione a crianca oportunidades para
que construa esse principio e esse conceito por meio de interacdo com
materiais reais de leitura e de escrita. (SOARES, 2016, p. 21)

Neste sentido, mas uma vez a alfabetizacdo alternava diante dos métodos que mais
desenvolvessem a concepgdo da leitura e da escrita de acordo com os interesses do periodo. O
construtivismo ganhou forca entre os educadores, por propor “uma nova fundamentagao tedrica
e conceitual” (p.22), partindo para uma pratica mais interacionista, na qual a crianca nao ¢
apenas receptiva e passiva na construcao do seu conhecimento.

O movimento “pendular” que vigorou no Brasil por muitos anos entre os métodos
considerados “tradicionais”, era rompido com a concepgao do construtivismo e ficou por muitos
anos e, ainda se constitui no processo de educagéo. Porém, além dessa alternancia de “métodos”
descrita por Soares, havia também a predominancia na leitura e no seu desenvolvimento,
deixando a escrita em segundo plano. Dessa maneira, ndo podemos esquecer que o movimento

da alfabetizagdo, tivemos também a incorporacao dos estudos e da proposta do letramento:
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Surge entdo o termo letramento, que se associa ao termo alfabetizacdo para designar
uma aprendizagem inicial da lingua escrita entendida ndo apenas como a
aprendizagem da tecnologia da escrita — do sistema alfabético e suas convencgoes -,
mas também como, de forma abrangente, a introducéo da crianca as praticas sociais
da lingua escrita. (SOARES, 21086, p. 27)

Percebemos que também ha uma alternancia entre o “objeto” da aprendizagem e 0 foco
dos métodos sobre 0 como ensinar e como desenvolver. Soares, traz que a alfabetizacdo “¢
processo complexo que envolve varios componentes” (2016, p.27) que implica varias
estratégias para alcancar os estudantes. Por isso, Soares reforca que apesar de todo esse
movimento, ainda vigora um fracasso presente nas escolas diante do processo de alfabetizacdo
e 0 dominio da lingua escrita por parte de nossos estudantes. Por mais, que o construtivismo
viesse ao encontro de auxiliar no fracasso escolar, ndo foi suficiente, precisava mudar a
concepcao de alfabetizagdo no Brasil.

Em pleno século XXI os mesmos problemas enfrentados pelos séculos anteriores se
colocam, agora mais assustadores do que antes. Como alfabetizar pos-pandemia, uma vez que
as criancas ficaram dois anos em casa? Qual o caminho a seguir? Retornar os métodos antigos?
Buscar no construtivismo uma saida? Ou comecar com outra perspectiva para tentar “recuperar
as aprendizagens?

Segundo Zorzi (2003), para aprender a escrever uma linguagem que tem por base um
sistema alfabético, a crianga precisa entender que as letras, enquanto simbolos graficos
correspondem a partes sonoras que nao possuem significados em si mesmos.

Entretanto, apesar das criangas poderem ter um dominio fonoldgico na oralidade, ndo
significa que terdo uma nogdo mais abstrata de fonema enquanto unidade sonora que compde
as palavras. Isto porque o processamento da linguagem escrita requer outros niveis de
conhecimento fonoldgico. Assim, essa diferenca entre as duas situacfes (linguagem oral e
linguagem escrita) significa que aprender a escrever demanda niveis mais complexos de
conhecimentos fonoldgicos e que dizem respeito ao que se denomina consciéncia fonoldgica.
Outros termos também tém sido utilizados para fazer referéncia a tal nocdo. Sdo eles:
conhecimento fonologico, sensibilidade fonologica, conhecimento fonémico e conhecimento
segmental.

A consciéncia ou conhecimento fonoldgico faz parte do que se considera como
conhecimento metalinguistico, mais precisamente uma forma de conhecimento relacionado a
capacidade de o sujeito poder pensar sobre a linguagem e atuar com ela em seus distintos niveis:
textual, pragmatico, semantico, sintatico e fonologico. Por sua vez, as capacidades

metalinguisticas permitem refletir os processos de metacognic¢do, ou seja, 0 conhecimento que
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as pessoas tém a respeito de seus proprios produtos cognitivos (SIGNORINI, 1998 apud
ZORZI, 2003).

O conhecimento fonoldgico ndo deve ser entendido como uma capacidade Unica, ou
linear, uma vez que se constata a existéncia de diferentes niveis, ou seja, hd conhecimentos que
podem se formar em menor ou maior grau de profundidade.

Como se observa, 0 processo de alfabetizacdo abarca muitas facetas distintas e requer
um esforco progressivo da crianca. Porém, apenas saber codificar e decodificar os signos
linguisticos ndo é suficiente para que alcangar a autonomia necessaria para a vida em sociedade
do mundo letrado.

Assim, o termo letramento neste contexto, sendo definido como algo que vai além da
simples alfabetizacao, corrobora para pensar. Entende-se que o individuo letrado e alfabetizado,
possui condi¢des de usar a leitura e a escrita para adquirir conhecimento, buscar novos
entendimentos e se posicionar como cidaddo, melhorar sua cultura e aperfeicoar
individualmente e socialmente.

Na maioria dos dicionarios ¢ um termo ausente ou equiparado a alfabetizacdo. No Brasil,
a pesquisadora que mais trabalha esse tema é Magda Soares, que € a principal fonte utilizada
na elaboracdo deste topico do trabalho.

Conforme Magda Soares (1999) a palavra letramento é nova nos dicionarios de
Educacao e Ciéncias Linguisticas, incorporado na area por volta da segunda metade dos anos
80. O termo comeca a difundir no pais a partir das primeiras proposicoes feita pelas autoras
Kato (1986) e Tfouni (1988), e posteriormente, em 1995 ja aparece no titulo de um livro
organizado por Kleiman (1995), onde se propde um estudo mais aprofundado sobre o que de
fato vem a ser o letramento.

A origem do termo letramento vem da palavra literacy, de origem inglesa. Num estudo

mais aprofundado, a autora esclarece que:

Etimologicamente, a palavra literacy vem do latim littera (letra), com o sufixo
— ¢y, que denota qualidade, condicdo, estado, fato de ser (como, por exemplo,
em innocency, a qualidade ou condicdo de ser inocente). No Webster’s
Dictinary, literacy tem a acepgdo de “the condition of being literate”, a
condicdo de ser literate, e literate € definido como [...] educado, especialmente
capaz de ler e escrever. Ou seja, literacy é o estado ou condicdo que assume
aquele que aprende a ler e escrever. (SOARES, 1999, p. 17).
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O conceito traz implicito a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais, culturais,
politicas, econémicas, cognitivas e linguisticas, quer para o grupo social em que seja
introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la no mundo que o cerca.

De acordo com Soares (2004) nos paises desenvolvidos as préaticas sociais de leitura e
de escrita assumem a natureza de problema relevante quando se constatou que a populacéo,
embora alfabetizada, ndo dominava as habilidades de leitura e de escrita necessarias para uma
participacao efetiva e competente nas praticas sociais e profissionais que envolvem a lingua
escrita. Assim, na Franca e nos Estados Unidos, os problemas de illettrisme, de
literacyl/illiteracy surgem de forma independente da questdo da aprendizagem basica da escrita.
A alfabetizacdo foi incialmente a recitacdo daquilo gque estava nos textos. Os letrados,
entretanto, eram as pessoas que, além de transformar as letras escritas em sonoridades, tinham
a capacidade de interpretar os textos e situd-los no contexto dos saberes de base.

Como pode ser constatado, letramento vai além de simplesmente decodificar signos
linguisticos para formar palavras, construir frases e textos de acordo om os métodos ditos
“tradicionais”. Desta forma, fica claro que para se apropriar destas ferramentas os estudantes
irdo transformar a realidade e a si mesmos, a partir da constru¢do do conhecimento.

O atraso educacional na alfabetizacdo é evidente. Estamos sempre questionando 0s
métodos de alfabetizacdo. No caso da crianca essa discussao é mundial. Por um lado, discutem-
se ensinar as criancas a correlacionar letras e sons, o uso da cartilha, em outro extremo,
desconsidera-se fora de contexto e desconsideram que as criancas chegam com algum
conhecimento. (SOARES, 2020)

Neste quesito, compreendemos que nédo existe certo ou errado, ou isto ou aquilo, a
crianca aprende a ler e a escrever convivendo com a leitura e a escrita, o problema esta em outro
lugar, ninguém nega do ponto de vista cognitivo, linguistico que para aprender a ler é preciso
fazer a relagdo do som com o desenho, a letra, do som com os grafemas. Nossa escrita alfabética
€ um registro dos sons, e de acordo com um sistema de representacéo que é bastante complexo.
A crianca tem que aprender a relacionar o som da lingua com o desenho, mas o que ela vai
aprender primeiro, primeiro aprende a ler depois ler os livrinhos, porque ndo ao mesmo tempo.
O que fica nitido em todo o0 nosso trabalho é que a crianga tem que perceber que esta aprendendo
algo que tera relevancia para a sua vida.

Ao contrario disso ela pode até aprender, mas demora um pouco e sofre um pouco. A
questdo € associar as duas coisas, ai que entra os conceitos de alfabetizacao e letramento. Coloca
a crianca num ambiente de convivio com a lingua escrita em situagdes reais, com livros, jornais,

revista em que ela encontra a escrita e como ela vai aprender com isso. (SOARES, 2020)
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Neste sentido cabe indagar: As escolas estdo preparadas para estes processos? A familia
podera contribuir, de que forma? O professor consegue trabalhar sem usar este ou aquele
método, de forma autdbnoma? Diante de tais questionamentos outros se fazem pertinentes,
como: E ai entra a questéo da formagc&o dos professores. E o professor que deve saber trabalhar
ao mesmo tempo que trabalha para que a crianga entenda que a escrita é usada para Varias
finalidades, que ela varia conforme o interlocutor, pode ler chapeuzinho e pode ler um texto
informativo, a crianca ta aprendendo para que serve a escrita no contexto que ela vive, na
sociedade que ela vive, mas ela quer aprender a fazer isso ela mesma, mas é preciso fazer essa
aprendizagem de forma sistematica, sequencial, tudo isso vai para a formagao do professor, que
precisa trabalhar integradamente essas duas coisas.

Diante dos estudos e tedricos aqui abordados, percebe-se que ao mesmo tempo ha uma
especificidade em cada uma delas. O que se chama alfabetizacdo, é a crianca aprender as
relacBes, escrever palavras até escrever um texto, tudo isso tem metodologia prépria,
fundamentos proprios, que sdo linguisticos, fonoldgicos e cognitivos, por outro lado
desenvolver na crianca estratégias de leitura e escrita, o gosto pela leitura, a compreensdo de
outros géneros, neste sentido utilizasse outra metodologia.

As criancas sdo diferentes no ritmo que elas aprendem, ai € importante o professor saber
identificar quais as dificuldades que a crian¢a tem. Algumas criangas demoram a entender que
guando a gente escreve, grafa 0 som e ndo a coisa da qual estd falando, a crianca ao invés de
escrever a palavra, faz o desenho. Porque ela ndo esta ouvindo a palavra como um som, esta
ouvindo semanticamente. Cabe o professor fazer exercicios para desenvolver esta habilidade.
E o professor que precisa identificar qual é a fase que a crianca esta e para isso precisa ter
conhecimentos linguisticos, cognitivos, fonoaudidlogos. O que tem que fazer para que a crianca
avance de uma fase para outra.

Quanto aos livros didaticos, Soares (2020) acredita que estes vdo acompanhando as
tendéncias do momento e que muitas vezes ndo sdo fundamentadas nos alicerces da
aprendizagem. Atualmente temos livros que tentam trazer as concepgdes, mas 0 que ressalta
diante da pesquisa é o professor ser bem formado e saber como a crianca aprende. Para isso €
necessario ter fundamento para analisar esse processo de aprendizagem, acompanhar a crianca
e fazer as interferéncias necessaria, buscando desta forma, o professor uma certa autonomia
para desenvolver bem o seu trabalho.

Aplicar a teoria na pratica é o caminho, pois assim, o professor consegue verificar o que
esta dando certo. E a interacdo entre teoria e pratica que possibilita as respostas. A pratica

mostra o que funciona e o que pode ser alterado.
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SECAO 3

3.1- AFAMILIA NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO DA CRIANCA

Diante de todas as discussdes levantadas nas se¢des anteriores, cabe aqui, investigar e
discutir, o papel da familia dentro do processo de construcao social da educacdo. Qual o nivel
de influéncia da familia para a alfabetizacdo, com certeza, pode ser tema de outro trabalho, com
foco quantitativo na pesquisa. Porém, o que podemos trazer neste momento, é buscar
compreender a natureza da familia, tracando um paralelo social de sua constituicdo, de carater
descritivo, muito mais ligado ao campo da analise e das pesquisas bibliograficas.

Neste sentido, trataremos da questdo externa envolta do papel da familia no universo da
alfabetizacdo, sob a luz de alguns tedricos que se debrucaram nessa tematica. Segundo Paula
(2012) tracar a postura da familia em relacédo a escola se torna relevante para a compreensao

Em todas as discussdes e em todos os lugares perpetuam palavras de ordem como:
direito, educacdo, cidadania, entre outras. Nesse contexto, a crianca ganha varios distintivos
que pretendem torna-la responsavel pelo futuro do desenvolvimento de qualquer pais.

Desta forma, a autora faz um paralelo na construcao historica da familia na sociedade e,
enfatiza a discussdo em torno do conceito de crianga desde a idade Média, “Na Idade Média
ndo existiam os termos crianca e adolescente. No periodo da infancia, a crianca era considerada
um ‘adulto jovem’ (2012, p.5)” Essa frase vem a corroborar com a discussdo e o papel da familia
na vida dos pequenos. Assim, a tarefa de educar ndo era papel de alguma instituicéo, ficava a
cargo da familia e das condi¢bes econémicas e de trabalho.

Paula (2012) traga que ao longo da historia a familia vai alternando frente as suas
responsabilidades com as criangas e sua fungédo social. O que antes era considerado “afazeres
de adultos” nas quais as criangas precisavam ajudar, elas “adquiriam os conhecimentos e 0s
valores para sua formacdo na sociedade por meio de imitacGes dos adultos (2012, p.5). Nos
primérdios da civilizagdo, a familia ndo tinha a tarefa de educar, apenas de custear a
sobrevivéncia. Analisando o passado podemos recuperar parte da nossa histdria, bem como
repensar praticas relativas ao cuidado com a infancia. Assim, a importancia de refletir sobre a
familia e permitir a compreenséo das influéncias que uma estrutura familiar pode causar para o
desenvolvimento da aprendizagem da crianga.

Torna-se necessario esse olhar historico, revelador das relagdes socioecondmicas, para

que se perceba a construcdo social da infancia e de modo equivalente, da constitui¢cdo familiar
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e suas influéncias. Vale ressalta ainda que na sociedade contemporanea a familia assume novos

papeis e responsabilidades como:

(...) as funcBes da familia norteiam-se por dois objetivos, sendo um de nivel
interno, como a prote¢cdo e o cuidado com as necessidades vitais de seus
membros, e 0 outro de nivel externo, como a acomodacao a uma cultura e sua
transmissdo. (PAULA, 2012, p 5)

Cada familia dentro de sua estrutura é condutora de um processo que se organiza a partir
de demandas e interagdes que ocorre entre seu interior e, contudo, a sua volta, desempenhando
um papel importante no desenvolvimento da crianga.

Neder (1994) ja discutia que no Brasil temos uma diversidade étnica, cultural e social
das familias. O que o autor ressalta que ndo existe um modelo padrdo para as familias
brasileiras, pois o padrdo “patriarcal”, ‘burguesa” e “nuclear”, ndo se encaixa no contexto atual
das familias. E realidade que ndo ha modelo de familia e sim uma diversidade que sofre
constantes mudancas no seu cerne, 0 exercicio rudimentar e constante de respeitar cada membro
da sua familia e se manter.

Segundo Neder (1994) ao desenvolver um trabalho focado na organizacdo familiar,
chama a atencdo para as diversas estruturas sociais. Porém, traz muito enfaticamente a
importancia de se refletir sobre as praticas sociais desenvolvidas para o “atendimento da crianca
e da familia” que segundo ele, desde o0 século XX, vem ressaltando “O referido fracasso tem
que ser identificado na incapacidade da politica nacional no pais de enxergar as diferencas
culturais, para entdo formular estratégias eficazes de educacao publica de qualidade. (NEDER,
1994, p. 27) Aqui ressalta o papel das politicas pablicas que precisam pensar nas familias mais
enfaticamente, no intuito de viabilizar uma atuagdo mais efetiva.

Nesse sentido, podemos perceber que o problema em torno da crianca e do seu
desenvolvimento educacional, sempre esteve atrelado ao contexto historico, econdmico,
cultural e social do Brasil. Neder traz importantes contribuicdes uma vez que reflete sobre as
diversas organizaces de familia na sociedade e sua “constru¢do de identidades coletiva ¢
individual”. Portanto, a familia e 0 seu seio organizacional também esta atrelada a questfes
econdmicas e as suas possiblidades de desenvolvimento no mundo. Ndo vamos aqui nos ater
em quais as estruturas organizacionais que compdem as familias brasileiras, mas gostariamos
de deixar bem claro a sua complexidade, diversidade e a segregacdo em torno das condicdes

econdmicas que interferem sobremaneira & educagdo das criangas e jovens do nosso pais.
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Para entender e analisar as familias vamos fugir dos paradigmas construidos
historicamente e reforcados de um modelo padrdo e de preconceitos. Pelo contrario, a
diversidade em torno do seio familiar tem um impacto na relacéo crianca/familia/escola e nos
desdobramentos no processo de aprendizagem que precisam ser levados em consideracéo.

Conforme nos traz Biet & Soares (2018, p.2) “a familia é o primeiro segmento social
que institui com a educagdo formal a crianga”, para as autoras o ntcleo inicial de fundamental
importancia para a iniciacdo da crianca dentro do seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e
cultural. Desta forma, ¢ também o inicio dos “primeiros lagos afetivos”, introdugdo do que sdo
0s “valores éticos e morais” que direcionaram a vida de cada crianca.

Dessa maneira, se as familias sdo diferentes, e destarte os filhos também seréo

estudantes diferentes nas escolas. Pois cada ser humano carrega em si a cultura de sua familia:

Os familiares muitas vezes sdo inconscientes da influéncia que o seu
comportamento exerce no comportamento dos filhos. As primeiras ligdes de
educacdo que uma crianca adquire é proporcionada pelos pais, que sdo
incumbidos pela disciplina, esta disciplina aprendida no seio familiar ird
determinar na maior parte das vezes o comportamento nos diversos contextos
sociais onde a criancga ird conviver ao longo de sua vida, principalmente na
escola. (BIET & SOARES, 2018, p. 5)

Diante desta constatacdo, a familia assume um papel de fundamental relevancia na
protecdo integral da crianca e do adolescente, tal afirmacdo é consubstanciado na legislacao
patria. Pelo menos teoricamente, esforcos sdo despendidos para que se tenha sempre condicdes
de defesa da crianca tanto no meio educacional como no social®. Vale ressaltar que diante dessa
multiplicidade que envolve a formagdo humana, a educagdo das criangas passa a ser ponto de
extrema relevancia para formagéo de “carater” e de “comportamento” dos cidadaos brasileiros.

Desta forma, para refletir em torno das necessidades das criancas, precisamos sim, trazer
o0 papel que a familia assume nesse universo social, buscando reconhecer as consequéncias de
atuacdo na vida escolar de seus filhos. Biet & Soares (2018) reforca que quando a familia esta
engajada com a escola e com o desenvolvimento integral da crianga “o processo de aquisi¢ao
de aprendizagem” acontece de forma mais confiante.

O movimento de reconhecimento da crianca enquanto ser social em desenvolvimento
e capaz de atuar ativamente em sua aprendizagem, traz para o debate da alfabetizagcdo como a
trajetoria familiar e individual de infancia, de cada crianca pode ser marcada por passagens

8 Méaxima defendida pela constituicdo federal e a LDB.
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negativas ou positivas. Paula traz para a analise a seguinte pergunta: “Isso nos faz pensar
novamente na importancia do papel da familia, pois se a crianga ndo vé no exemplo dos pais o
significado para as novas aprendizagens, entdo por que e para que aprender?” (2012, p.11).

Conforme Paula, ndo cabe aqui buscar a familia como Unica responsavel pelo fracasso
escolar de seus filhos, mas salientar que a partir da familia e a concepg¢do que a mesma possa
transmitir aos seus servira de estimulo. Reforcando assim, a importancia da familia nesse
movimento.

Fato este marcante, como uma questdo evocada pelos mais diversos segmentos da
sociedade, em especial aos ligados a infancia institucionalizada, como desenvolver o gosto e 0
habito nas criancas da necessidade de serem alfabetizadas. Neste sentido, familia se torna
importantissima para o processo de alfabetizacdo, tanto na parte da escrita, mas também, e
talvez mais ainda, na oralidade, auxiliando na fala que acompanha as criancas. Se comparada
com a educacdo familiar de decadas atras as familias de hoje carecem de tempo para
desenvolver e comunicar. Mas devido aos valores que estdo mudando constantemente na
sociedade, percebemos muitas vezes, que tal funcdo em alguns momentos é transferida para

escola.

Entdo, se hoje a familia transfere volumosa parte do que seria sua
responsabilidade a cerca da educacgdo informal a escola, cabe aos educadores
“envolver” e conquistar as familias, visando sua participagao mais efetiva no
processo educacional, contribuindo verdadeiramente para a aprendizagem da
crianga. (PAULA, 2012, p.11)

E a proposta é que educacao e os valores sejam transmitidos pela familia e a escola seja
uma complementacgdo desse exercicio. Nao é a familia que ajuda a escola ou a escola que ajuda
a familia fazendo a escolarizacdo, ambas devem trabalhar em comunhdo pensando no
desenvolvimento integral das nossas criangas. Dessa interacdo surgir uma unido em prol da
efetiva aprendizagem, pois de acordo com as leis federais a familia e o poder publico devem
estar alinhados com o compromisso de educacgéo das criangas, jovens e adultos.

As politicas educacionais da atualidade parecem partir do pressuposto de que um bom
conhecimento sobre o desenvolvimento da crianga e um bom conhecimento de um método
educativo sejam garantias suficientes para combater o fendmeno do fracasso escolar. Fato esse
rechacado pelos tedricos desenvolvidos neste capitulo.

N&o basta que o artigo 2° da lei 9394, 20 de dezembro de 1996, que estabelece a LDB,

priorizar e estabelecer a educacdo como dever de todos, principalmente, entre o Estado e
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familia. E necessario pensar o alcance em territdrio nacional e quais os protagonistas sociais
gue envolvem.

Entretanto, raramente privilegiam a singularidade do estudante e todas as nuances que
permeiam o universo educacional. Segundo Paula (2012) existe uma discussdo em torno das
dificuldades de aprendizagem no processo de alfabetizagdo que precisam ser levadas em
consideracdo, como fatores ligados a afetividade e a influéncia das familias nesse
desenvolvimento. Aspecto ligados ao campo emocional e a autoestima, fazem parte do processo
de aprendizagem das criancas. Fato este, considerado de extrema relevancia e que deve ser
levado em consideracdo pelas politicas publicas.

Para além de buscar na familia seu contato primeiro com o mundo externo, as primeiras
regras de convivéncia social, e os primeiros valores éticos e morais. Como essa crianca em
processo de escolaridade e, principalmente, iniciando a alfabetizagdo, precisa contar com o
apoio da familia para desenvolver afetivamente uma relacdo aberta de confianca com a escola.
Gostariamos de ressaltar que este é um dos fatores que interferem no processo de ensino e
aprendizagem. Como ja discutimos existem uma gama de fatores externos e internos
envolvidos.

A intencdo € marcar a forte influéncia da familia nesse processo. Trazendo a necessidade
primaria da “parceria” que deve existir entre a familia e a escola. Segundo Biet & Soares (2018)
deve existir uma cumplicidade e a participacdo da familia no processo de escolarizacdo das
criancas. Pois acreditam que num processo colaborativo e de parceria é possivel obter resultados
mais significativos.

Ao pensar em como a familia pode ajudar na alfabetizacdo e letramento temos que
lembrar que muitas familias costumam ficar preocupadas quando a crianca entra no processo
de alfabetizacdo, na verdade algumas familias consideram que s6 ocorre a alfabetizacdo no
primeiro ano do ensino fundamental, mas isso ndo é verdade. As criancas estdo no processo de
alfabetizacdo e letramento desde quando elas nascem pois ja nascem no mundo letrado, desde
a barriga da mae, ao ouvir as historinhas contadas, com o tom de voz, ja entra no processo de
letramento.

Para ajudar a crianca, sem fazer o papel do professor, sugere-se para a familia
possibilitar um ambiente alfabetizador para despertar aos poucos o interesse da crianga. Essa
participacdo da familia e de suma importancia nos anos iniciais. Antes da fase concreta quando
a crianga comeca a decodificar os simbolos, encorajar a crianca a ler hipoteticamente, nunca

fale que a crianca ndo sabe ler, uma crianca de 3 anos pode ler imagem, é preciso incentivar a
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criacdo da criancga, lendo imagens, narrando historias de memoria e colocando elementos da
propria imaginacdo. Ac¢Bes que podem ser desenvolvidas pelas familias no seu cotidiano.

Sempre repetir a historia que a crianca pede, porque fez sentido, alcanca alguma coisa
na cabecinha da crianga e sempre convidar a crianga a ler, do jeito dela. Pode sugerir outras
leituras, outra dica é demostrar que a gente 1€ da esquerda para direita, como pega no livro.
Tudo que a crianca aprende ela leva para a vida toda. Criar uma rotina de leitura também é
interessante, 0 habito de leitura € muito importante. Quando ler para crianga, usar entonacgao e
ritmo, a crianca gosta de animacao de energia e precisa de motivacéo.

Considera-se relevante nesta discussdo a busca de possibilidades de interagéo efetiva
com a familia para desenvolver uma educacdo transformadora. Essa parceria pode ser
vivenciada por meio de projetos que aproximem a familia da escola e abordem sobre os
processos de alfabetizacdo. Algumas vezes, as familias ndo sabem da importancia do que uma
alfabetizacdo pode trazer para o desenvolvimento do individuo.

Acredita-se que toda acdo tem como base necessaria 0 didlogo entre 0s sujeitos
envolvidos. A proposta dialdgica pode ser apresentada como principio fundamental da equipe
escolar, trazendo um espaco aberto, acolhedor e de interlocucdo entre todos os envolvidos,
espaco este que efetive a parceria das familias.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou refletir sobre como o analfabetismo tem um impacto grande
na sociedade brasileira, principalmente entre as criangas no processo da primeira etapa da
educacao. Apesar dos esforcos de algumas politicas publicas, uma grande maioria da populacao
continua sem saber ler e escrever. Habilidades essenciais para o desenvolvimento integral das
criancas, jovens, adultos e idosos e para sua consequente participacdo no mercado de trabalho.

A preocupacdo sempre foi com a primeira etapa do processo de escolarizacdo, pois
acreditamos que a alfabetizacdo requer uma importancia sobremaneira, dentro de todo o
processo da educacgdo basica. Consideramos a realidade e as politicas publicas normativas muito
aquém das reais situacOes vivenciadas pelos estudantes das redes publicas. Por isso,
acreditamos que algo precisa ser feito, urgentemente.

A construcdo em torno de politicas publicas ainda é ambigua em relacdo ao processo
vivenciado na prética pelos professores de todo o territorio nacional. Temos clareza da distancia
que existe entre as praticas desenvolvidas na primeira infancia e o discurso institucional.

Sendo assim, uma das discussdes e reflexdes levantadas pelo trabalho é buscar a parceria
da familia, na atuacdo da alfabetizacdo. Desta forma, € entender que a constituicdo da crianca
estd muito atrelada a visdo que a familia tem da educacdo e como ela pode auxiliar nesse
processo. Nao estamos aqui para simplificar as questdes histdricas, politicas, econémicas e
culturais, mas sim buscar estabelecer uma parceria possivel e viavel com a familia.

Neste sentido, acreditar que a escola pode e deve abrir suas portas para a familia, no
sentido de agirem em comunh&o em torno de um bem comum. Assim, buscamos desenvolver
uma proposta de intervengdo democratica e participativa envolvendo a familia para melhorar o
processo de alfabetizacdo escolar.

Garantindo um dos direitos inalienaveis da crianca, entendemos que a familia pode sim,
atuar na educacgdo dentro das escolas, para isso primeiramente é necessario que cada escola
dentro da sua realidade econdmica, social e cultural crie momentos de abertura para a familia,
compartilhando aprendizados junto com os professores e estudantes. Neste sentido, seria criado
semanalmente um horéario estipulado junto com as familias, para que elas adentrassem ao
universo escolar, e 1&4 desenvolvessem trabalhos pedagdgicos relacionados a necessidade da

comunidade na qual a escola esté inserida.
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A sugestdo refere-se iniciar com o0 ano letivo, a dire¢cdo juntamente com seu corpo
docente realizara as ‘reunides de pais’® com foco, neste sentido, em levantar quais as
necessidades reais naguele momento em que as familias vém enfrentando e que possam
impactar no processo de alfabetizacdo da crianca. Tal levantamento dever ser realizado com
muito cuidado nas abordagens, sempre direcionando o trabalho ao universo pedagdgico.

Assim, ao final das reunides realizadas com os pais e/ou familiares dos estudantes sera
realizado um mapeamento, para verificar se todos 0s responsaveis estiveram frequentes. Caso
perceba-se que houve uma baixa nas reunides, divulgadas amplamente em todos os meios de
comunicacdo da escola com a familia, é necessario, partir para o 2° passo. Montar uma comissao
junto com o (a) diretor (a) para visitarem a casa dos estudantes que nao tiveram representacao
nas reunides.

Desta forma, acreditamos que ao final de um més, a equipe escolar, consiga mapear e
direcionar quais os principais problemas levantados e, posteriormente, tragar um plano de agéo.
Tais acOes devem levar em consideracdo o foco inicial, de como a familia deve participar mais
efetivamente na escola. Sabemos, da enorme dificuldade que pode ocasionar no inicio, mas
também acreditamos que o retorno sera satisfatorio.

Abaixo criamos um quadro demonstrativo de atividades que serdo pontos relevantes

para auxiliar na participacdo e parceria entre escola e familia.

QUADRO 11 - PROPOSTA DE TRABALHO COM A FAMILIA
TEMA ACOES

Palestras com temas variados (assuntos |  Parceria com poder publico (Conselhos,
Comunidade de bairro)

_ Corpo docente (pesquisas na area da
educacdo que podem auxiliar)

_ Parceria com os UBSF, PSF e o Sistema de
Saude (psicélogos, nutricionistas, assistentes
sociais, dentre outros)

Atividades com a familia _ Dia na escola com esportes realizados com
familiares.

_Dia da profissdo na escola com o convite de
alguns familiares.

Feira de empreendedorismo _ Convidar familiares que desenvolvam
atividades artesanais e manuais para
exposicdo na escola;

sugeridos pela comunidade)

% As reunides de pais, praticas comuns dentro das escolas, acontecem todo inicio de semestre
letivo, com foco a informar sobre como sera o ano vigente. Também tem o propdsito de
conhecer as familias dos estudantes.
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Criacdo de uma horta comunitaria

_ Convidar alguns representantes para
auxiliar na criagdo de uma horta (sustentavel
ou vertical de acordo com o espaco da escola)

Dia do Café ou cha
Ou
Dia da fruta

_ Criar um dia que as familias sejam
convidadas a escola e tenha uma
apresentacao;

*Cada sala realizara em um dia.

Dia do (“vovo ou vovo) membro mais velho

da familia

_ Foco pode ser em pessoas mais velhas que
possam transmitir algum conhecimento,
contar uma historia; Historia oral

Esporte com as familias

- Sébado letivo na escola com atividades
como: futebol, volei, handebol entre outros
esportes. Montar times de pais/responsaveis
versus estudantes;

-Premiacéo para 0s grupos

Dia do museu na escola

_ Cada estudante pode ou deve levar algum
objeto antigo. Exposicao;

O quadro traz algumas sugestdes de atividades que podem ser desenvolvidas nas escolas

e criadas na perspectiva de incluir a familia no seio escolar. Todas as atividades com cunho

pedagogico, mas que também trazem uma motivacao, pois ha a necessidade de pensar e refletir

junto com a comunidade quais 0s reais problemas que impactam o processo de alfabetizacéo.

Cabe, assim, a cada escola criar seu quadro para trazer a familia com base na estrutura

social de cada sala, constituindo saberes familiares como base de um processo de aprendizagem

escolar das criancas que podem repercutir na taxa de frequéncia e na importancia que a escola

assume na vida das familias e dos estudantes. Neste sentido, acreditamos que a educacdo ainda

¢ a base de todo o sistema social.
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