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RESUMO

Essa pesquisa foi guiada pela seguinte pergunta: Quais saberes e praticas docentes,
relativos a regulamentacao e adaptacdo das TDIC que foram implementadas nos anos
de 2020 e 2021, periodo do REANP, foram incorporados nas praticas docentes
presenciais, no ano de 2022, porum grupo de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental da Escola Estadual Bom Jesusda cidade Uberlandia? O objetivo geral
desta pesquisa consistiu em compreender 0s saberes e praticas adquiridas relativo a
utilizacdo das TDIC no periodo de 2020 a 2021, periodo do REANP e, que foram
incorporados as praticas docentes presenciais, no ano de 2022, de um grupo de
professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental da Escola Estadual
Bom Jesus, localizada na cidade Uberlandia. Para integrar e subsidiar a pesquisa de
campo foram escolhidos os professores da Escola Estadual Bom Jesus, localizada na
cidade de Uberlandia - Minas Gerais. Quanto a abordagem metodoldgica foi realizada
uma pesquisa qualitativa. Os instrumentos e técnicas de producéo e coleta de dados
utilizados foram: questionarios com questdes abertas, fechadas e entrevistas
semidirigidas. Para melhor compreensdo da tematica e subsidio ao desenvolvimento
gradativo da pesquisa foi realizado estudo bibliografico e documental em textos,
livros, artigos, leis e decretos. Para a analise dos resultados foi utilizado a estratégia
de triangulacdo dos métodos de investigacdo. Através da analise dos dados, infere-se
que, a viabilidade do funcionamento das atividades escolares no periodo do REANP,
ano de 2020 e 2021, foi possivel devido a adaptacdo das praticas docentese a
implementacdo das TDIC como ferramentas de ensino e de aprendizagem. No ano de
2022,as praticas docentes se guiaram como era antes do contexto da pandemia, a
mudanca estruturale pedagdgica que deveria fomentar a cristalizacdo da pratica
utilizada quando do isolamento, ndo aconteceu. Pensar a insercao de tecnologias no
ambiente escolar atreladas as peculiaridades do momento histérico vivenciado,
possibilitou uma compreensdo das praticas adquiridas e/ou aprimoradas por esses
professores, que poderdo compor e direcionar as praticas docentes para a educacdo
bésica.

Palavras-chave: Praticas pedagdgicas. Saberes docentes. Ensino remoto. TDIC.
Ensino Fundamental I.
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ABSTRACT

This research was guided by the following question: What knowledge and teaching
practices, related to the regulation and adaptation of TDIC that were implemented in
the years 2020 and 2021, the REANP period, were incorporated into face-to-face
teaching practices, in the year 2022, by a group of teachers in the early years of
elementary school at the Bom Jesus State School in the city of Uberlandia? The
general objective of this research was to understand the acquired knowledge and
practices related to the use of TDIC in the period from 2020 to 2021, the period of the
REANP and, which were incorporated into the face-to-face teaching practices,in the
year 2022, of a group of teachers who work in the early years of elementary school at
theBom Jesus State School, located in the city of Uberlandia. To integrate and support
the field research, teachers from the Bom Jesus State School, located in the city of
Uberlandia - Minas Gerais, were chosen. As for the methodological approach, a
qualitative research was carried out. The instruments and techniques used for
production and data collection were: questionnaires with open and closed questions
and semistructured interviews. For a better understanding of the theme and support
for the gradual development of the research, abibliographical and documental study
was carried out in texts, books, articles, laws and decrees.For the analysis of results,
the strategy of triangulation of research methods was used. Throughdata analysis, it
is inferred that the feasibility of operating school activities during the REANPperiod,
2020 and 2021, was possible due to the adaptation of teaching practices and the
implementation of DICT as teaching and learning tools. In the year 2022, teaching
practices were guided as they were before the context of the pandemic, the structural
and pedagogical change that should encourage the crystallization of the practice used
during isolation did not happen. Thinking about the insertion of technologies in the
school environment linked to the peculiarities of the historical moment experienced,
made it possible to understand the practicesacquired and/or improved by these
teachers, which will be able to compose and direct teachingpractices for basic
education.

Keywords: Pedagogical practices. Teaching knowledge. Remote teaching. TDIC.
Elementary School I.
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1 INTRODUCAO

“O principal objetivo da educacéo é criar pessoas capazes de fazer coisas e nao
simplesmente repetir o que as outras geragoes fizeram”

Jean Piaget

Para entender a conjuntura que impulsionou a mudanca no processo teodrico e
metodoldgico, do ensino presencial para o ensino remoto e deste para o presencial, assim como
também a atuacéo do professor da rede estadual de Minas Gerais no periodo de ensino remoto
e quando do retorno ao regime presencial, alusivos as tecnologias digitais de informacdo e
comunicacgdo (TDIC), é necessario, inicialmente, discorrer sobre o contexto histérico e social
que proporcionaram essas mudangas.

No ano de 2020, surpreendidos pelo virus SARS-CoV-2, que propagava rapidamente,
afetando grande parte da populacéo, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) declarou surto
pandémico. Como ndo havia medicamento para conter o virus, dentre as diversas medidas que
foram recomendadas pelos 6rgdos de saude, para interromper a propagacdo, orientou-se o
isolamento social, pois evitando o contato, haveria queda na transmissao.

Por forca das circunstancias, as escolas foram fechadas e o professor teve que mudar a
maneira que desempenhava suas atividades profissionais. Esse novo cenario rompeu com a
nocdo de trabalho recolhido no recinto escolar e o desafio do professor era se comunicar,
orientar o aluno com o distanciamento social imposto e manter a qualidade do ensino e da
aprendizagem.

O professor ja ndo possuia a seu favor a organizacdo do espaco fisico que, de certo modo,
influencia a dindmica e o desenvolver da prética pedagdgica. Ele tinha que adaptar-se,
improvisar, adequar estratégias que iam além das suas maos, do seu planejamento. A sala de
aula, como local fisico, especifico e formal de aprendizagem, foi dimensionada a diversos
cenarios distintos, forjados e improvisados, que deveriam possibilitar a sequéncia do ensino.
Dentre esses cenarios pode-se citar: a sala de jantar da familia, o quarto do estudante, a varanda
ou o quintal da casa.

O sucesso ou o fracasso da pratica pedagdgica do professor dependia ndo s6 do aluno,
mas do empenho da familia, da colaboracdo da gestdo, do uso e do conhecimento a respeito das
TDIC. As novas formas de comunicagdo com os alunos e com a familia, marcadas pelo uso das
TDIC, reconfiguraram o planejamento e desenvolvimento das praticas docentes. As TDIC

possibilitaram o rompimento da barreira gerada pela distancia e uniu em um Gnico cenario
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virtual, professores e alunos, a sala de aula e o espago familiar.

Para narrar as trilhas tedricas e metodoldgicas desta pesquisa e, com a finalidade de
apresentar reflexdes sobre os dados e resultados, essa dissertacdo esta estruturada em 4 secbes
e as consideragdes finais. Na primeira secdo, Introducédo, apresenta-se a contextualizacdo da
conjuntura e da estrutura educacional, que abordara o topico: O Memorial: Relembrar também
é aprendizagem, experiéncia, que resgata a trajetoria da pesquisadora, abordando aspectos e
motivacgdes que levaram a escolha do tema e o tdpico Delineando o cenario e 0s participantes
da pesquisa, que caracteriza o cenario da pesquisa dentro da conjuntura da gestdo e 0s
participantes da pesquisa a partir de dados primarios, extraidos do questionario, categoria
Perfil.

A segunda secdo refere-se a Metodologia e subdivide-se em cinco topicos: As trilhas
metodoldgicas da pesquisa, que consiste em apresentar o desenho metodoldgico da pesquisa,
assim como também reitera e delineia o recorte cronoldgico da pesquisa; o topico As trilhas da
producdo dos dados, que descreve como os dados primarios foram construidos, a partir de
questionarios e entrevistas; o topico As trilhas da pesquisa bibliografica, que reitera os
principais referenciais tedricos e bibliograficos que auxiliaram nas reflexGes da pesquisa; o
topico As trilhas da pesquisa documental, que elenca as principais contribuicdes da analise
documental que foram utilizadas para contextualizar a indagacdo da pesquisa; o topico
Trilhando a anélise dos dados da pesquisa: A triangulacdo, que se guiou pela compreenséo,
integracdo, relacdo e articulacdo das trilhas da pesquisa qualitativa, de producdo de dados
primarios, tedricos, bibliograficos e documental com o intuito de responder a questdo central
proposta pela pesquisa.

Em seguida tem-se a terceira secdo que contempla, As Trilhas Teoricas da Pesquisa.
Essa secdo subdivide-se em dois tdpicos. O primeiro topico: TDIC: suas trilhas, que
respectivamente possui dois subtopicos para melhor compreensdo e contextualizacdo da
pesquisa: Trilhando as TDIC e as politicas publicas educacionais e Trilhando as TDIC como
recursos pedagdgicos. A analise parte de um conceito amplo de TDIC dentro da conjuntura da
sociedade e posteriormente essa analise é efetuada dentro da organizacdo educacional, como
recursos pedagogicos. O segundo topico da terceira se¢do aborda: Os saberes e praticas
docentes: suas trilhas. A analise é feita a partir da definicdo ampla de saberes e posteriormente,
como os saberes direcionam ou fundamentam a pratica profissional docente.

A quarta se¢do, As Trilhas da Analise dos Dados, é subdividida em quatro topicos. O

primeiro topico: Analise documental, o REANP: suas trilhas, possui como subtdpico, Trilhando
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0s marcos legais e institucionais do programa Regime de Atividades ndo Presenciais - REANP,
no Estado de Minas Gerais. Esse subtdpico delineia a conjuntura que impulsionou a criacao,
assim como 0s marcos legais e institucionais do programa REANP no Estado de Minas Gerais.
Ainda, no sentido de compreender o programa REANP, nos subtdpicos seguintes, Trilhando
pelas ferramentas implementadas durante o Regime de Atividades ndo Presenciais — REANP,
é abordado as ferramentas implementadas durante 0 REANP e a caracterizacdo de cada uma
delas: Portal de Estudos - Estude em Casa e aplicativo Conexao Escola, os Planos de Estudo
Tutorado (PET’s) e o Programa Se Liga na Educacgdo. Ainda nessa se¢do, no segundo topico
tem-se as trilhas pelo questionario: Trilhando os dados pelo questionario. As analises
utilizaram os dados extraidos das respostas do questionario, sendo guiadas pelas trilhas das
categorias TDIC e REANP, definindo os subtdpicos: Trilhando a categoria TDIC, pelo
questionario e Trilhando a categoria REANP, pelo questionario. Em seguida, integrando o
terceiro topico da secdo, Trilhando os dados pela entrevista, tem-se a utilizacdo dos dados
extraidos das respostas das entrevistas. As analises se guiaram pelas categorias da entrevista
que resultaram nos subtdpicos: Trilhando a categoria O Uso das TDIC, pela entrevista,
Trilhando a categoria Desafios e Estratégias, pela entrevista, Trilhando a categoria Saberes e
Praticas Docentes, pela entrevista. O quarto tdpico da se¢do constitui-se na Anélise Geral dos
Dados, que apresenta 0s pontos principais que convergiram nos topicos anteriores da secao.
Nas Consideracbes Finais ocorre o alinhamento de todas as trilhas percorridas no
decorrer da pesquisa, com o intuito de fomentar novas reflexdes e aprendizados que favorecam
a renovacdo das préaticas docentes e a melhoria do processo de ensino e aprendizagem,

principalmente em situagdes elencadas como excepcionais.
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1.1 Memorial: Relembrar também é aprendizagem, experiéncia

“Eu sou aquela mulher a quem o tempo muito ensinou. Ensinou a amar a vida e nao desistir
da luta, recomecar na derrota, renunciar a palavras e pensamentos negativos. Acreditar nos
valores humanos e ser otimista”

Cora Coralina

Relembrar, analisar e refletir sobre a propria trajetoria é instigante e prazeroso. E
conferir sentido ao que vivemos, ao que somos e ao que almejamos. Instigante por ser um
desafio a interpretacdo das proprias escolhas, dos valores e dos desejos que constituiram e
influenciaram as tomadas de decisfes. Ser 0 sujeito, 0 seu objeto de estudo e ao mesmo tempo
ter um olhar de pesquisador, procurar nas entrelinhas por algo que poderia ter sido diferente,
mas os percal¢os da caminhada assim ndo permitiram.

Prazeroso por saber que nao existe plenitude para o conhecimento, mas experiéncia que
nos conduz a novos horizontes. Poder delinear a formacéo identitaria que possuo aos meus 42
anos e verificar que sonhos e anseios ainda permanecem sendo o0s pilares que me guiam em
busca de novos desafios. Jorge Larrosa (2002, p. 28) em seu texto: “Notas sobre a experiéncia
e 0 saber da experiéncia”, caracteriza essa experiéncia como uma abertura a novas
transformacdes: “[...] a experiéncia ndo é o caminho até um objetivo previsto, até uma meta que
se conhece de antemdo, mas € uma abertura para o desconhecido, para 0 que ndo se pode
antecipar nem ‘pré-ver’ nem ‘pré-dizer’”.

Pensar nessa abertura para o desconhecido remete-me ao processo de experiéncias que
revigora os relatos, as memorias que compdem minha esséncia. A autora Bosi (2003, p. 36)

reitera que:

[...] pela Memdria, o passado ndo s6 vem a tona das &guas presentes,
misturando com as percepcles imediatas, como também empurra, descola
estas Ultimas, ocupando o espaco todo da consciéncia. A memoria aparece
como forcga subjetiva ao mesmo tempo profunda e ativa, latente e penetrante,
oculta e invasora.

Pela forca da memoria inicio meu relato pelo dia do meu nascimento. Nasci em 22 de
maio do ano de 1980 na cidade de Pirapora, localizada no estado de Minas Gerais. Entretanto,
nunca morei nessa cidade, minha infancia e adolescéncia foram trilhadas na cidade de S&o
Goncalo do Abaeté-MG. Cidade natal de Maura Lopes Cangado, escritora de diversos géneros,

como poemas, contos e diario que possuem como maior mérito a legitimagéo do discurso de
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pessoas quase sempre excluidas do processo social e cultural, “dando voz aos loucos”,
conforme expde Ceélia Musilli em sua dissertacdo no curso de Mestrado em Teoria e Histdria
Literaria na UNICAMP, no ano de 2014.

Comecei a frequentar a escola com trés anos e, nesse mesmo estabelecimento de ensino,
cursei 0s anos iniciais do ensino fundamental, que a época correspondia da 12 a 42 série. Dentre
as memorias dessa época, lembro da sala da direcdo, a mesa em madeira disposta a frente da
porta, com um tampo de vidro, abaixo do vidro uma manta verde. Engracado que hoje ainda,
me recordo da sensagdo de passar em frente aquela sala, uma sensacdo de frio na barriga. O
método de ensino tradicional materializado na disposi¢do do mobiliario e que se estendia até a
autoridade plena do professor.

A biblioteca era meu espaco de refugio, onde me sentia acolhida, deleitar-me nos livros
fazia minha infancia ser mais suave. Embora ocorresse empréstimos, ndo muito frequentes para
lermos em casa, me lembro de ndo me sentir feliz em devolvé-los, queria ficar com eles, pois
em minha residéncia ndo tinhamos livros. Lembro-me que peguei um livro chamado Cavalinho
Malhado e ndo o devolvi, ficava relendo a estoria toda noite. Para mim era um momento de
prazer e conforto, como se estivesse levando para meu ambiente familiar, a extensdo da
satisfacdo que o ambiente da biblioteca me proporcionava. Nessa época, década de 80, o custo
dos livros era muito alto e na escola o termo tecnologias digitais de informagéo e comunicagéo
(TDIC) néo integrava o contexto escolar ou sequer era pronunciado.

E engracado como determinadas memoérias nos marcam e nos formam. Para Larrosa
(2002, p. 25) essa formagdo é um componente fundamental da experiéncia: “ E experiéncia
aquilo que “nos passa”, ou que nos toca, ou que nos acontece, € ao nos passar nos forma e nos
transforma”.

A medida que nos forma e transforma, molda nossa identidade pessoal e profissional,
caracterizada por detalhes Unicos que nos diferem enquanto pessoas. Dentre essas memarias
me recordo que na escola ndo tinha impressora e por algumas vezes eu era convidada pela
professora ou secretaria para ajudar a reproduzir os trabalhos escolares, particularmente
considerava algo majestoso.

A professora escrevia a mao ou datilografava os exercicios sobre uma folha especial, o
esténcil, que tinha carbono, que era colocada no mimedgrafo e servia como matriz para rodar
cépias. O ato de colocar o alcool no feltro do mimeografo, umedecendo-o, rodar a manivela e

ver a reproducdo do material, constituia-se num momento Unico. Hoje é td&o comum ver uma
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impressédo, objetos feitos em impressoras 4D, navegar na internet, criar blogs, a nossa realidade

passou a integrar o ambiente digital.

Figura 1 - Mimeografo

Mimeografo. Fonte: https://museulinguaportuguesa.org.br/objetos-com-m/mimeografo/

Figura 2 - Coracao impresso em 4D

Coracédo impresso em 4D. Fonte: https://www.iberdrola.com/inovacao/que-e-a-impressao-4d

N&o me lembro de participar de atividades culturais nos anos iniciais do ensino
fundamental, exceto pelo fato de ficarmos em fila e cantarmos o hino nacional, com postura
civica, que era algo obrigatério. Fazia parte das disciplinas obrigatérias chamadas OSBP -
Organizacdo Social e Politica Brasileira e EMC- Educacdo Moral e Civica. Essas disciplinas
eram regulamentadas pelo Decreto Lei n® 869 de 12 de setembro de 1969, que integrou a
reformulacdo da educacdo durante o periodo do regime militar e pela Lei n° 5.700 de 01 de
setembro de 1971, que ainda permanece em vigor até a data de hoje. A referida legislacéo citava
em seu artigo 39, ser obrigatdrio o ensino do desenho e do significado da Bandeira Nacional,
bem como do canto e da interpretacdo da letra do Hino Nacional em todos os estabelecimentos

de ensino, pablicos ou particulares, do primeiro e segundo graus. Em 1993, a Lei n° 8.663 de
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14 de junho revogou a obrigatoriedade da disciplina de EMC e o ritual de hasteamento da
bandeira e de cantarmos o hino nacional também nao foi mais exigido na escola, mesmo estando
a Lein®5.700 /1971 ainda vigente.

A cidade de Sdo Gongalo do Abaeté, onde vivi minha infancia e adolescéncia, possui
apenas uma escola que oferece educacgédo para os anos finais do ensino fundamental e ensino
médio. Neste estabelecimento de ensino, integrei a ultima turma do antigo 2° grau, hoje
chamado ensino medio. Turma essa, iniciada no ano de 1995. Com a implantagdo da Lei n°
9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a escola reestruturou a grade
curricular do 2° grau e deixou de oferecer o curso técnico de magistério, passando a oferecer
somente o ensino médio, chamado de cientifico, a época. Conclui em dezembro de 1997 o

ensino técnico magistério.

Figura 3 - Foto Formatura Magistério

\

Formatura magistério: Hondrio (pai), Josenil (irméo), Cleonice (eu), Minelvina (mae),
Anténio (irméo) — Foto arquivo Pessoal. Dezembro /1997

Em janeiro de 1998, passados apenas poucos dias pds formatura ensino médio tecnico,
com 17 anos, mudei para Uberlandia, uma “abertura para o desconhecimento”, em busca de
novas experiéncias. Inicialmente seria apenas uma viagem para distribui¢do de curriculos, em

busca de oportunidades de crescimento pessoal, educacional e profissional, mas essa viagem
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tornou-se efetiva, Uberlandia passou a ser meu lar, mesmo sem ter parentes na cidade ou sequer
uma rede de conhecidos.

Em junho de 2002, ap6s aprovagdo em concurso publico, assumi o cargo de técnico
educacional na Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia, cargo esse, que tinha como
requisito de ingresso, apenas o nivel medio técnico. N&o sabia ao certo o que iria fazer enquanto
profissional, vagamente havia ouvido falar em Delegacia de Ensino, quando das visitas do
inspetor a minha escola de 2° grau, nomenclatura essa que antecedeu ao termo Superintendéncia

Regional de Ensino. Novamente o prazer pelo desconhecido impulsionava meus atos e acdes.

Figura 4 - Foto Registro Profissional

s

Registro profissional: Um dia de trabalho na SRE de Uberlandia — Foto arquivo pessoal / 2003

No ano de 2009 conclui o curso de Historia na Universidade Federal de Uberlandia, e
dando sequéncia aos estudos no periodo de 2010 a 2012, cursei pela mesma universidade,
especializacdo lato sensu em Gestdo Publica. Nesse periodo da graduacdo e dessa pds-
graduacéo, fui abencoada pelas méos divinas, com meus dois filhos e minha filha.

No ano de 2013, passei no concurso para analista educacional, cargo de nivel superior
da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais. Em tese as atividades desenvolvidas no
campo profissional ndo foram alteradas, continuei com a funcdo de supervisora de taxacgéo,
funcdo ja exercida desde o ano de 2002 no ambito da SRE da cidade de Uberlandia.

No ano de 2014 conclui a segunda pos-graduacgéo lato sensu em Superviséo e Inspecédo
Escolar pelo Centro Universitario Claretiano, um curso que me permitiu aprofundar os
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conhecimentos sobre os programas de intervencao, a pratica pedagogica e sobre o contexto

escolar. Fazer analise da educacdo, uma organizagdo como parte integrada a uma conjuntura,

permeada por relacdes, que influencia e caracteriza as estratégias pedagdgicas, € um assunto

que aguca meus pensamentos. Com o intuito de descrever os passos que fomentaram meu

aprendizado, no quadro 1 descrevo minha formagdo académica:

Data

1983 - 1990

1991 a 1994

1995 a 1997

2004 a 2009

2010 a 2014

2014 a 2014

2021 a 2023

Quadro 1- Minha formacgéo académica

Formacéo

Educacéo Infantil

e Anos Iniciais do

Ensino
Fundamental

Anos Finais do
Ensino
Fundamental

Ensino Médio

Bacharelado e
Licenciatura

Especializa¢éo
Lato Sensu

Especializacao
Lato Sensu

Especializacao
Stricto Sensu

Instituicao

Escola Municipal
Maria José Dutra

Escola Estadual
Zico Mendonga

Escola Estadual
Zico Mendonca

Universidade
Federal de
Uberlandia- UFU

Universidade
Federal de

Uberlandia— UFU

Centro
Universitario
Claretiano

Universidade de
Uberaba —
UNIUBE

Curso

Curso Técnico
Nivel Médio de
Magistério

Historia

Gestdo Publica

Supervisao e
Inspecdo Escolar

Mestrado
Profissional em
Educacao

Fonte: Elaborado pela Autora

Local

Séo Gongalo do
Abaeté — MG

Séo Gongalo do
Abaeté — MG

Séo Gongalo do
Abaeté - MG

Uberlandia —
MG

Uberlandia —
MG

Uberlandia —
MG

Uberlandia —
MG
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No ano de 2020, como analista educacional da rede estadual de educacdo de Minas
Gerais, passei a exercer minhas atividades laborais de forma remota, teletrabalho, devido as
orientacbes dos oOrgdos de salde, que recomendaram isolamento social, com o intuito de
interromper a propagacdo do virus SARS-CoV-2. Nesse mesmo ano, pelo mesmo motivo
impulsionador, as atividades escolares presenciais dos meus filhos também passaram a ser de
forma remota. O momento que vivenciava era atipico. Uma realidade diferente de tudo que ja
havia vivenciado. Ao passo que podia ficar todo o tempo ao lado de minha familia, algo que o
trabalho remoto me favorecia, tive que adequar as rotinas diérias ao teletrabalho, ao suporte de
interlocugéo com os professores dos meus trés filhos. A vontade de continuar os meus estudos
aflorou nesse periodo e cursar o mestrado era um projeto que ha tempos almejava e por nao
conseguir conciliar e dedicar tempo aos estudos ndo pude fazé-lo antes.

Todas as dificuldades, as peculiaridades do momento me levaram a refletir sobre a
educacdo dentro do contexto pandémico. Tanto pela fungédo que exerco profissionalmente, que
envolve contato direto com professores e gestores escolares, quanto pelo papel de mée.
Observava os profissionais de educagéo, que buscavam a todo momento continuar 0 processo
do aprendizado, naquele momento de isolamento, mesmo sem equipamentos ou conhecimentos
tecnoldgicos adequados. Tudo isso era compartilhado no dia a dia e por diversas vezes
improvisado pelos professores, pelos pais e pelos alunos. Havia dificuldades diversas, como a
criacdo de um link de aula, autorizar a entrada dos participantes numa sala remota, a falta de
audio por problemas ou habilidades técnicas, formularios criados no google forms que néo abria
ou ndo lia as respostas dos alunos, as atividades que deveriam ser postadas on line, mas ndo
tinha acesso a escaner, material insuficiente ou até a falta desses.

Ter dominio sobre as tecnologias de informacgdo e comunicacdo era primordial nesse
momento e faria toda a diferenca, mas eu percebia que as dificuldades iam além do meu lar. Os
professores, 0s demais pais, a equipe administrativa e de gestdo das escolas também estavam
tentando se adequar a nova realidade pandémica e o dominio ou mesmo formacéo para utilizar
as ferramentas digitais era precario. Senti que naquele momento, fim de junho do ano de 2021,
aquela realidade empirica, seria meu ponto de partida para o tema da pesquisa do mestrado.
Pesquisar sobre algo que estava me incomodando. Compreender o processo de atuacdo docente
no periodo do ensino remoto e o uso das tecnologias.

As vivéncias e experiéncias da minha formac&o pessoal e profissional aliado a definigdo
de prioridades me levaram a escolher o tema da pesquisa, que aos poucos gerou um

aprendizado, consolidado com maturidade e experiéncia. Larrosa (2002, p. 27) reitera que essa
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aprendizagem ¢ “[...] o saber da experiéncia: o que se adquire no modo como alguém vai
respondendo ao que vai lhe acontecendo ao longo da vida e no modo como vamos dando sentido
ao acontecer do que nos acontece” e o autor reforca ainda “[...] 0 saber da experiéncia se da na
relacdo entre conhecimento e a vida humana”, logo saber compreender, refletir criticamente,
interpretar e ndo somente registrar as experiéncias é formar-me pesquisadora.

Nesse sentido, por entender que o trabalho docente seja de fundamental importancia
para reduzir as desigualdades educacionais numa sociedade, elencou-se como pergunta de
pesquisa: Quais saberes e praticas docentes, relativos a regulamentacao e adaptacdo das
TDIC que foram implementadas nos anos de 2020 e 2021, periodo do REANP, foram
incorporados nas praticas docentes presenciais, no ano de 2022, por um grupo de
professores dos anos iniciais do ensino fundamental da Escola Estadual Bom Jesus da
cidade Uberlandia?

O objetivo geral da pesquisa consistiu em compreender os saberes e praticas adquiridas
relativo a utilizacdo das TDIC no periodo de 2020 a 2021, periodo do REANP e, que foram
incorporados as praticas docentes presenciais, no ano de 2022, de um grupo de professores
gue atuam nos anos iniciais do ensino fundamental da Escola Estadual Bom Jesus, localizada
na cidade Uberlandia.

Constituem-se como objetivos especificos: Realizar estudos e levantamento
bibliogréfico e documental sobre a temaética que norteia a pesquisa; Identificar as politicas
publicas que orientaram a utilizacdo das TDIC no periodo de 2020 a 2022 no Estado de Minas
Gerais; Compreender o uso das TDIC no processo de ensino e de aprendizagem antes, durante
e apos o Regime Especial de Atividades Ndo Presenciais (REANP); Identificar as dificuldades
encontradas em relacdo ao uso das TDIC no processo de ensino e de aprendizagem; Analisar
se houve suporte pedagdgico, curso de capacitacao/formacdo/aprimoramento profissional por
parte do Estado de Minas Gerais, referente ao uso das TDIC durante a implantagéo e no decorrer
do periodo do REANP.
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1.2 Delineando o cenério e os participantes da pesquisa

A histéria da educacdo basica é marcada por relagbes de poder e por diversas
peculiaridades, que a personificam. No decorrer dos anos, através de politicas publicas,
revertidas em forma de lei, ha tentativas de adequar a organizacdo educacional, aqui citada
como a educacdo restrita ao cendrio escolar, a conjuntura econémica que permeia, conduz e
direciona a sociedade. Entre essas leis, pode-se citar a Lei n°.4.024 de 20 de dezembro de 1961
e a Lei n. ©9.394 de 20 de dezembro de 1996, que fixa as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional.

As politicas pablicas relativizam a autonomia do professor e a funcéo social exercida
pela escola. Os autores Silva e Weide (2017) correlacionam essa funcdo social da escola a duas
perspectivas pedagdgicas: a do ajustamento social, com ideologia hegeménica e a da
transformacdo social, que parte do contexto coletivo, com bases humanisticas. Sempre
atrelando a perspectiva pedagdgica ao contexto analisado e as relacbes em cena, a conjuntura.
Esses autores ainda destacam cinco elementos para analisar essa conjuntura e entender o
dinamismo da realidade: acontecimentos, cenarios, atores, relacdo de forcas, articulacdo entre
estrutura e conjuntura. Logo, tendo como referéncia as perspectivas pedagdgicas dos autores
Silva e Weide (2017), a figura 5, retrata a conjuntura e a estrutura que compdem o contexto da

pesquisa, correlacionando a organizacdo educacional a conjuntura pandémica:

Figura 5 - Conjuntura e Estrutura

CONJUNTURA e
ESTRUTURA

UNESCO Politicas Publicas

Pandemia

UNICEF
Recursos

Investimentos

Fonte: Elaborado pela Autora
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Nessa conjuntura, a educacdo deve ser entendida de forma ampla, composta por
diversos atores internos que conduzem e norteiam 0 processo, que Sa0 gestores, SUpervisores,
discentes e docentes. Para fins de delimitacdo de analise dessa pesquisa, foi elencado o ator
docente, em meio aos atores presentes na organizacdao educacional. Além dos atores, esse
processo é norteado por um modelo econdmico, ligado a diferentes situacfes, periodos
histdricos e acontecimentos diversos, permeado por relacdes de forcas.

Para melhor compreenséo dessa relacéo entre os diversos elementos que compdem essa
conjuntura, na figura 5, eles foram legendados por cor de escrita. A conjuntura (cor verde)
constitui-se em todos os elementos que compdem a figura, a estrutura (cor azul) constitui-se na
organizacdo educacional. O elemento acontecimento (cor vermelha), é a pandemia que
impulsionou o cenério (cor amarela) de isolamento social. O terceiro elemento, atores (cor
preta), compOe- se de atores internos e externos a estrutura; os internos sao o0s docentes e 0s
atores externos a ela, séo as TDIC. Ainda seguindo os elementos presentes na figura 5, tém-se
as relacOes de forcgas (cor verde) que aqui sdo classificadas como 0s recursos e investimentos
norteados pelo ultimo elemento (cor laranja) que articula a organizacdo educacional e a
conjuntura, que sao as politicas publicas e a presenca dos organismos internacionais: OMS, a
Organizacdo das Nagdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Fundo das
Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF).

Nesse sentido, a organizacao educacional € uma ramificacdo de um processo maior que
varia e se adapta conforme o contexto pandémico, um ajustamento e uma transformacao.
Categoriza-se como uma estrutura educacional dentro de uma conjuntura, que possui diversas
veias que a sustentam e a desmontam, entre elas pode-se citar a formacao dos professores, a
adequacdo das praticas educativas e a influéncia de organismos internacionais nas politicas
publicas educativas. Para Barroso (2005, p.71) a influéncia de organismos internacionais nas

politicas publicas educativas caracteriza como uma forma de subordinacdo econdmica:

Este “encorajamento do mercado” traduz-se, sobretudo, na subordinacgéo das
politicas de educagdo a uma légica estritamente econdmica (“globalizacao”);
na importagdo de valores (competi¢do, concorréncia, exceléncia etc.) e
modelos de gestdo empresarial, como referentes para a “moderniza¢do” do
servico publico de educacdo; na promocdo de medidas tendentes a sua
privatizacéo.

No periodo da pandemia, essa influéncia pode ser percebida quando a OMS, a
UNICEF e a UNESCO recomendaram o fechamento das escolas para reduzir a transmisséo do

virus e preconizou que a continuidade da educacdo fosse garantida por meio do ensino a
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distancia.

O processo educacional norteado por fatores externos, advindos da situa¢éo pandémica,
impulsionou uma nova forma de ensino que impactou tanto no aprendizado dos estudantes
quanto na forma de atuacdo dos professores. A criagcdo e a revisdo de determinadas leis
ocasionaram mudancas no cenario educacional nesse periodo. Ocorreu uma articulacdo, quica
uma subordinacdo, um ajustamento da organizacdo educacional em relacdo a conjuntura
pandémica.

O impacto da conjuntura modificou a forma de atuacao do professor, que teve de alterar
0 planejamento das suas préaticas educativas e incorporar as TDIC como recurso para manter
seu trabalho docente e garantir a continuidade dos estudos aos estudantes. O contexto do
momento desafiou a fungéo social, os saberes docentes e a qualidade da educacéo.

Considerando esse cenario, a escolha do local para a realizacdo da pesquisa de campo
ndo foi feita aleatoriamente. Foi escolhida a Escola Estadual Bom Jesus, localizada na cidade
de Uberlandia- Minas Gerais, pois no periodo do ensino remoto, a filha da pesquisadora
estudava nesta escola. Como mde e como analista educacional, ligada a gestdo da
Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) de Uberlandia, a pesquisadora vivenciou o periodo
do ensino remoto, ano de 2020 e 2021, periodo esse carregado de incertezas e expectativas na
tentativa de manter a continuidade do ensino.

Antes de caracterizar a escola, 0 cenario da pesquisa, delinear-se-a a divisdo politica
administrativa da rede estadual de ensino do Estado de Minas Gerais. Ela possui 47 SREs que,
conforme artigo 52 do Decreto n° 47.758 de 19 de novembro de 2019*, possuem por finalidade
exercer, em nivel regional, as acdes de supervisao técnica, orienta¢cdo normativa, cooperacao e
de articulacdo e integracdo Estado e Municipio em consonancia com as diretrizes e politicas

educacionais.

! Decreto n° 47.758 de 19 de novembro de 2019, disponivel em https://www.almg.gov.br/legislacao-
mineira/texto/DEC/47758/2019/?cons=1. Acesso em 10 de nov. 2022.
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Figura 6 - Superintendéncias Regionais de Ensino de Minas Gerais
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Fonte: Pagina da Secretaria de Estado de Educacéo de Minas Gerais?

As SREs sdo divididas por territorios de desenvolvimento, que foram criados para
facilitar e aprimorar a eficiéncia das a¢cdes governamentais, devido as diversas peculiaridades
regionais que, no todo, integram o territorio de Minas Gerais. A Escola Estadual Bom Jesus
estd vinculada a SRE de Uberlandia, que compdem uma das cidades do territorio de
desenvolvimento do Triangulo Norte, conforme consta no Curriculo Referéncia de Minas

Gerais:

2 Disponivel em
https://www2.educacao.mg.gov.br/images/2019/Superintend%C3%AAncias Regionais de Ensino d
e_MG.pdf. Acesso em 10 de nov. 2022.
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Figura 7 - Territorios de Desenvolvimento do Estado de Minas Gerais
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Fonte: Curriculo Referéncia de Minas Gerais®

Dados constantes no site da Secretaria Estadual de Educagao® referente ao censo escolar
da Rede Estadual de Educacdo de Minas Gerais, disponibilizado em 05 de setembro de 2022,
demonstram que a rede estadual de ensino de Minas Gerais é composta por 3.508 escolas
estaduais. Desse quantitativo, considerando apenas 0s anos iniciais do ensino regular
fundamental, tem-se o total de 1.779 escolas no Estado. Localizadas na cidade de Uberlandia e
pertencentes a rede estadual de ensino, tem se o total de 51 escolas. A Escola Estadual Bom
Jesus faz parte desse quantitativo.

Para caracterizar a escola, cenario da pesquisa, foi utilizado o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola e informagdes contidas no site da SEE/MG. A escola foi criada em
21 de marco de 1955 e localiza-se na zona urbana da cidade de Uberlandia, situada a Praca
Nossa Senhora de Carmo, 250 - Bairro - Fundinho. Sua localizagdo central é um aspecto
facilitador para as familias que, em sua maioria, moram em bairros periféricos e, quando em

trajeto para os locais de trabalho, deixam os filhos na escola.

3 Disponivel em
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/curriculos_estados/documento_curricul
ar_mg.pdf. Acesso em 10 de nov. 2022.

4 https://wwwz2.educacao.mg.gov.br
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Figura 8 - Localizacio da Escola Estadual Bom Jesus
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O nivel de ensino oferecido pela escola é os anos iniciais do ensino fundamental e

funciona em dois turnos, manhd e tarde. Sendo assim distribuidos: trés turmas de primeiro,

segundo, guarto e quinto ano, e duas turmas de terceiro ano. Conforme plano de atendimento
de 2021 para 2022, o total de matriculas ofertadas foi de 713.
O quadro de professores da escola é composto por 41 servidores, sendo distribuidos por

area de atuacao:

Gréfico 1 — Professores por atuacao na Escola Estadual Bom Jesus

Professores por atuagéo

Professor de apoio

Educacéo fisica

Biblioteca

Eventual

5°ano

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico ano 2021 /2022
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Esses profissionais foram convidados a participarem da pesquisa. Dos 41 professores
em exercicio na escola, 27 aceitaram o convite, sendo 24 mulheres e 3 homens. Para a autora
Szymanski (2004, p. 13), “O entrevistado, ao aceitar o convite para participar da pesquisa, esta
aceitando os interesses de quem esta fazendo a pesquisa, a0 mesmo tempo que descobre ser
dono de um conhecimento importante para o outro”.

A faixa etaria dos participantes foi outro questionamento realizado. O gréafico 2

demonstra o consolidado das respostas:

Graéfico 2 - Participantes por faixa etaria de idade

Acima de 56 anos
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26 anos a35 anos
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26 anos a 35 anos 36 anos a45 anos 46 anos a55 anos Acima de 56 anos
mTota 3 10 11 3

Fonte: Elaborado pela autora conforme dados constantes no questionario

Conforme demonstrado no gréfico, é possivel afirmar que a maioria dos professores
participantes da pesquisa possuem idade entre 36 e 55 anos, representando 77,7% dos
participantes.

O vinculo empregaticio dos professores foi outro aspecto considerado na analise do
perfil, por incorporar significados que, implicitamente, demonstram 0s anseios e as perspectivas
dos participantes da pesquisa em relacdo a sua carreira profissional. O professor em Minas
Gerais ao ingressar como funcionario na rede estadual de ensino passa a ocupar um cargo

publico. Esse cargo pode ter natureza de cunho efetivo ou convocado®.

® Entende-se por cargo publico de provimento efetivo, os cargos ocupados por professores que possuem
cargo de carreira nomeados através da aprovacdo em concurso publico. A definicdo dessa investidura
pode ser encontrada no Estatuto dos Funcionarios Publicos Civis do Estado de Minas Gerais, Lei n°. 869
de 1952, art. 16 “ a primeira investidura em cargo de carreira e em outros que a lei determinar efetuar-
se-4 mediante concurso, precedida de inspecdo de saude”. A Lei n°. 15.293 de 05 de agosto de 2004,
que institui o plano de carreira dos profissionais de educagdo basica de Minas Gerais também reitera
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No ano de 2020, alem das muitas incertezas ocasionadas pela pandemia, o professor
contratado foi surpreendido com o acdérddo da Acéo Direta de Inconstitucionalidade — ADI, n°
5267°, publicado no Diario da Justica Eletronico em 30 de abril de 2020, que passou a
considerar inconstitucional o artigo que regulamentava as contratagdes por tempo determinado
no Estado de Minas Gerais. Para grande parte do funcionalismo publico estadual, a incerteza
de continuar ou ndo com o vinculo funcional ativo, passou a constituir-se em mais uma

preocupacao. Para Tardif (2014, p. 100):

[...] o professor contratado é arrastado de |4 para c4; seu compromisso com a
profissdo decerto existe, mas as condigdes de frustragdo nas quais estd
continuamente mergulhado colocam-no numa situagéo mais dificil em relacéo
a esses aspectos, ele também quer se comprometer, mas as condic¢fes de
emprego o repelem constantemente.

Para os professores que tinham cargo efetivo o receio de mais sobrecarga de trabalho,
devido a redugdo no nimero de professores, era de causar instabilidade emocional. Como o
transito em julgado da ADI ndo havia sido publicado, de anteméo, em 30 de dezembro de 2020,
o governador do Estado de Minas Gerais, Romeu Zema Neto assinou o Decreto de n° 48.109,
que passou a versar sobre o exercicio temporario enquanto nas atribuicdes do cargo de
magisteério. Assim, ao sair publicada em 28 de outubro de 2021 a deciséo final da ADI 5267, as

mudancas na estrutura funcional ndo ocorreram. Houve apenas mudancgas na nomenclatura da

sobre esse ingresso em seu artigo 11: “O ingresso em cargo de carreira instituido por esta lei depende
de aprovagdo em concurso publico de provas ou de provas e titulos e dar-se-a no primeiro grau do nivel
correspondente a escolaridade exigida. ” Entretanto, devido as diversas varidveis que norteiam e séo
inerentes as peculiaridades presentes no contexto social, a propria legislagdo abre precedentes para a
contratacdo sem necessidade de aprovacdo em concurso publico, conforme expresso na CF/88 art.37,
inc. IX: “a lei estabelecera os casos de contratacdo por tempo determinado para atender a necessidade
temporéria de excepcional interesse publico”. Essas necessidades temporarias sdo decorrentes de
afastamentos, faltas, vacancia de cago por aposentadoria, desligamentos, falecimentos ou qualquer outro
motivo que, temporariamente, ndo possa ser suprido por um servidor efetivo de cargo de carreira. Como
contratados, os professores ndo possuem estabilidade na profissdo ou garantia da renovacdo de contrato
de um ano para o outro. Alguns direitos e beneficios que refletem no valor da remuneracg&o, tais como
progressao e promog¢do nao sao estendidos a eles. O valor da remuneragdo recebida sempre sera o
primeiro nivel e grau da carreira de um professor efetivo, ou seja, permanece sempre no mesmo valor.
No Estado de Minas Gerais a contratacdo temporaria precéria era regulamentada pelo art. 10 da Lei n°.
10.254 de 20 de julho de 1990, que estabelece o regime juridico Unico do servidor publico civil do
Estado de Minas Gerais.

® Acéo Direta de Inconstitucionalidade (Fonte:
<https://portal.stf.jus.br/processos/detalhe.asp?incidente=4732504>. Acesso em: 27 de dez. 2022)

" Decreto de n° 48.109 passou a regulamentar a partir da publicacdo, 31 de dezembro de 2020, as
contratacdes dos profissionais para as fun¢es de magistério nas unidades de educacéo basica e superior
dos 6rgdos, autarquias e fundacdes do poder executivo estadual mineiro, tendo por base o art. 289 da
CE/89 e os artigos 116 e 122 do Estatuto do Magistério, Lei n. 7.109 de 13 de outubro de 1977. Fonte:
https://www.almg.gov.br/legislacao-mineira/texto/DEC/48109/2020/?cons=1. Acesso em: 27 de dez.
2022
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natureza de ingresso para que essa se adequasse a conjuntura.® Até que ocorresse a tramitagdo
e a adequacdo da legislacdo, o destino incerto da carreira de muitos professores na rede estadual
de ensino de Minas Gerais ocasionaram aflicdes, inseguranca profissional e pessoal.

Nesse sentido, devido as alteragbes nas normativas que regem as carreiras dos
professores no periodo de 2020 e 2021, no grafico 3 é demonstrado a relacdo de vinculo
empregaticio dos participantes da pesquisa, em termos de percentual, conforme as Gltimas

nomenclaturas estabelecidas nas legislacdes de ingresso no Estado de Minas Gerais:

Gréafico 3 - Natureza de vinculo funcional

Vinculo Funcional

m Comocado

m Efetivo

Fonte: Elaborado pela autora conforme dados constantes no questionario

Conforme demonstra o gréfico, 56% dos participantes da pesquisa sdo professores
efetivos e 44% sdo professores convocados. Essa analise € importante para podermos
caracterizar o professor dentro da estrutura educacional, delinear sua carreira profissional e
compreender seu comportamento, para além das atribui¢bes formais do cargo ocupado.

De acordo com a autora Szymanski (2004, p. 25), “Em estudos com professoras, ¢
necessario saber qual a sua formacdo, tempo de magistério, um pequeno historico do seu
percurso profissional e o que mais for necessario, conforme os objetivos da pesquisa”.

Nesse contexto, para constituir o perfil dos participantes, foi feita a correlagdo do tipo

de vinculo que os participantes tinham com a SEE/MG e o tempo de trabalho na fungéo de

8 O termo utilizado para nomear o vinculo de trabalho dos professores com a esfera publica estadual de
Minas Gerais, quando da Lei n°. 10.254/90 era designado em cargo vago ou substitui¢do, agora com o
Decreto n°. 48.109/20 passou a ser classificado como convocado: funcdo em substitui¢do, funcdo em
cargo vago ou fungéo autdnoma.
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professor. Pelos resultados demonstrados no grafico 4, nota-se que o maior numero de
professores efetivos se concentra na faixa de 6 a 10 anos de efetivo exercicio. E os participantes

que declararam maior tempo de exercicio, acima de 21 anos, sdo convocados e ndo efetivos.

Grafico 4 - Participantes por vinculo funcional e tempo de servico junto a
SEE/MG
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Fonte: Elaborado pela autora conforme dados constantes no questionario
O resultado obtido da relacdo entre a natureza do vinculo funcional e o tempo de
exercicio junto a SEE/MG foi correlacionado a formacdo académica, ou seja, ao nivel de
escolaridade dos participantes, conforme demonstrado no grafico 5:

Gréfico 5 - Participantes por vinculo funcional, tempo de servico junto a
SEE/MG e nivel de escolaridade

Contagem de n®

Vinculo funcional x Tempo de exercicio x Nivel de escolaridade

[y
=]

9
8
7
5]
5
4
3
2
-1 i
. | H H N
Lato sensu  Superior | Lato sensu  Superior | lLatosensu  Superior | Lato sensu  Lato sensu | Lato sensu  Lato sensu
Acima de 21 anos Entre 06 a 10 anos Entre 11 a 15 anos Entre 16 a Entre06a Entrella Entrel6a
20 anos 10 anos 15 anos 20anos
Convocado Efetivo
Vinculo Funcional = Tempo de exercicio =~ Nivel de escolaridade ~ + -

Fonte: Elaborado pela autora conforme dados constantes no questionario
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Pela analise realizada no grafico 5, nota-se que dentre o total dos participantes da
pesquisa, 24 possuem formacdo académica de pds-graduacdo lato sensu e 3 possuem a
formacdo em nivel superior.

Para complementar os dados foi indagado aos participantes se eles pudessem fazer uma
nova opcao profissional, se continuariam a ser professores. A resposta a esse questionamento é
demonstrada no grafico 6, que correlacionou também o tempo de servico, o vinculo funcional
e 0 nivel de escolaridade:

Gréfico 6 - Participantes por tempo de servico, vinculo funcional, nova opcéo
profissional e nivel de escolaridade
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Fonte: Elaborado pela autora conforme dados constantes no questionario

De acordo com os dados é possivel mensurar que dos 27 professores participantes, 21
demonstraram a opgao de continuar querendo ser professor. Apenas dois participantes que
possuem vinculo de carater efetivo demonstraram o desejo de optar por uma nova profissao, 0s
outros quatro participantes que manifestaram o desejo de mudar de profissdo, possuem natureza
de vinculo convocado. Dentre esses quatro, trés possuem tempo de exercicio junto a SEE/MG
entre 6 e 15 anos e apenas um participante com mais de 21 anos de exercicio junto a SEE/MG,
com formacé&o de nivel superior, gostaria de mudar a opgéao profissional.

Dos professores que optaram em ndo fazer nova opcdo profissional, um dado que
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chamou a atencdo € o fato de todos eles possuirem formagéo lato sensu, um conhecimento, uma
formacdo que esta além dos requisitos basicos para o ingresso no cargo, que seria a formacéo
em licenciatura plena, curso de ensino superior.

A afirmativa clara de continuar optando por exercer a funcdo de professor, na
construcdo do saber, revela que mesmo diante de todas as dificuldades enfrentadas no periodo
do ensino remoto, o professor buscou adaptar e transformar as concepcdes pedagdgicas.
Demonstraram reconhecer-se um no outro e juntos tentaram manter o processo educacional
diante da conjuntura da pandemia, quer seja pelas responsabilidades inerentes aprofissdo ou
por um sentimento de pertencimento ao contexto.

Apbs a definicdo do cenario e da caracterizacdo do perfil dos participantes, o
desenvolvimento da pesquisa norteou-se através das trilhas metodoldgicas elencadas na secdo
2.
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2. METODOLOGIA

“A4 educacdo é a arma mais poderosa que vocé pode usar para mudar o mundo .

Nelson Mandela

2.1 As trilhas metodoldgicas da pesquisa

Para alcancar o objetivo geral da pesquisa, que consiste em compreender 0s saberes e
praticas adquiridas relativo a utilizacdo das TDIC no periodo de 2020 a 2021, periodo do
REANP e, que foram incorporados as praticas docentes presenciais, no ano de 2022, de um
grupo de professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental da Escola Estadual
Bom Jesus, localizada na cidade Uberlandia, foi feita a opcdo metodoldgica de pesquisa
qualitativa com caréater exploratorio.

O recorte cronolégico ou periodo elencado para efetuar as pesquisas foi do ano de 2020
ao ano de 2022. E importante destacar que essa escolha levou em conta o contexto e as multiplas
influéncias e interacBes resultantes desse processo recentemente vivenciado, necessitando,
portanto, de uma analise mais profunda e situada. A data inicio do periodo justifica-se por ser
no ano de 2020, devido ao isolamento social ocasionado pela pandemia da COVID-19, que a
SEE/ MG enfatizou a priorizacdo do uso das TDIC, como a principal ferramenta pedagdgica de
suporte ao trabalho docente e que garantiria aos estudantes, a continuidade dos estudos. Foi
estabelecido o0 ano de 2022 como data fim do recorte cronoldgico, pois foi nesse ano que todas
as préaticas pedagdgicas voltaram a ser norteadas pelos professores na modalidade presencial de
ensino.

Para Creswell (2007, p. 46), “Uma das principais razfes para conduzir um estudo
qualitativo é que o estudo e exploratério. Isso significa que ainda ndo foi escrita muita coisa
sobre o tdpico ou sobre a populacdo em estudo, e 0 pesquisador tenta ouvir 0s participantes e
construir um entendimento baseado nas ideias deles”. Ainda, segundo esse autor, “[...] se um
conceito ou fenémeno precisa ser entendido pelo fato de ter sido feita pouca pesquisa sobre ele,
entdo € melhor uma técnica qualitativa”.

Nesse sentido, as trilhas metodologicas da pesquisa foram delineadas em estudo
bibliografico, documental, producdo e analise dos dados realizados atraves de pesquisa de
campo. Os estudos bibliograficos e documentais foram realizados em textos, livros, artigos,

leis, decretos, a fim de compreender os dados e subsidiar o desenvolvimento gradativo do tema.
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Impulsionada pelas peculiaridades do ensino remoto no periodo pandémico, em que a
utilizacdo das tecnologias mostrou-se inevitavel para a continuidade e funcionamento das
praticas docentes, compreender a utilizacdo dessas tecnologias digitais no periodo de 2020 a
2021 e quais os saberes adquiridos e que foram incorporados as préticas docentes presenciais,
no ano de 2022, constituiu se na delimitacdo do tema e o desenvolvimento da pesquisa.

Nesse sentido, apos a finalizacdo da escrita do projeto foi realizado contato com a
diretora da escola, solicitando autorizacdo para que a pesquisa de campo fosse realizada. Em
14 de julho de 2022 a autorizagdo de concordancia foi emitida. Em seguida, de posse da
autorizagdo, em 17 de agosto de 2022 o projeto de pesquisa foi submetido ao CEP® na

Plataforma Brasil'®. Para Bodgan e Biklen (1994, p. 48) na pesquisa qualitativa,

Os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se
preocupam com o contexto. Entendem que as acGes podem ser melhor
compreendidas quando sdo observadas no seu contexto habitual de
ocorréncia. Os locais tém de ser entendidos no contexto da histéria das
instituicOes a que pertencem.

Na data de 25 de agosto de 2022, o projeto de pesquisa foi aprovado pelo comité de
ética, sob o nimero de CAAE: 61753522.5.0000.5145 e Numero de Parecer: 5.603.601. Dentre
0s comentarios e consideracfes sobre a pesquisa, 0 comité destacou a pertinéncia do tema,
assim como também enfatizou a devida instrucéo e realizacdo em atendimento aos principios e
orientacOes éticas.

No dia 29 de agosto de 2022 a proposta da pesquisa foi apresentada aos professores na
escola. Além de apresentar a proposta da pesquisa, 0 encontro possibilitou ter uma visdo mais
abrangente do cenario e do contexto da pesquisa.

Por envolver pessoas, para que ndo houvesse perda de confidencialidade e seguindo
consideracdes do parecer do Comité de Etica, foi esclarecido as medidas protetivas para

preservar a identidade do participante e o sigilo dos dados. Ainda seguindo as consideracoes,

® CEP é um colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia publica, de carater consultivo,
deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua
integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.
Disponivel em https://www.gov.br/defesa/pt-br/assuntos/hfa/ensino-e-pesquisa/comite-de-etica-em-
pesquisa-cep-hfa-
1#:~text=Um%20CEP%20%C3%A9%20um%?20colegiado,pesquisa%20dentro%20de%20padr%C3
%B5es%20%C3%A9ticos., acesso em 21 de dez. 2022.

10 A Plataforma Brasil é uma base nacional e unificada de registros de pesquisas envolvendo seres
humanos para todo 0 sistema CEP/CONEP. Disponivel em
https://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf. Acesso em: 21 de dez. 2022.
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no decorrer da escrita desta dissertacdo houve o cuidado de ndo citar o nome dos participantes
e os dados coletados serdo utilizados apenas para fins cientificos, tais como apresentagcdes em
congressos e publicacdes de artigos cientificos.

Os 27 professores, que decidiram pela participacdo na pesquisa, assinaram o TCLE!,
ciente que ndo receberia nenhum pagamento ou teria qualquer custo a esse respeito. Foi
esclarecido e facultado a esses, que a qualquer momento poderiam decidir pela nédo
participagdo. Aos que ndo optaram por participar, foram informados que nenhuma penalidade
Ihes seria imposta.

No momento da apresentacdo foi colocado aos participantes que a pesquisa de campo
para a producao de dados seria feita em dois momentos distintos: um questionario com questdes
fechadas e abertas e uma entrevista contendo perguntas semidirigidas. As técnicas de pesquisa
de campo foram pensadas a partir do resultado de pesquisas bibliograficas e documentais

realizadas sobre o contexto do tema.

2.2 As trilhas da producéo dos dados

Para a producdo dos dados, na pesquisa de campo, optou-se por questionario e entrevista
semidirigida. O questionario foi composto por 23 questdes fechadas e abertas, divididas em trés
categorias: PERFIL dos participantes, TDIC e REANP. A entrevista foi norteada por 11
questdes divididas em trés categorias: Uso das TDIC, Desafios e estratégias e Saberes e praticas
docentes. Todas as questdes traduziam os objetivos da pesquisa.

As categorias do questionario e da entrevista ndo foram colocadas intuitivamente, elas
surgiram a partir da analise das leituras e releituras bibliogréaficas, documentais e deveriam
sistematizar os dados da pesquisa de campo, com clareza e precisdo com o intuito de atingir o
objetivo geral da pesquisa, qual seja, compreender os saberes e praticas adquiridas relativo a
utilizacdo das TDIC no periodo de 2020 a 2021, periodo do REANP e, que foram incorporados
as praticas docentes presenciais, no ano de 2022, de um grupo de professores que atuam nos
anos iniciais do ensino fundamental da Escola Estadual Bom Jesus, localizada na cidade
Uberlandia.

Em relagéo a categorizacao dos dados, a autora Szymanski (2004, p. 75), reitera que “A

1 TCLE é o termo de consentimento livre e esclarecido que possui justificativa teérica tradicional como
sendo 0 principio do respeito pelas pessoas. Disponivel em
https://www.arca.fiocruz.br/bitstream/handle/icict/17573/5.pdf?sequence=2&isAllowed=y. Acesso em:
21 de dez. 2022.
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categorizacdo dos dados concretiza a imersao do pesquisador nos dados e a sua forma particular
de agrupa-los segundo a sua compreensao. Podemos chamar esse momento de explicitacao de
significados”.

Em relacdo ao uso do questionario, Gil (2008, p. 121) o define como “Técnica de
investigacdo composta por um conjunto de questfes que sdo submetidas a pessoas com 0
propdsito de obter informacGes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiracdes, temores, comportamento presente ou passado etc”.

Na categoria perfil do questionario, demonstrado no quadro 2, foram listadas seis
questdes que tinham por objetivo demonstrar o perfil dos professores participantes da pesquisa:
identificacdo do sexo, faixa etaria de idade, nivel de escolaridade, vinculacéo funcional, tempo
de servico junto a SEE/MG:

Quadro 2 - Categoria PERFIL

1. Qual a identificacdo de seu sexo?
() Feminino. () Masculino. () Prefiro ndo dizer.

2. Em qual faixa etaria vocé se enquadra?
() 18 anos a 25 anos.
() 26 anos a 35 anos.
() 36 anos a 45 anos.
() 46 anos a 55 anos.
() Acima de 56 anos.

3. Qual o seu nivel de escolaridade?

() Ensino Médio Normal Magistério.

(') Ensino Superior.

() Pés-Graduacao Lato Sensu.

() Pbs-Graduacdo Stricto Sensu - Mestrado.
() Pés-Graduacéo Stricto Sensu — Doutorado

4. Qual o seu vinculo com a Secretaria de Estado de Educacéo de Minas Gerais (SEE/ MG)?
() Servidor Efetivo. () Servidor Convocado

5. Ha quanto tempo vocé exerce suas atividades profissionais junto a SEE/MG?
() Menos de 03 anos
() Entre 03 a 05 anos
() Entre 06 a 10 anos
() Entre 11 a 15 anos
() Entre 16 a 20 anos
() Acima de 21 anos

6. Se vocé pudesse fazer uma nova opcao profissional, continuaria a ser professor?
() Sim () Néo.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Na categoria TDIC, as onze questfes do questionario conduziram ao mapeamento dos
saberes e praticas dos professores, em relacdo ao uso das tecnologias digitais antes das
atividades de ensino remoto, durante e ap0s com o retorno das praticas docentes presenciais:

Quadro 3 - Categoria TDIC

9. As TDIC, tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo correspondem as tecnologias digitais
gue mediam 0s processos informacionais e comunicativos das pessoas, como, por exemplo,
computadores, aparelho de celular, internet, redes sociais, aplicativos, dentre outros. VVocé é favoravel
ao uso das TDIC no processo de ensino e aprendizagem?

() Sim () Néo Justifique:

10. Antes do periodo da pandemia COVID-19 como vocé considera seu nivel de conhecimento em
relacdo ao uso das TDIC:
() Regular () Bom () Excelente

11. Vocé utilizava as TDIC antes do periodo da pandemia COVID-19, como ferramenta propulsora da
pratica pedagogica?
() Néo () Sim

12. Assinale as TDIC que vocé utilizava antes do periodo do REANP:
() Aplicativos. Quais:

() Sites . Quais:

() Jogos Digitais. Quais:

() Youtube.

() WhatsApp

() Ferramentas para construcao de videos. Quais:

() Outros. Especifique:

15. Antes da sistematizacdo do uso das TDIC pelo Estado, vocé ja estava utilizando as TDIC como
ferramenta para comunicar e mediar o processo de aprendizagem?
() Sim. () Néo

18. Assinale as TDIC que vocé utilizava durante 0 REANP:
() Aplicativos. Quais:

() Sites. Quais:

() Jogos Digitais. Quais:

() Youtube.

() WhatsApp

() Ferramentas para construcao de videos. Quais:

() Outros. Especifique:

19. Como vocé aprendeu a utilizar as TDIC assinaladas acima:

() Coma familia

() Com os alunos

() Com os colegas de trabalho

() Através de reunifes com a equipe pedagogica

()Através de tutoriais disponibilizados pela internet.

() Através de tutoriais disponibilizados pelo YouTube.

() Através de tutoriais disponibilizados pelo Estado de Minas Gerais.

() Através de cursos de formagcdo e oficinas gratis disponibilizadas na internet.
() Através de cursos de formagdo adquiridos com recursos proprios
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20. Em sua opinido, durante o ensino remoto, as TDIC propiciaram, adaptaram e delinearam as
relagOes entre:

() Sim () Né&o professor (a) e aluno (a)

() Sim () N&o professor (a) e familia

() Sim (') Né&o professor (a) e professor (a),

() Sim () Né&o professor (a) e equipe gestora da escola

Justifique:

21. A utilizacdo das TDIC no ano de 2022, com o retorno das aulas presenciais, no planejamento e na
prética pedagogica permaneceu 0 mesmo?

() Sim. () Néo.

Justifique:

22. Atualmente vocé considera desafiador propor uma atividade com os estudantes que implique o uso
das TDIC?

() Sim. () Néo.

Justifique:

23. Quais as dificuldades encontradas em relagdo ao uso das TDIC no processo de aprendizagem:
() Falta de capacitacéo para os professores

() Estrutura fisica na escola

() Equipamentos (computadores, celulares) eficientes que atendam a realidade pedagdgica.

() Internet com velocidade adequada

() Estimulo e apoio aos professores durante a execucao da pratica pedagdgica, por parte da equipe
gestora.

() Falta de motivacdo por parte dos professores.

() Desinteresse por parte dos alunos

Fonte: Elaborado pela autora.

Na categoria REANP foram abordadas seis questdes que tinham por objetivo nortear e
mapear como foram as préaticas pedagogicas do professor no periodo das atividades néo

presenciais e qual suporte institucional haviam recebido nesse periodo:

Quadro 4 - Categoria REANP

7. Vocé estava atuando como professor no periodo do regime especial de atividades ndo presenciais
(REANP), ensino remoto, ano de 2020 a 2021?

() Sim. Qual escola:
() Néo

8. A carga horéria de trabalho efetivamente exercida, durante o periodo do REANP permaneceu a
mesma que exercia durante o ensino presencial?
() Sim (') N&o. Justifique:
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13. O REANP no Estado de Minas Gerais iniciou em maio de 2020 e se estendeu durante o ano de
2021, durante esse periodo, sua pratica docente requereu o uso das TDIC?
() Sim. () Néo

14. Em marco de 2020 as aulas presenciais foram suspensas. Quando houve por parte do Estado uma
intervencéo sistematizada para que as aulas pudessem ser realizadas de forma n&o presencial, utilizando
as TDIC?

(') Primeiro semestre ano de 2020.

() Segundo semestre ano de 2020

() Primeiro semestre ano de 2021

() Segundo semestre ano de 2021

16. Foi disponibilizado recursos e equipamentos tecnol6gicos, por parte da escola, tais como:
computador, internet banda larga, celular, durante a implantagéo e no decorrer do periodo do
REANP?

() Sim. Qual:

() Néo contei com recursos tecnolégicos disponibilizados pela escola.

() Utilizei recursos tecnoldgicos proprios. Especifique quais os recursos utilizados:

17. Houve suporte pedagdgico, curso de capacitagcao/formacao/aprimoramento profissional por parte
do Estado de Minas Gerais, referente ao uso das TDIC durante a implantacdo e no decorrer do
periodo do REANP?

() Sim. Qual:

() Nao contei com suporte pedagdgico.

Fonte: Elaborado pela autora.

O questionario foi aplicado a 27 professores que optaram por participar da pesquisa
e atuam nos anos iniciais do ensino fundamental da Escola Estadual Bom Jesus em Uberlandia
/ MG. Por ter questdes fechadas e abertas, foi feita a opcéo de entregar o questionario impresso
aos professores e agendado uma data posterior para recolhé-los.

Qual foi a surpresa no dia de recolhé-los! Como era periodo de aplicacdo de provas
aos alunos, avaliacdo externa e interna, os professores estavam assoberbados para cumprir 0s
prazos estabelecidos institucionalmente. Somente dois professores haviam preenchido e o0s
demais ndo preencheram e ndo sabiam naquele momento, ao certo, o local que haviam guardado
0 impresso do questionario.

Diante deste cenario, foi entregue novos impressos aos professores e redefinida nova
data para recolhé-los. Novamente ndo houve retorno positivo de devolutiva. Apoés trés tentativas
frustradas de recolhimento do questionario, a estratégia de coleta de dados foi alterada. Durante
quatro dias a pesquisadora permaneceu na escola durante todo o periodo das aulas, utilizava 0s
horéarios entre elas e os intervalos reservados ao lanche dos professores para entregar a eles, um

novo questionario impresso. Aguardava que o professor o preenchesse e o recolhia de imediato.
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Todos os questionarios foram recolhidos até a primeira semana do més de outubro de
2022. Os dados registrados foram guardados em arquivos impressos e digitalizados. Para
esclarecer algumas indagac6es e contemplar uma maior compreensao sobre o tema da pesquisa,
de modo que o objeto de estudo ndo se perdesse, foi elaborado um roteiro de entrevista
semidirigida, no segundo momento da fase de producdo de dados. A entrevista é definida por
Gil (2008, p. 109) como:

[...] técnica em que o investigador se apresenta frente ao investigado e lhe
formula perguntas, com o objetivo de obtencdo dos dados que interessam a
investigacdo. A entrevista é, portanto, uma forma de interacdo social. Mais
especificamente, é uma forma de dialogo assimétrico, em que uma das partes
busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informacao.

Para a autora Szymanski (2004, p. 19), “[...] os objetivos da entrevista devem estar
claros, assim como a informacdo que se pretende obter, a fim de se buscar uma compreenséo
do material que esta sendo colhido e direciona-la melhor”.

A fase de coleta de dados atraves da entrevista ocorreu no més de dezembro do ano de
2022. Essa data foi escolhida estrategicamente, para que os dados referentes ao periodo
temporal do ano de 2022, assim como também as informacdes preliminares sobre o cenario da
pesquisa estivessem completas e consolidadas, conforme a experiéncia e vivéncias dos
professores participantes.

Szymanski (2011, p. 25) ressalta que “[...] numa entrevista, nunca se deve perder de
vista que os entrevistados estdo sempre situados num ambiente social, sendo necessario obter
informagdes sobre a cultura do grupo ou da instituicdo onde se vai desenvolver o trabalho”.

Nesta fase, dos 27 participantes que preencheram o questionario, 10 se dispuseram a
responder a entrevista. A forma de registro utilizada para a coleta dos dados foi a de gravacéo
de voz. O aplicativo Transkriptor*? foi utilizado, posteriormente, para transcrever o arquivo de
audio das entrevistas para o formato escrito. Os arquivos de audio das entrevistas foram
arquivados virtualmente. Para Creswell (2007, p. 38), “[...] os pesquisadores podem primeiro
estudar um grande grupo de pessoas e depois fazer um acompanhamento com um ndmero
menor para obter sua linguagem e suas vozes especificas sobre o topico”.

Ainda conforme o autor, “O estudo comega com um levantamento amplo para
generalizar os resultados para uma populagéo e depois se concentra, em uma segunda fase, em
entrevistas qualitativas abertas visando a coletar visdes detalhadas dos participantes”. Nesse

sentido, com a entrevista foi possivel esclarecer alguns pontos que ndo ficaram claros em

12 https://transkriptor.com/
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relacdo ao tema, depois de concluida a analise dos resultados dos questionarios.

Para a autora Szymanski (2004) a entrevista semidirigida pode ser considerada um

procedimento de pesquisa. Ainda conforme a autora (2004, p. 18), “nao ha um roteiro fechado,

0s objetivos devem estar claros, assim como a informagé&o que se pretende obter, a fim de buscar

uma compreensdo do material que esta sendo colhido”. O roteiro da entrevista semidirigida foi

composto por 11 questdes divididas nas seguintes categorias: Uso das TDIC; Desafios e

Estratégias; Saberes e Préaticas Docentes:

Categoria:

USO DASTDIC

Categoria:

DESAFIOS E
ESTRATEGIAS

Categoria:

SABERES E
PRATICAS
DOCENTES

Quadro 5 - Roteiro da entrevista semidirigida

1- Como vocé utilizava as TDIC antes da pandemia COVID-19 na prética
pedagdgica?

2- Como vocé utilizou as TDIC na pandemia COVID-19 na prética
pedagdgica?

3- Como vocé utiliza as TDIC ap6s a pandemia COVID-19 na prética
pedagdgica?

4- O conhecimento sobre o uso das TDIC vocé aprendeu sozinho (a) ou teve
alguma formacéo a respeito, tanto antes, como durante ou ap6s a pandemia?

5- Quais os desafios enfrentados em relagdo ao uso das TDIC no periodo
do ensino remoto? Como estdo esses desafios atualmente?

6- Quais as estratégias utilizadas diante dos desafios apresentados no
periodo do ensino remoto? Quais as estratégias utilizadas hoje diante do
retorno as aulas presenciais?

8- No periodo do ensino remoto, houve colaboragdo da familia, dos alunos,
em relacdo a adaptagao da forma de ensino e utilizagdo das TDIC?
Atualmente como esta essa colaboracéo?

7- Quais os pontos positivos em relacdo ao uso das TDIC no periodo do
ensino remoto e no retorno as aulas presenciais com relagdo & prética
pedagdgica?

9- Vocé considera que o periodo do ensino remoto Ihe elencou saberes em
relagdo ao uso das TDIC, como ferramenta propulsora de aprendizagem?
Se sim, esses saberes foram transitorios ou passaram a incorporar a pratica
pedagdgica?

10- Quais aplicativos, sites, programas, dentre outras TDIC, que vocé
utiliza, atualmente, para planejar as aulas e auxiliar na pratica pedagdgica?

11- Vocé considera que as TDIC possam proporcionar ampliacdo dos
saberes propiciando o aprimoramento das praticas pedagogicas?

Fonte: Elaborado pela autora.
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No sentido de garantir a fidedignidade dos dados colhidos, as gravacfes em formato de
audio das entrevistas foram transcritas posteriormente e apresentadas aos participantes.
Szymanski (2004, p. 52) coloca que essa devolutiva pode ser considerada “como um cuidado
em equilibrar as relagOes de poder na situagao de pesquisa”.

Ainda conforme a autora, “[...] o sentido da apresentacdao do material decorre da
consideracdo de que o entrevistado deve ter acesso a interpretacdo do entrevistador, j& que
ambos produziram um conhecimento na situacdo especifica de interacdo ocorrida durante a
entrevista”.

Para Bodgan e Biklen (1994, p. 51), “Os investigadores qualitativos estabelecem
estratégias e procedimentos que Ihes permitam tomar em consideracao as experiéncias do ponto
de vista do informador”. Nesse sentido, a entrevista como fonte oral e priméria foi analisada e
descrita como expressdes repletas de significados, marcadas pela experiéncia do préprio
entrevistado, sendo portanto, necessario saber interpreta-las, bem como analisa-las dentro do
contexto da pesquisa.

Para que a analise, a tabulagdo e o cruzamento dos dados fosse realizada
detalhadamente, tanto da entrevista quanto do questionario, foi utilizado o software da
Microsoft Excel®. Esse software permitiu, através da tabela dindmica que os resultados dos
cruzamentos dos dados fossem visualizados em formato de gréficos e tabelas, que
posteriormente, foram transcritos em formato de textos para melhor compreensao.

Logo, através das técnicas de coleta de dados buscou-se analisar e compreender 0s
saberes adquiridos pelos participantes no periodo do isolamento, ano de 2020 a 2021 e quais
foram incorporados as praticas docentes presenciais, no ano de 2022, em relacdo a utilizacédo
das TDIC.

A fase de trilhas de producéo de dados foi norteada pelo conjunto de a¢des expostas no

quadro 6:
Quadro 6 - Conjunto de a¢0es trilhadas
Agosto de 2021 a Julho | Cursar disciplinas do Possuir embasamento tedrico e metodoldgico
de 2022 mestrado PPGEB para aprimorar o projeto de pesquisa

Fevereiro de 2022 a Leituras e reelaboragdo do | Aprimorar o projeto de pesquisa apresentado no
Julho de 2022 projeto de pesquisa inicio do programa de mestrado profissional.
Ajustar o projeto a teoria e métodos adquiridos

no decorrer do curso das disciplinas.
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Julho de 2022

Elaboragdo de questionario
e entrevistas
semiestruturadas

Levantamento de dados primérios referente ao
tema delineado.

13 de julho de 2022

Visita a escola, cenario da
pesquisa

Levar oficio para a diretora solicitando
autorizacdo para realizar pesquisa.

14 de julho de 2022

Visita a escola, cenario da
pesquisa

Pegar oficio expedido pela diretora, concedendo
a autorizagéo da pesquisa.

17 de agosto de 2022

Submisséo do projeto ao
CEP na Plataforma Brasil

Por envolver pesquisa com pessoas era
necessario ter apreciacgdo e avaliacdo do CEP.

25 de agosto de 2022

Parecer Consubstanciado do
CEP

Parecer aprovado sob o nimero de CAAE:
61753522.5.0000.5145 e NUumero de parecer:
5.603.601.

29 de agosto de 2022

Visita a escola, cenario da
pesquisa

Apresentacdo do projeto de pesquisa aos
professores da escolg;

Distribuicéo e recolhimento dos TCLEs;
Distribuicéo do formulario do questionario.

30 de agosto de 2022 Seminario de pesquisa Discusséo coletiva sobre a investigacdo e
métodos envolvendo a pesquisa
Recolher questionario;
18 de setembro de 2022 | Visita a escola: Coleta de Pesquisa aos documentos de dados primarios da
dados em campo escola: PPP, anexos de trabalho.
Recolher questionario;
20 de setembro de 2022 | Visita a escola: Coleta de Pesquisa aos documentos de dados primarios da
dados em campo escola: PPP, anexos de trabalho.
Obs. Dois participantes fizeram a devolutiva do
guestionario
Recolher questionario;
21 de setembro de 2022 | Visita a escola: Coleta de Pesquisa aos documentos de dados primarios da
dados em campo escola: PPP, anexos de trabalho.
Obs. Ndo houve devolutiva de questionarios
Recolher questionério;
22 de setembro de 2022 | Visita a escola: Coleta de Pesquisa aos documentos de dados primarios da
dados em campo escola: PPP, anexos de trabalho.
Obs. Néo houve devolutiva de questionarios.
26 de setembro de 2022 | Visita a escola: Coleta de Aplicacéo e recolhimento dos questionérios.
dados em campo
27 de setembro de 2022 | Visita a escola: Coleta de Aplicacéo e recolhimento dos questionérios.

dados em campo

47




02 de outubro de 2022 | Visita a escola: Coleta de Aplicacéo e recolhimento dos questionarios.
dados em campo

03 de outubro de 2022 | Visita a escola: Coleta de Aplicacdo e recolhimento dos questionarios.
dados em campo

15 de dezembro de 2022 | Visita a escola: Coleta de Realizacdo das entrevistas.
dados em campo

15 de dezembro de 2022 | Visita a escola: Coleta de Realizacdo das entrevistas.
dados em campo

20 de dezembro de 2022 | Visita a escola: Coleta de Retorno aos participantes sobre as entrevistas.
dados em campo

Agosto de 2022 a Anaélise dos dados Agrupar, interpretar, compreender e redigir a
Janeiro de 2023 escrita dos dados.
Agosto de 2022 a Redacdo do trabalho Agrupar, interpretar, compreender e redigir a
Janeiro de 2023 escrita dos dados.
Fevereiro de 2023 Exame de Qualificagdo Acatar sugestdes e reformulagdes necessarias

para o aperfeicoamento da pesquisa;
Integralizag&o curricular do Curso de Mestrado
Profissional.

Marco de 2023 Defesa da dissertacdo Integralizag&o curricular do Curso de Mestrado
Profissional.

Fonte: Elaborado pela autora

2.3 As trilhas da pesquisa bibliogréafica

Para construcdo do referencial tedrico e bibliogréfico, a investigacao e analise de obras
e estudos, decorrentes de pesquisas anteriores foram utilizadas. Segundo Creswell (2010, p. 61)
“[...] a literatura ajuda a substanciar o problema de pesquisa e ndo reprime as visdes dos
participantes”.

Para Gil (2008, p. 26), “[...] a pesquisa ¢ como um processo formal e sistematico de
desenvolvimento do método cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa é descobrir
respostas para problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos”. Dessa forma,
através do estudo das literaturas, delineou-se o referencial tedrico com o intuito de fomentar
respostas inerentes a questdo desta pesquisa: Quais saberes e praticas docentes, relativos a
regulamentacéo e adaptagdo das TDIC que foram implementadas nos anos de 2020 e 2021,

periodo do REANP, foram incorporados nas praticas docentes presenciais, no ano de
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2022, por um grupo de professores dos anos iniciais do ensino fundamental da Escola
Estadual Bom Jesus da cidade Uberlandia?
A pesquisa bibliografica é aquela que se realiza, segundo Severino (2007, p. 122) a

partir do:

[...Jregistro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se dados de categorias
tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os
textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador
trabalha a partir de contribuicBes dos autores dos estudos analiticos constantes
dos textos.

A partir da referéncia desses autores, paraa base inicial da pesquisa bibliogréfica, foram
consultados livros e revistas digitais e impressas, artigos, anais, periodicos, trabalhos
disponibilizados em banco de dados de dissertacdes e teses da CAPES, da Universidade de
Uberaba (UNIUBE), da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), da Universidade Federal
de Juiz de Fora (UFJF), da Universidade Federal de Pelotas (UFPEL), da Universidade Estadual
Paulista (UNESP), da Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo (PUCSP), além de
pesquisas no Google académico e em sites como 0 SCIELO. As palavras chaves utilizadas foram
tecnologias, tecnologias na educacdo, REANP, ensino remoto e pandemia Covid-19, ensino
remoto em Minas Gerais, saberes e praticas docentes.

As trilhas da pesquisa bibliografica constituiu-se de pressupostos tedricos diretamente
ligados a: politicas publicas relacionadas a educacdo, ao uso de tecnologias na educacao, a
valorizacdo, desenvolvimento e saberes docente: Tardif (2000, 2014), Gaia (2001), Burke
(2003), Moran (2007), Campos (2007), Libaneo (2016) Jardilino e Sampaio (2020), Castro
(2020), Ndvoa (2022); as tecnologias e a educacédo: Bielschowsky (2009), Kenski (2007-2013),
Gomez (2015), Camargo e Daros (2021); a educacdo em tempos de pandemia Covid-19:
Deslandes e Coutinho(2020), N6voa (2022), Machado (2020); Avila e Macedo (2022); Prado
(2022).

Dentre as literaturas pesquisadas, no Quadro 7 é apresentado a sintese das fontes
bibliogréficas que foram consideradas fundamentais para o desenvolvimento da pesquisa dessa

dissertacdo:
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Quadro 7- Sintese das fontes bibliograficas mais relevantes

Introducdo Larrosa (2002); Bosi (2003); Musilli (2014); Silva e Weide (2017); Barroso (2005)

Creswell (2007); Creswell (2010); Bodgan e Biklen (1994); Severino (2007); Gil
Metodologia | (2008); Szymanski (2004 e 2011); Flick (2004); Dencker (2001)

Deslandes e Coutinho(2020); Castro (2020); Bielschowsky (2009); Kenski (2007-

Referencial [ 2013); Camargo e Daros (2021); Jardilino e Sampaio (2020); Libaneo (2016); Gomez
Teorico (2015); Burke (2003); Moran (2007),Campos (2007); Tardif (2000, 2014); Gaia

(2001); N6voa (2022); Machado (2020); Avila e Macedo (2022); Prado (2022)

Fonte: Elaborado pela autora

Assim, como as fontes bibliogréficas mais relevantes, cabe destacar as contribuicoes

da analise documental, que se constituem em matéria prima a serem investigadas e analisadas.

2.4 As trilhas da pesquisa documental

A partir dos objetivos e da questdo de estudo foi estabelecido os critérios para a
realizacdo da pesquisa documental. Para Severino (2007, p. 122) a pesquisa documental é

entendida como:

[...] uma de fonte documentos no sentido amplo, ou seja, ndo s6 de
documentos impressos, mas, sobretudo de outros tipos de documentos, tais
como jornais, fotos, filmes, gravagdes, documentos legais. Nestes casos, 0S
contetidos dos textos ainda ndo tiveram nenhum tratamento analitico, séo
ainda matéria-prima, a partir da qual o pesquisador vai desenvolver sua
investigacdo e analise.

Para compreender as politicas publicas que preconizam a educacdo, a utilizacdo das
TDIC e a implantacdo do REANP em Minas Gerais, foi realizado um estudo nos documentos
legais que regulamentam o cenario da pesquisa. A sintese dos documentos legais mais

relevantes € demonstrada no quadro 8:
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Quadro 8 - Sintese dos documentos legais mais relevantes

Constituicdo Federal de 1988; Constituicdo Estadual de Minas
Gerais de 1989; Lei n° 869/1952; Lei n°® 5.700/1971; Lei n.
Introducdo 7.109/1977; Lei n° 10.254/1990; Lei n° 8.663/1993; Lei n°
9.394/1996; Lei n°. 15.293/2004; Decreto Lei n® 869/1969; Decreto
n° 47.758/2019; Decreto n° 48.109/2020; ADI 5.267/2020

Lei n°9.394/1996- Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional;
TDIC Lei n® 12.965/2014- Estabelece principios, garantias, direitos e
deveres para o uso da Internet no Brasil;

Lei n° 14.533/2023 - Institui a Politica Nacional de Educacdo
Digital;

PCNs /1997- Pardmetros Curriculares Nacionais;

Portaria n® 1.570 /2017 - Institui e orienta a implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)

Constituicdo Federal de 1988; Lei n° 9.394/1996; Lei n° 13.467
[2017; Decreto-Lei n. 1.044 /1969; Decreto NE n°® 113/2020;
Decreto n°. 47.886/2020; Decreto legislativo n° 6 /2020; Decreto n°
10.282/2020; Resolucdo SEE n°. 4.254/2019; Resolugdo SEE n°
4.310/2020; Resolugdo SEE n° 4.422/2020; Resolucdo SEE n°.
REANP 4506/2021; Resolucdo SEE n°. 4.644/2021; Resolucdo SEE n°.
4.708/2022; Deliberacdo do Comité Extraordinario Covid-19 n° 1
/2020, n° 18 /2020, n° 26 /2020, n°® 43 /2020, n° 89 /2020, n° 129
/2020; Mandado de seguranca coletivo n° 1.0000.20.043502-2/000;
Medida Proviséria n° 934/2020; Nota CEE/MG 01/2020;
Recomendagdo Conjunta MPMG (TR) N° 02/2020; Chamamento
Publico Emergencial n° 01/2021

Fonte: Elaborado pela autora

A medida que o estudo bibliografico e documental foi se sistematizando e a pesquisa de
campo foi se desenvolvendo (questionarios e entrevistas) a triangulacdo dos métodos foi sendo

realizada.

2.5 Trilhando a analise dos dados da pesquisa: A triangulacao

Para analise dos dados foi realizado o agrupamento, a interpretacdo e a compreensao
dos dados por meio da triangulacdo dos métodos de investigagdo, com a perspectiva de
responder a questao central da pesquisa, que consiste em compreender quais saberes e praticas
docentes relativos a regulamentacdo e adaptacéo das TDIC foram implementadas nos anos de
2020 e 2021, periodo do REANP e, que foram incorporados nas praticas docentes presenciais

no ano de 2022, por um grupo de professores dos anos iniciais do ensino fundamental da
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Escola Estadual Bom Jesus da cidade Uberlandia.

Segundo Creswell (2003, p. 251), “[...] a técnica de triangulag@o pode ser usada para
validar os dados por meio da comparacdo entre fontes de dados distintas, examinando-se a
evidéncia dos dados e usando-o0s para construir uma justificativa para os temas”.

As andlises se guiaram na compreensao, integracdo, relacdo e articulacdo entre os
professores, as tecnologias digitais utilizadas, os saberes adquiridos e incorporados antes,
durante e apds o REANP, na perspectiva de viabilizar reflexGes sobre as préaticas docentes,

conforme demonstrado na figura 9:

Figura 9 - Triangulacéo dos dados

CONJUNTURA PANDEMICA

SABERES E PRATICAS DOCENTES

Fonte: Elaborado pela autora.
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A figura 9 demonstra que a pesquisa se articulou entre maltiplos métodos no estudo do
mesmo objeto, como pesquisa bibliografica, pesquisa documental, pesquisa de campo com uso
de questionarios e entrevistas. Através da triangulacdo dos dados foi possivel construir
interpretacfes mais completas e detalhadas do REANP, das TDIC, dos saberes e préaticas do
professor, que integram sua formacdo. Esse movimento ciclico permitiu que as visdes dos
professores participantes ndo fossem sufocadas na producdo e analise dos dados, ocorrendo

uma pesquisa de sequéncia ndo linear. A respeito da triangulacao, Flick (2004, p. 238) reitera:

A triangulaco pode ser aproveitada como uma abordagem para embasar ainda
mais o0 conhecimento adquirido através dos métodos qualitativos. O
embasamento aqui ndo significa avaliar os resultados, mas ampliar e
completar sistematicamente as possibilidades de producéo do conhecimento.

Essa forma de analisar durante o processo permitiu voltar com os dados ao sujeito para
sistematizar as diferentes perspectivas e transparecer algumas impressoes. Esse movimento foi
feito durante a coleta dos dados através dos questionarios e das entrevistas, recorrendo aos
Mesmos sempre que necessario.

Durante todo o desenvolvimento da pesquisa foi necessario um continuo movimento a
fim de apreender as nuances, os detalhes, as inten¢des, contradi¢cdes que pudessem circundar o
objeto de estudo que envolveu desde as leituras, as analises dos documentos, a formulacdo das
perguntas dos questionarios e das entrevistas. Ao mesmo tempo, foi tomado o cuidado para ndo
perder de vista a totalidade que envolvia o processo de pesquisa norteado pelas trilhas tedricas,

documentais e da analise dos dados.
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3. AS TRILHAS TEORICAS DA PESQUISA

“Nunca existiu uma grande inteligéncia sem uma veia de loucura”
Aristételes

3.1 TDIC: suas trilhas

As tecnologias estdo presentes em todos os campos de interacdo da vida humana, desde
0S mais restritos, intimos e privados, de aspecto micro e individual até os de esfera macro, que
envolvem transagdes internacionais, grupos de interacdo e plataformas digitais. Os diferentes
usos das tecnologias possibilitam uma infinidade de relagbes mediadas por uma gama de
instrumentos tecnoldgicos digitais de informacéo, quer seja para lazer, trabalho e estudo. Além
de tornar o processo de comunicacdo mais agil, as tecnologias também transformam a cultura
existente.

A autora Kenski (2007, p. 22), expde que “[...] o conceito de tecnologia engloba a
totalidade de coisas que a engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar em todas as
épocas, suas formas de uso, suas aplicacdes”. Nesse sentido, além de um conjunto de aparatos
eletrbnicos, pecas e equipamentos, a tecnologia integra a estrutura social, todos 0s espacos,
tempos e impulsiona transformagdes na vida das pessoas.

Ainda conforme a autora (2007, p. 24), a tecnologia é “[...] o conjunto de conhecimentos
e principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a construcdo e a utilizacdo de um
equipamento em um determinado tipo de atividade”. Dessa forma, pode-se dizer que as pessoas
vivem em uma sociedade de conhecimento tecnoldgico, no sentido de que a tecnologia ndo s6
auxilia no modo de viver, mas se tornou 0 modo de pensar e de se viver das pessoas.

Para Kenski (2007, p. 15), “ [...] as tecnologias sdo tdo antigas quanto a espécie
humana”. As pessoas, por possuirem a capacidade de raciocinar e deter determinado tipo de
habilidade, ao colocar em prética 0os conhecimentos criam novas tecnologias ou as aprimoram,
provocando mudancas sociais, econdmicas, politicas e culturais. Essas transformacdes geram,
por sua vez, novos conhecimentos. E um fendmeno que sempre existiu e esteve presente em
cada época da sociedade, mas se apresenta de diferentes tipos.

Os autores Deslandes e Coutinho (2020, p. 4) ressaltam que “[...] a tecnologia € o
proprio espaco de interacdo e agregacao dos sujeitos”. Através do processo de globalizacéo, as
tecnologias introduzem mudancas na vida das pessoas, em tdo pouco espaco de tempo, com

tanta profundidade e com uma avalanche de informacdes que, além de suprimir as barreiras
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fisicas, amplia o conhecimento e também altera o comportamento cultural da sociedade.

Kenski (2003, p. 21), comenta que “[...] a evolucdo tecnoldgica altera comportamentos.
A ampliacdo e a banaliza¢do do uso de determinada tecnologia impdem-se a cultura existente
e transformam ndo apenas o comportamento individual, mas o de todo o grupo social”. Ao
disponibilizar um amplo fluxo de informacfes de maneira agil e dindmica, o avan¢o das
tecnologias propicia a comunicacdo, um carater inclusivo e evolutivo, que em certo sentido
impulsiona a interatividade. Por outro lado, se apresenta como propulsora de segregagéo e
exclusdo das pessoas, pois as realidades culturais das pessoas séo distintas. Ainda conforme
Kenski (2003, p. 40):

As TICs evoluem com muita rapidez. A todo instante surgem novos processos
e produtos diferenciados e sofisticados: telefones celulares, softwares, videos,
computador multimidia, internet, televisdo interativa, videogames etc. Esses
produtos, no entanto, ndo sdo acessiveis a todas as pessoas, pelos seus altos
precos e necessidade de conhecimentos especificos para sua utilizagdo. A
velocidade das alteracbes no universo informacional exige atualizacéo
permanente.

Essa bipolaridade de sentido se deve ao fato de que, na sociedade contemporanea,
embora tenham surgido novas formas de adquirir informacdes, conhecimento, quer seja através
da internet ou outros meios de informacdes digitais, grande parte da populacdo ndo possui
acesso a elas. Quer seja por falta de formagéo que possibilite 0 manuseio e capacidade para
utiliza-las ou por ndo possuir 0s recursos necessarios, que os possibilita acessar e acompanhar
as inovacOes tecnoldgicas digitais. As TDIC possuem uma identidade Unica e caracteristicas
que a torna peculiar quando analisada em seu viés social.

N& h& como tratar de forma dissociativa as exclusdes, elas se fundem e se
complementam, uma € inerente a outra. A profunda desigualdade social gera uma apropriacédo
desigual em termos de acesso e de uso das TDIC fazendo com que muitas pessoas nao tenham
acesso a elas. Constitui-se num problema contextual que requer politicas publicas direcionadas
as diversas areas estruturais da sociedade. Se ndo tiver a implementacdo de politicas eficazes
ocorrera a acentuacdo dessas exclusdes, tanto digital, econémica quanto social.

De acordo com Kenski (2003, p. 41) “[...] para que todos possam ter informagdes que
Ihes garantam a utilizacdo confortdvel das novas tecnologias é preciso um grande esforgo
educacional geral”. E fundamental criar politicas publicas que eduquem as pessoas para que
elas consigam, de forma significativa, analisar, selecionar e interpretar as informagdes, com o

intuito de desenvolver habilidades e competéncias que propiciem o conhecimento.
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Nesse sentido, Kenski (2007, p. 43), ressalta que “[...] educagdo e tecnologias sao
indissociaveis”. A utilizagdo dos recursos tecnoldgicos no processo educacional implica em

mudancas no cotidiano escolar, no curriculo e nas préaticas pedagdgicas.

3.1.1 Trilhando as TDIC e as politicas publicas educacionais

O desenvolvimento cientifico e tecnoldgico trouxe alteragcBes nos estilos de vida e
mudancas culturais na sociedade e 0 processo de ensino e aprendizagem necessita acompanhar
essas alteragdes. Para Kenski (2007, p. 46), “Nao ha davida de que as novas tecnologias de
comunicacdo e informacdo trouxeram mudancas consideraveis e positivas para a educagdo”. A
necessidade de compreender as novas possibilidades de comunicagdo e acompanhar as
transformacdes ocorridas, devido ao uso das TDIC, impulsionou adequacdes nas politicas
publicas educacionais.

No sistema educacional brasileiro o0 uso das tecnologias remonta a década de 80. Em
novembro de 1982 foi criado o CENIFOR?'® Centro de Informatica do MEC, que ficou
responsavel pelo projeto denominado Educom?*. O projeto era destinado ao desenvolvimento
de pesquisas e metodologias sobre o uso do computador como recurso pedagogico. Foi
implantado experimentalmente em centros-piloto e posteriormente integrou as escolas publicas.
Além de diversas publicacdes académicas, o Educom desenvolveu softwares educacionais,
programas de cooperagdo técnica nacional e internacional, prestou assessoramento técnico a
diversos 6rgdos e secretarias e colaborou com o projeto FORMAR?®®. O projeto FORMAR
realizava cursos de especializacao a professores de diferentes areas de atuagdo, com o intuito
de preparar e torna-los multiplicadores para o uso da informatica na educacéo.

Em termos pedagogicos, a inclusdo das tecnologias em todos os niveis de ensino foi
ressaltada no ano de 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL,

13 Centro de Informatica (CENIFOR) do MEC, subordinado a hoje extinta Fundagéo Centro Brasileiro
de TV Educativa (Funtevé). Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/profunc/infor_aplic_educ.pdf. Acesso 27 de set. 2022.

14 O EDUCOM foi implantado pela Secretaria Especial de Informatica (SEI), com suporte do CNPq e
FINEP, o6rgdos do MCT, e pelo MEC em cinco centros: Universidade Federal de Pernambuco,
Universidade Federal de Minas Gerais, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Universidade Estadual
de Campinas e Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Disponivel em
https://www.nied.unicamp.br/projeto/educom/. Acesso em 27 de set. 2022.

15 Projeto FORMAR - Formagdo de Recursos Humanos em Informatica na Educagéo - Criado em 1986
com o objetivo de formar professores e técnicos das redes municipais e estaduais de ensino com énfase
em informética. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/profunc/infor_aplic_educ.pdf.
Acesso em 27 de set. 2022.
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1996, art. 32):

Art. 32. O ensino fundamental obrigat6rio, com duracdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por
objetivo a formacéo bésica do cidaddo, mediante:

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade.

Ao passo que a LDB incentivava a pesquisa e a investigacao cientifica em relacdo as
tecnologias, também focava na necessidade de dominio e compreensdo dos principios
cientificos e tecnologicos que presidem a produgdo moderna, como pressuposto para a
formacéo basica do cidadéo.

Em 1997, os Pardmetros Curriculares Nacionais'® para o ensino fundamental, enfatizou
as tecnologias como instrumento de aprendizagem e entre os objetivos elencados, colocou que
os alunos deveriam saber utilizar diferentes fontes de informacao e recursos tecnol6gicos como
forma de adquirir e construir conhecimento. Tendo o espaco escolar como um importante meio
pelo qual a tecnologia possa ser difundida, as implementacGes dos programas relacionados as
TDIC na area educacional brasileira ndo se limitaram apenas ao provimento de infraestrutura
em termos de recursos tecnologicos ou conhecimentos especificos, houve também
investimentos em termos de formacdo de competéncias pedagoOgicas e metodoldgicas,
conforme pode ser observado com a criagio do PROINFOY’.

O MEC criou 0 PROINFO no ano de 1997, com a finalidade de disseminar o uso
pedagdgico das tecnologias de informatica e telecomunicagdes nas escolas publicas de ensino
fundamental e médio pertencentes as redes estadual e municipal. Segundo Bielschowsky
(2009), a elaboracdo e implementacdo das acdes do Proinfo foram em trés areas, a primeira se
refere a infraestrutura das escolas em relacdo aos recursos tecnoldgicos, tais como laboratorio
de informatica conectados em banda larga. A segunda diz respeito a capacitacdo dos professores
no uso das TIC e a terceira consistia na oferta de contetidos educacionais e ferramentas de
interacdo e comunicacdo aos professores e alunos em um ambiente de convergéncia de midias.
Nesse momento, 0 processo de aprendizagem restrito ao ambiente escolar tradicional, a passos

bem lentos, vislumbra o uso das TDIC como ferramenta de apoio pedagogico.

16 Parametros Curriculares Nacionais. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf. Acesso em 27 de set. 2022.

17 Programa Nacional de Informética na Educacdo - PROINFO, criado em 09 de abril de 1997, pela
Portaria n® 522 e regulamentado pelo Decreto n°.6300 de 12 de dezembro de 2007. Disponivel em
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2007/decreto/d6300.htm. Acesso em 14 de jun.
2022.
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Jano ano de 2017, a Base Nacional Comum Curricular’® (BRASIL, 2017, p. 9), abordou
0 uso das TDIC como instrumento pedagogico e de habilidades. Duas dentre suas dez
competéncias gerais preconiza o uso das TDIC:

Competéncia nimero 4: Utilizar diferentes linguagens —verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital — bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento matuo.
Competéncia nimero 5: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informagéo e comunicacédo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas préticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informag@es, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Ainda conforme a Base, as TDIC sdo inferidas como de relevancia para o
desenvolvimento das pessoas, um tema contemporaneo transversal, abordado como Ciéncia e
Tecnologia. Por ser um tema transversal, ele ndo é pertinente a nenhuma disciplina especifica,
deve ser trabalhado de forma integrada, pedagogicamente, a todas as disciplinas, perpassando
por todas elas.

Dentre as politicas publicas no Brasil que disciplinam sobre as tecnologias, pode-se
citar a Lei Federal n® 12.965 de 23 de abril de 2014 (BRASIL, 2014), que além de estabelecer
0s principios, garantias, direitos e deveres para o uso da Internet no Brasil, também aborda
iniciativas publicas de fomento a cultura digital e de promogdo da internet como ferramenta

social, listando as seguintes premissas:

I- promover a inclusdo digital; 11- buscar reduzir as desigualdades, sobretudo
entre as diferentes regides do Pais, no acesso as tecnologias da informagéo e
comunicacdo e no seu uso; e Il - fomentar a producdo e circulagdo de
conteudo nacional.

Além das premissas e de citar a internet como ferramenta para o exercicio da cidadania,
de desenvolvimento tecnoldgico e de promocdo da cultura, em seu art. 26, essa lei federal
ressalta a competéncia do Estado em promover a capacitacdo das pessoas de forma integrada a

outras praticas educacionais:

Art. 26. O cumprimento do dever constitucional do Estado na prestacdo da
educacdo, em todos os niveis de ensino, inclui a capacitagdo, integrada a outras
praticas educacionais, para 0 uso seguro, consciente e responsavel da internet

18 Base Nacional Comum Curricular, disponivel em
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/contextualizacao_temas_contemporane
0s.pdf. Acesso em 14 de jun. 2022.
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como ferramenta para o exercicio da cidadania, a promocéo da cultura e o
desenvolvimento tecnolégico.

Entretanto ha a necessidade de refletir sobre a capacitacdo dessas pessoas devido a

mudanca cultural, ou melhor a criacdo de uma cultura digital, que ocorreu apds a insercéo das

TDIC na vida cotidiana e nos ambientes escolares. Nesse contexto, Camargo e Daros (2021,

p. 8) reiteram que:

[...] é preciso ter claro que a mera insercdo de aparatos tecnoldgicos para
transmissdo de conteldo do mesmo modo que ja ocorre ndo garante maior
aprendizado.(...) Se no passado, 0s recursos digitais presentes nas escolas e
universidades eram apenas relacionados a instalacdo de redes e sistemas,
digitalizacdo do acervo, criacdo de websites e redes sociais, uso de catracas
eletrdnicas ou mesmo disponibilizagdo de laboratorios de informatica, com a
transformacdo digital, as instituices tém de passar a movimentar mais
rapidamente, tornando-se cada vez mais flexiveis e personalizadas, em uma
nova modelagem que reestrutura a rotina e os processos pedagogicos, bem
como os percursos dos profissionais.

No sentido de normatizar a educacdo digital, em 11 de janeiro de 2023 foi instituidaa

Lei n°. 14.533' que cria a Politica Nacional de Educagio Digital. Tendo por eixos

estruturantes e objetivos: a inclusdo digital, a educacdo digital escolar, a capacitacdo e

especializacdo digital, a pesquisa e desenvolvimento em tecnologias da informacdo e

comunicacgdo; essa lei teve por parametro as incumbéncias estabelecidas na LDB. Em seu

artigo 7° alterou o artigo 4° da LDB, que passou a vigorar com a seguinte alteracao:

XII - educagéo digital, com a garantia de conectividade de todas as instituigdes
publicas de educacdo basica e superior a internet em alta velocidade, adequada
para o uso pedagdgico, com o desenvolvimento de competéncias voltadas ao
letramento digital de jovens e adultos, criacdo de conteudos digitais,
comunicacdo e colaboracdo, seguranca e resolucdo de problemas.

Paragrafo Unico. Para efeitos do disposto no inciso XII do caput deste artigo,
as relagdes entre o ensino e a aprendizagem digital deverdo prever técnicas,
ferramentas e recursos digitais que fortalecam os papéis de docéncia e
aprendizagem do professor e do aluno e que criem espagos coletivos de mutuo
desenvolvimento.

A lei reiterou ainda que, para a implementacéo da politica nacional de educacéo digital

poderiam ser firmados acordos e convénios, uma forma de cooperacéo, tanto entre empresas

19 ei n° 14.533, de 11 de janeiro de 2023, que institui a politica Nacional de Educacéo Digital.
Disponivel em https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ At02023-2026/2023/Lei/L14533.htm. Acesso

em 26 jan. 2023.
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publicas quanto privadas.

A aparente neutralidade da implementacdo, da incorporacdo e do uso das TDIC na
educacdo através das legislacdes norteadoras das politicas publicas, deve ser pensada e
refletida, ndo somente pelas politicas publicas que normatizaram a sua implementacao, mas
tendo por parametro as peculiaridades do contexto social e do momento histérico vivenciado.
A anélise e compreensdo das TDIC dentre da conjuntura revelara implicacbes que ora
influenciardo a utilizacdo das TDIC como ferramenta propulsora da pratica pedagogica, ora as

reprimird e as reduzira & meras ferramentas de informacao e comunicag&o.

3.1.2 Trilhando as TDIC como recursos pedagdgicos

Dentre as formas de ensinar, a nivel de educacao basica no Brasil, ainda é forte 0 modelo
tradicional de ensino, o uso de métodos e procedimentos que ndo ddo margem a critica, a adocao
do livro didatico como o Unico interlocutor da verdade e sobretudo os curriculos que sdo feitos
de cima para baixo. Os professores como detentores e transmissores de conhecimentos e 0s
alunos como meros receptadores. A autora Kenski (2013, p. 86) reitera que essa “[...] estrutura
atual das escolas se orienta pelo momento social em que o0 acesso a informacéo era raro, caro,
dificil e demorado”.

Entretanto, com as transformacfes amplas na sociedade, o advento das TDIC, os
avancos na conectividade devido as inovacgdes tecnoldgicas, surgiram novas formas de adquirir
informagdes, quer seja pela internet ou por outros meios de informagGes digitais. Essas
transformagdes tornaram-se mais evidentes com o contexto da pandemia da COVID-109.

A escola como espaco de ensino e aprendizagem precisou acompanhar as
transformacdes que ocorreram na conjuntura. Camargo e Daros (2021, p. 34) reiteram essa

transformacéo digital na educacdo durante a pandemia e colocam que:

[...] ela j& vinha sendo impulsionada pelos avangos na conectividade, pelo uso
generalizado de dispositivos e aplicativos digitais e pela necessidade
individual de flexibilidade, tornou-se ainda mais evidente com essa nova
realidade, que acelerou as mudancas em dire¢cdo a novas experiéncias de
aprendizagem.

No processo de ensino e de aprendizagem durante o periodo da pandemia, o grande
desafio era qualificar os professores em relagéo ao uso das TDIC e que eles pudessem utilizar

na pratica os conhecimentos adquiridos. O método de ensino antes utilizado pelo professor
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deveria se adaptar as transformacdes.

A estrutura das aulas ministradas quando do ensino presencial, ndo se encaixava nesse
novo contexto. As influéncias internas e externas ao contexto escolar, em constante formagéo
e transformacdo, mudaram a funcdo social do professor. Ele ndo pode ser mais considerado a
fonte de conhecimento para os estudantes, o foco central da aprendizagem passou a ser pratica
pedagdgica. Houve a necessidade de empregar, fazer uso e realinhar os procedimentos
metodoldgicos as TDIC.

As TDIC propiciam mudancas no perfil do professor que é ressaltado por Camargo e
Daros (2021, p. 20):

Com a aceleracéo da digitalizacéo das profissdes, € possivel refletir sobre um
novo perfil docente, antes mero transmissor de contetido, agora no centro da
aprendizagem. O novo profissional deve assumir diferentes papéis ora é
gestor, ora é mediador, ora é facilitador ou orientador, com a possibilidade de
otimizar suas atividades e tarefas por meio do uso de tecnologias digitais.

Assumir novos papéis, requer formacdo. Essa formacdo requer mudanca da percepgéo
dos professores em aderir a novas praticas e politicas publicas que fomentem inicialmente a sua
formacéo integral, para que posteriormente eles possam fomentar essa formagéo integral ao
aluno.

Jardilino e Sampaio (2020, p. 10) reiteram que “[...] essa formacdo, requer politicas
publicas que assegurem o desenvolvimento profissional docente como elemento fundamental
para promogéo de equidade social, em tempos de incertezas e crescentes desigualdades”.

Em relacdo a formacao dos professores, Libaneo (2016, p. 60) expde:

Se a educacéo escolar obrigatoria é condicao para se formar a base cultural de
um povo, entdo sdo necessarios professores que dominem os contetdos da
cultura e da ciéncia e os meios de ensina-los e que usufruam de condigoes
favoraveis de salério e de trabalho, bagagem cultural e cientifica, formacédo
pedagogica, autoestima e seguranca profissional.

Repensar o trabalho docente e a formacédo dos professores para que possam promover
0 pensamento critico nos alunos e orienta-los em relacdo ao uso eficaz das TDIC em prol de
um aprendizado ¢ algo que foi impulsionado, principalmente, com o advento da pandemia de
COVID-19. Esse papel do professor diante da integracdo das tecnologias digitais nos processos

de ensino e de aprendizagem é destacado por Camargo e Daros (2021, p. 21):

[...] quando falamos em novos papéis do professor na aprendizagem digital,
consideramos a integragdo das tecnologias digitais na sala de aula, como
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propostas pedagogicas inovadoras de ensino, o learning by doing, aprender
fazendo, alternativa relevante para orientar os processos de aprendizagem. (...)
Como se V&, as transformacdes nos levam a repensar o papel do professor, que
passa a ter um novo conjunto de tarefas e atribui¢Ges, colocando-o também no
centro da aprendizagem. Assim como o estudante, o docente também passa a
ser protagonista, atuando de diversas maneiras.

Os professores através do uso das TDIC, como ferramentas pedagodgicas, devem
impulsionar o desenvolvimento de competéncias e habilidades em si mesmo e nos alunos, para
que possam compreender, aplicar, analisar, sintetizar e avaliar as informacdes recebidas. Para
propiciar o desenvolvimento dessas competéncias nos alunos, o professor devera inicialmente
inovar sua pratica pedagdgica de acordo com a conjuntura colocada. O método pedagdgico
deve absorver as TDIC e ndo as ignorar. Nesse sentido, Camargo e Daros (2021, p. 36)

ressaltam que:

[...] a tecnologia pode ser utilizada a favor do professor, de modo a melhorar
0s processos de ensino e de aprendizagem, proporcionando economia de
tempo e personalizagdo da aprendizagem (a partir do fornecimento de
informacgGes especificas para um estudante ou um grupo) em escala.

A capacidade de usar as TDIC é classificada pelo autor Gomez (2015, p. 17), como

sendo decisiva:

A capacidade para usar a tecnologia da informacéo € cada dia mais decisiva,
pois muitos dos servicos, do trabalho e dos intercdmbios estéo e estardo cada
vez mais acessiveis apenas por meio da rede. Por isso, aparece com maior
clareza e urgéncia a necessidade de formacéo de novos cidaddos para viver
em um novo ambiente digital de possibilidades e riscos desconhecidos.

A amplitude do uso das TDIC e do conhecimento que ela pode oferecer esta além da
estrutura educacional, envolve a complexidade das relagdes humanas. As TDIC ndo substituem
essas relagdes e por si so apenas fornecem informacoes e ndo o conhecimento. O conhecimento
é algo mais amplo, que marca e transforma o ser humano, contribuindo para o desenvolvimento
pessoal, profissional. Ao discorrer sobre os termos informacgéo e conhecimento Peter Burke
(2003, p. 17), utiliza “[...] o termo ‘informacdo’ para referir-se ao que ¢ relativamente ‘cru’,
especifico e pratico, e ‘conhecimento’ para denotar o que foi ‘cozido’, processado ou

sistematizado pelo pensamento”.
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O autor Moran (2007, p. 54) ressalta que, “[...] na informacdo, os dados estdo
organizados dentro de uma logica, de um codigo, de uma estrutura determinada. Conhecer é
integrar a informacgdo no nosso referencial, no nosso paradigma, apropriando-a, tornando-a
significativa para nos. O conhecimento ndo se passa, 0 conhecimento cria-se, constrdi-se”.

Para a autora Kenski (2013, p. 87), “[...] o conhecimento tornou-se algo fugidio, em
meio a tanta informacao e tanta atualizacdo, que s6 0s muito iniciantes ou pretensiosos podem
garantir equivocadamente conhecer plenamente seja o que for”.

De acordo com o contexto digital presente na sociedade, o professor precisa conhecer,
apropriar, dominar e instrumentalizar os recursos e as estratégias oferecidas pelas TDIC,
incorporando-as no processo de ensino e de aprendizagem. Com isso ele direcionard os alunos,
num processo de transformacdo das informacgbes disponiveis no mundo digital para a
construcao de novos conhecimentos.

Ainda sobre a insercdo das TDIC no processo de ensino e aprendizagem, a autora Gaia
(2001, p. 95) reitera que “A atuagdo pedagogica, longe de ser descartivel com as novas
tecnologias, torna-se necessaria para sistematizar ideias e contribuir no discernimento das
multiplas tematicas presentes no espaco virtual”. Nesse sentido, as competéncias, as
atribuic@es, os saberes atribuidos e adquiridos por parte dos professores precisam ser refletidos
devido as caracteristicas e as complexidades das relacdes existentes nos tempos atuais que, sdo
guiadas e impulsionadas pelo uso das TDIC.

3.2 Os saberes e praticas docentes: suas trilhas

Nos dias atuais, 0 conceito de saber € bastante flexivel e mutavel, pois é influenciado
por diversas varidveis presentes na sociedade, como fatores econdmicos, politicos, sociais,
tecnoldgicos e culturais. Ao consultar o significado? de “saberes” no dicionario Priberam da
Lingua Portuguesa, obtém-se seguintes defini¢des: “ 1. Possuir o conhecimento, 2. Estar
habilitado, 3. Ter experiéncia, 4. Ter conhecimento”. Percebe-se que, conceitualmente, é uma
definicdo bem simples, mas muito abrangente. No entanto, a aplicacdo desse conceito em
termos de saberes docentes ndo é tdo simples. O saber docente é guiado por um processo de
tensdo permanente devido as diferencgas existentes dentro das proprias relacoes.

Na busca de compreender a epistemologia da pratica profissional docente, para
constituir esta subsecdo, o significado e/ou concepcdes dos autores Tardif (2000, 2014),

20 Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa, disponivel em https://dicionario.priberam.org/saberes, acesso em 14 fev. 2023.
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Campos (2007) e Névoa (2022) foram utilizados.

Em Tardif (2000) a pratica profissional € o estudo do conjunto dos saberes utilizados
realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as
suas tarefas. Assim, a nog¢do de “saber”, engloba os conhecimentos, as competéncias, as
habilidades (ou aptiddes) e as atitudes.

Ainda em Tardif (2014, p. 36) o saber docente ¢ definido “[...] como um saber plural,
formado pelo améalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagao profissional
e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. Esse autor reitera que “[...] a relagdo
dos docentes com os saberes nao se reduz a uma funcdo de transmissdo dos conhecimentos ja
constituidos™.

Ao conceituar e dissertar sobre os saberes docentes, Tardif (2014) informa que, 0s
professores adquirem e mobilizam diversos tipos de saberes docentes e tipifica-os em 4
categorias, quais sejam, saberes da formacdo profissional; saberes disciplinares; saberes
curriculares; saberes experienciais. Nessa perspectiva, o autor Tardif (2000, p.15) considera

que:

O professor se serve de sua cultura pessoal, que provém de sua historia de
vida e de sua cultura escolar anterior; ele também se apoia em certos
conhecimentos disciplinares adquiridos na universidade, assim como em
certos conhecimentos didaticos e pedagdgicos oriundos de sua formacao
profissional; ele se apoia também naquilo que podemos chamar de
conhecimentos curriculares veiculados pelos programas, guias e manuais
escolares; ele se baseia em seu préprio saber ligado a experiéncia de trabalho,
na experiéncia de certos professores e em tradigdes peculiares ao oficio de
professor.

Os saberes da formacdao profissional sdo classificados como o conjunto de saberes que
sdo transmitidos aos professores durante o processo de formacdo inicial ou formacéo
continuada. Sdo saberes baseados nas ciéncias, nos conhecimentos pedagdgicos relacionados
as técnicas e métodos de ensino.

Tardif (2000), informa que os saberes profissionais séo temporais pelo menos em trés
sentidos, quais sejam, aqueles que fazem parte de sua histéria de vida que s&o constituidos no
espaco escolar enquanto estudantes, vivenciando as préaticas de seus professores, em segundo
lugar, “[...] no sentido de que os primeiros anos de pratica profissional s&o decisivos na
aquisicao do sentimento de competéncia e no estabelecimento das rotinas de trabalho, ou seja,
na estruturacao da pratica profissional” (Tardif, 2000, p.14). Assim, o professor vai constituindo
seu saber na préatica, muitas vezes por tentativa e erro. No terceiro sentido, o autor coloca que
os saberes, “[...] se desenvolvem no &mbito de uma carreira, isto €, de um processo de vida
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profissional de longa duracdo do qual fazem parte dimensdes identitarias e dimensdes de
socializacdo profissional, bem como fases e mudancas".

Esses trés sentidos, mostram que os saberes docentes sdo variados e heterogéneos, uma
vez que provém de fontes diversas, ndo formam um repertorio de conhecimentos unificado uma
vez que existe uma multiplicidade de objetivos que os professores precisam alcancar, que sao
elencados pelo autor como, objetivos emocionais ligados a motivacdo dos alunos, objetivos
sociais ligados a disciplina e a gestdo da turma, objetivos cognitivos ligados a aprendizagem da
matéria ensinada, objetivos coletivos ligados ao projeto educacional da escola etc.. Dizendo de
outra maneira, qual seja na voz de Tardif (2000, p.15) “[...] a pratica profissional dos professores
é heterogénea ou heterbnoma no tocante aos objetivos internos da acdo e aos saberes
mobilizados”.

Os saberes disciplinares para Tardif (2014, p. 38) “[...] emergem da tradi¢do cultural e
dos grupos sociais produtores de saberes”. S&0 0s saberes produzidos pela comunidade
cientifica: ciéncias humanas, matematica, bioldgicas, linguagens, dentre outras e, acumulados
pela sociedade ao longo da histdria da humanidade. Através das instituicdes educacionais é que
se tem 0 acesso a eles.

Em relagéo aos saberes curriculares, Tardif (2014, p.38) relaciona-os “[...]Jaos discursos,
objetivos, conteudos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta 0s
saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelos de cultura erudita e de formacéo
para a cultura erudita”. Esses saberes apresentam-se sob a forma de programas escolares:
objetivos, contetidos, métodos. Os saberes curriculares sdo diretamente voltados a formacao
das competéncias dos alunos.

Em relacdo aos saberes experienciais, eles sdo produzidos pelos docentes por meio da
vivéncia de situacdes especificas, relacionadas ao espaco da escola e as relacdes, interaces
estabelecidas com alunos e colegas de profissdo. Nesse sentido, Tardif (2014, p. 38) cita que
“Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades,
de saber-fazer e de saber-ser”. Sao saberes decorrentes de vivéncias e experiéncias ou préticas.

Os saberes sdo construidos por diversas fontes, plural e multidimensional que envolve
conhecimentos cientificos e pedagdgicos. Para que ocorra melhoria e eficicia na pratica docente

no decorrer da profissdo, esses saberes devem dialogar entre si e sdo indispensaveis na formagéo
inicial e continuada dos professores.

Em relacdo a formacgdo do conhecimento cientifico, Novoa (2022 p. 83) reitera que “[...]

a formacéo de professores ndo pode deixar de acompanhar a evolucdo da ciéncia e das suas
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modalidades de convergéncia e, em tempos do digital, a visdo enciclopédica das disciplinas
vem sendo naturalmente substituida por formas mais exigentes e problematizadoras de
aquisicao do conhecimento”.

Ja em relagdo ao conhecimento pedagodgico, Novoa (2022 p. 83) reitera que “[...] €
constituido por trés grupos de disciplinas: as de raiz psicologica, sobre o conhecimento das
criancas e dos jovens, a cognicao e as aprendizagens; as relacionadas com 0s contextos sociais,
a histéria e as politicas educativas; e as que se referem as metodologias e/ou as didacticas”.
Esse mesmo autor (2022 p. 97) reitera que, a formacdo deve acontecer no espaco da
universidade, mas “ [...] € necessario que a universidade compreenda, de uma vez por todas, a
necessidade de construir parcerias e ligacbes com as escolas, os professores e 0os 6rgdos de
gestdo publica da educacdo (secretarias municipais e estaduais de educacdo), pois s6 assim se
poderdo construir politicas coerentes de formacao e de desenvolvimento profissional.”.

Para Campos (2007, p.29), “Os saberes sdo integrados nas tarefas dos profissionais da
docéncia e estes os incorporam, produzem, utilizam, aplicam e transforma-os em funcéo dos
limites das suas atividades de trabalho”. Os saberes docentes sdao todos os saberes necessarios
para o professor desempenhar as funcdes inerentes ao seu trabalho docente e influencia a
maneira como o ensino é transmitido e a forma pela qual esse ensino é apropriado pelo aluno.

Sobre a discussdo acerca dos saberes docentes, Campos (2007, p. 30) afirma que de nada
ela valerd, se a atitude do professor, em sala de aula, ndo contemplar a mediacao entre o ouvir
21 ¢ o falar e, a partir dai, sermos capazes de articular as diferentes “vozes” dos diferentes
sujeitos, que sao partilhadas no espago escolar.

Assumir o papel de formador possui amplo significado, formar, saber escolher as fontes,
delinear as estratégias de conhecimento, ensinar a filtrar as informacdes. Sdo diversos 0s
recursos que podem auxiliar a pratica docente, ter dominio sobre esses recursos requer
formacédo. Por motivos diversos, nem sempre essa formacao € realizada, quer seja por falta de
recursos financeiros, tempo, quer seja pela falta de dedicacdo, gerada pelo comodismo. Sair da
zona de conforto, que é um aspecto cultural, superar esse obstaculo em busca de aprimoramento
é fundamental para o aperfeicoamento da pratica pedagdgica.

Entretanto, nos cursos de formacdo, de aperfeicoamento é necessario ter em mente que

2L A concepgdo deste Ouvir, Campos (2007) comunga com Megid (2002): “ouvir ndo significa estar
atento, dar voz a apenas alguns alunos. Mais do que isto é deixar que eles falem, escutar suas perguntas
e inquietacOes que ouvir € permitir que todos participem, independentemente de aquela fala ser ou nao
a resposta esperada pelo professor”.

66



as experiéncias sdo resultadas de dois aspectos indissocidveis: a teoria e a pratica vivenciada,
aspectos esses presentes nas transformacdes sociais, politicas, econdmicas, historicas e
culturais. O professor deve através da pratica docente, deixar de ser um transmissor de
conhecimento e tornar o aluno em um sujeito pensante.

O impacto da pandemia sobre a humanidade trouxe problemas que deverdo ser
pensados, um conhecimento que no periodo de pandemia dialogou com saberes produzidos no
espaco de prética social, da interacdo do cotidiano da préatica educativa. Esse movimento,
dialogou também com os saberes da formacdo profissional, com os saberes disciplinares,
saberes curriculares e saberes experienciais, estes elencados por Tardif (2014). Ao professor
ndo basta ter conhecimento técnico sobre o uso das ferramentas disponiveis, mas ser o mediador
que vai auxiliar os estudantes na reflexdo sobre os melhores usos possiveis das TDIC.

A finalidade de compreender os saberes da pratica profissional é revelar se esses
saberes estdo integrados nas tarefas cotidianas dos professores e como estes 0s incorporam,
produzem, utilizam, aplicam e transformam em funcdo da utilizagdo das TDIC como recursos
inerentes as suas atividades de trabalho. Logo, na quarta secdo serd abordado a utilizacdo das
TDIC antes, durante e ap6s 0 REANP e, para compor as analises foram utilizadas as respostas
obtidas através de questionarios e entrevistas aplicadas aos professores participantes da
pesquisa.
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4. AS TRILHAS DA ANALISE DOS DADOS

“O ignorante afirma, o sabio duvida, o sensato reflete”

Avristételes

4.1 Analise documental, o REANP: suas trilhas

A situagdo pandémica ocasionou o isolamento social, influenciou a criagdo e
adequacOes de regulamentacOes, deliberactes, resolucdes, legislagdes no periodo de 2020 a
2022. A singularidade desse periodo regeu instituicdes publicas e privadas, também delineou
os direitos sociais, como a educacao.

Em margo de 2020 quando iniciou o isolamento, os professores, os alunos, os pais, a
gestdo, enfim a sociedade ndo possuia a nocdo do decurso temporal e das diversas
peculiaridades a que estariam sujeitos devido ao distanciamento. Um ar de que em alguns dias,
no maximo algumas semanas a normalidade voltaria a tona permanecia no imaginério social.

A disseminacéo do virus aliado a falta de vacina desafiou a todos e os meses foram se
passando, uma situacgdo atipica. O estudante era desafiado a aprender sem a presenca fisica de
um professor, o professor era desafiado a ensinar o estudante que se encontrava isolado, a
familia tinha que prover meios para que esse aprendizado acontecesse.

O poder publico deveria dimensionar o olhar para além da contenc¢éo do virus e pensar
em politicas pablicas estratégicas que assegurassem o exercicio de todos os direitos sociais
inerentes as pessoas, conforme garantias previstas na CF/88, no art. ““ Art. 6° Sao direitos sociais
a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na
forma desta Constitui¢do’.

Era necessario um esfor¢o conjunto de diferentes instituices, 6rgdos, organizagdes nao
governamentais, sociedade civil, entre outros, para que houvesse um alinhamento das agdes e
que fosse fomentado um plano de agdo que visasse diagnosticar, analisar, organizar os dados
da area educacional, conforme a realidade pandémica. Mas quando da implementacdo das
politicas publicas voltadas para o direito social, educacao, nesse periodo de pandemia, faltou a
interacdo, a cooperagdo, a troca de conhecimentos e experiéncias, 0 que impactou 0 processo

educacional.
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4.1.1 Trilhando os marcos legais e institucionais do programa Regime de Atividades ndo
Presenciais - REANP, no Estado de Minas Gerais

As atividades escolares na Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais passaram a
ser conduzidas em regime remoto, tendo por fundamento a declaracdo da OMS que caracterizava
a situacdo pandémica e recomendava o distanciamento. Por se tratar de uma conjuntura
especifica que alterava a estrutura da educacéo presencial, o0 Conselho Estadual de Educacéo de
Minas Gerais emitiu a Nota de Esclarecimentos e Orienta¢Ges 01/2020 de 27 de marco de 2020

que, orientava a mudanca no método de ensino:

1. As instituicdes vinculadas ao Sistema de Ensino do Estado de Minas
Gerais, publicas ou privadas da Educagdo Basica e publicas de Educagédo
Superior, tendo em vista a importancia da gestao do ensino e da aprendizagem,
dos espacos e dos tempos escolares, bem como a compreensdo de que as
atividades escolares ndo se resumem ao espaco de uma sala de aula, deveréo
planejar atividades voltadas para a aprendizagem e reorganizar Sseus
calendérios escolares, nesta situacdo emergencial, podendo propor, para além
de reposicdo de aulas de forma presencial, formas de realizagdo de atividades
escolares ndo presenciais, adotando regime remoto, via internet, se possivel.

As complexas mudancas na maneira de ensinar e aprender, impulsionaram a
implementacdo de politicas publicas diferenciadas. Anténio Ndévoa (2022, p. 29) reitera sobre

essas mudangas e transformacgoes:

Em poucos dias foi possivel alterar o que muitos consideravam ser impossivel
mudar: desde logo, o espaco das aprendizagens, da sala de aula para casa, com
todas as consequéncias na vida familiar e social; depois, a organizacdo do
trabalho, da licdo para o estudo através de trabalhos propostos pelos
professores, realizados num continuum diario e ndao no tradicional horario
escolar; finalmente, as modalidades de trabalho docente que se alteraram
profundamente, com recurso a atividades varias, sobretudo através de
dispositivos digitais.

Nesse momento, para que os problemas relativos a educagdo escolar em tempos de
pandemia fossem superados, quicd amenizados, tornava-se prioridade a cooperagdo, a
articulacdo de esforcos, as trocas de conhecimentos, de experiéncias, a superacdo da
fragmentacdo entre as diferentes areas de abrangéncia, pelos diversos 6rgdos que compdem a
gestdo e fomentam as politicas publicas voltadas a estrutura educacional.

Para além do cenario da pandemia, em Minas Gerais o inicio do ano letivo em 2020

apresentava algumas especificidades. O calendario escolar, que estipula o periodo temporal do
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ano escolar e do ano letivo, foi definido pela Resolucdo SEE n°. 4.254 de 18 de dezembro de
201922, a critério do respectivo sistema de ensino.
No que tange a carga horéaria, a Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 define que a

carga horaria da educacdo bésica devera ser:

Art. 24. A educacdo basica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada
de acordo com as seguintes regras comuns:

| - a carga horaria minima anual serd de oitocentas horas para o ensino
fundamental e para o ensino médio, distribuidas por um minimo de duzentos
dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais,
guando houver.

Logo, o ano letivo classifica-se como o periodo de 200 dias que o professor desenvolve
atividades com os alunos e ano escolar é esse periodo com o aluno acrescido dos demais dias
de trabalho do professor, reservado a planejamento, reunides, correcdes de avaliacdes entre
outros. A Resolucdo SEE n°. 4.254/2019 estabeleceu que o inicio do ano escolar seria em 3 de
fevereiro e que o ano letivo iniciaria em 10 de fevereiro. Entretanto, em 05 de fevereiro de 2020,
os professores em uma assembleia geral decidiram entrar em greve por tempo indeterminado a
partir de 11 de fevereiro de 2020. Reivindicavam o pagamento do 13° salario referente ao ano
de 2019, campanha salarial com a remuneracdo de acordo com o piso nacional salarial®®,

realizacdo de mais concursos publicos e aumento das nomeac6es do edital vigente de 2017.

22 Resolucdo SEE n°. 4.254 de 18 de dezembro de 2019: Estabelece para a Rede Pulblica Estadual de
Educagdo Basica, os procedimentos de ensino, diretrizes administrativas e pedagogicas do Calendario
Escolar do ano de 2020. Disponivel em https://www2.educacao.mg.gov.br/images/documentos/4254-
19-r-%20Public.%2019-12-19%20.pdf. Acesso em: 27 de dez. 2022

2 Piso salarial profissional nacional para os profissionais do magistério publico da educacéo basica,
estabelecido pela Lei n° 11.738 de 16 de julho de 2008. Disponivel em
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/lei/111738.htm. Acesso em 27 de dez.
2022.
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Figura 10 - Cartaz anunciando paralisacéo e greve
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Muitos profissionais aderiram ao movimento de greve, mas néo todos. E importante
ressaltar esse movimento, pois quando foi decretado o estado de emergéncia em salde publica
pela Secretaria de Estado de Satde de Minas Gerais®, em 12 de marco de 2020, havia muitos
alunos que ainda ndo haviam comecado o0 ano letivo em decorréncia do movimento grevista dos
profissionais de educacao basica.

A estrutura do processo educacional em Minas Gerais, internamente, ja possuia
tensdes e conflitos que estavam impactando na préatica docente e no desenvolvimento do
processo ensino e aprendizagem. Além dos proprios desafios internos pertencentes a

estrutura, novos

24 Cartaz anunciando paralisacdo e greve. Sind-UTE/MG - Sindicato Unico dos Trabalhadores e
Trabalhadoras em Educacdo de Minas Gerais. Disponivel em https://sindutemg.org.br/noticias/5-de-
fevereiro-assembleia-estadual-do-sind-utemg-pode-decidir-por-greve-na-rede-estadual-de-ensino/.
Acesso em 14 de jun. 2022.

% Situacdo de Emergéncia em salde publica pela Secretaria de Estado de Salde de Minas Gerais,
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reconhecida pelo Decreto NE n° 113, de 12 de margo de 2020. Disponivel em
https://www.almg.gov.br/legislacao-mineira/DNE/113/2020/. Acesso em 14 de jun. 2021.
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desafios foram colocados pela conjuntura pandémica.

Para lidar com as mudancas causadas pelo virus, o governo federal incumbiu aos
Estados, a gestdo de autonomia para tomada de decisGes em relag@o ao controle da pandemia e
€SSes por sua vez criaram um comité extraordinario.

No Estado de Minas Gerais, em 15 de marco de 2020 foi instituido o comité gestor do
Plano de Prevencdo e Contingenciamento em Salde do COVID-19, conforme disposto no
Decreto n°. 47.886. Esse comité compunha se das principais autoridades do Estado?®:

| — o Secretario de Estado de Salde, que o presidird; Il — o Secretéario de
Estado de Planejamento e Gestdo; 111 — o Secretario de Estado de Governo; IV
— 0 Secretario de Estado de Fazenda; V — o Secretéario-Geral; V — o0 Advogado-
Geral do Estado; VIl — o Consultor-Geral de Técnica Legislativa;

VIII — o Secretéario de Estado de Educagéo; 1X — o Secretario de Estado de
Justica e Seguranga Publica; X — o Comandante-Geral da Policia Militar do
Estado de Minas Gerais; XI — o Comandante-Geral do Corpo de Bombeiros
Militar do Estado de Minas Gerais; XIl — o Chefe do Gabinete Militar do
Governador.

Todas as decisOes referentes a contencédo e mitigacéo da pandemia eram decididas por
essas autoridades. Decisdes que envolviam desde a implementacdo de medidas estruturais a
suspensdo e descontinuidade dos servigos publicos.
Em 15 de marco, o conselho deliberou sobre a suspensdo das aulas no periodo de 18 a
22 de marco de 2020%". Em 22 de marco®®, as atividades escolares foram suspensas e foi
antecipado quinze dias de recesso do calendario escolar de 2020. O recesso, que estava previsto
para 0 més de julho, passou a ser 15 de dias a partir de 23 de marco de 2020 e estendia a todos
0s cargos das escolas.
Os cargos do quadro administrativo (Servigos gerais e secretaria) e 0s cargos de
gestdo (direcdo, vice direcdo, coordenacdo e inspetores escolares) foram determinados a

retornar as atividades por meio da Deliberagdo n° 262° do comité extraordinario, a partir de 14

% Decreto n°.47.886, de 15 de margco de  2020. Disponivel ~ em
https://www.mg.gov.br/sites/default/files/planejamento/documentos/saude/cadernol 2020-03-
15pdf.pdf. Acesso em 14 set. 2021.

21 Deliberacdo do Comité extraordinario Covid-19 n° 1, de 15 de marco de 2020. Disponivel em
http://www.fazenda.mg.gov.br/coronavirus/instrumentos-normativos/DELIBERACAO-DO-COMITE-
EXTRAORDINARIO-COVID-19-N-01-2020-15-de-marco-2020.pdf. Acesso em 14 set. 2021.

2 Deliberacdo do Comité extraordinario Covid-19 n° 18, de 22 de marco de 2020. Disponivel em
http://www.fazenda.mg.gov.br/coronavirus/instrumentos-normativos/DELIBERACAO-DO-COMITE-
EXTRAORDINARIO-COVID-19-N-18-DE-22-DE-MARCO-DE-2020.pdf. Acesso em 14 set. 2021.
2 Deliberacdo do Comité extraordinario Covid-19 n° 26, de 08 de abril de 2020. Disponivel em
http://www.fazenda.mg.gov.br/coronavirus/instrumentos-normativos/DELIBERACAO-DO-COMITE-
EXTRAORDINARIO-COVID-19-N-26-DE-08-DE-ABRIL-DE-2020.pdf. Acesso em 14 set. 2021.
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de abril de 2020. Essas atividades poderiam ser realizadas no regime especial de teletrabalho,
ou seja, de forma remota utilizando as TDIC. Nessa mesma deliberacdo para os cargos do
quadro magistério foram antecipados mais cinco dias de recesso do calendario escolar.

Em 22 de abril de 2020 foi publicada a Resolugdo SEE n° 4.310 que instituiu o regime
especial de teletrabalho nas escolas estaduais e normatizou a oferta do regime especial de
atividades néo presenciais- REANP. Conforme a resolucdo, o REANP constitui-se:

[...] de procedimentos especificos, meios e formas de organizacdo das
atividades escolares obrigatorias destinadas ao cumprimento das horas letivas
legalmente estabelecidas, a garantia das aprendizagens dos estudantes e ao
cumprimento das propostas pedagogicas, nos niveis e modalidades de ensino
ofertados pelas escolas estaduais.

Nesse sentido, 0 REANP é um programa de atividades ndo presenciais, através da
modalidade remota, cuja base estruturava-se na utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas.

Em 15 de abril de 2020° o Sind-UTE /MG, implementou 0 mandado de seguranca
coletivo n° 1.0000.20.043502-2/000 solicitando a suspensao da Deliberagdo n® 26 do comité
extraordinario, que autorizava o retorno dos servidores ao trabalho. Dentre as justificativas do
mandado estaria o fato de que o retorno a essas atividades causaria 0 agravamento e a
proliferacdo do virus, colocando em risco a vida de vérias pessoas, logo era necessario a
manutencdo da medida de isolamento social. O mandado de seguranca®® foi acatado pelo
Tribunal de Justica de Minas Gerais, que autorizou o retorno presencial somente em situagdes
excepcionais devidamente fundamentadas, enquanto perdurasse a situacao de isolamento social
no Estado.

Em 1° de abril de 2020, o Governo Federal editou a Medida Provisoria n°® 9343 e
dispensou a obrigatoriedade de cumprir os 200 dias letivos, definidos pela BNCC, devido a
situacdo de calamidade publica. Nesse contexto, o calendario escolar do Estado de Minas Gerais
foi reestruturado através da Resolucdo SEE n° 4.422 de 30 de setembro de 2020, que considerou
data inicio do REANP em 13 de maio de 2020 para os servidores e 18 de maio de 2020 para 0s
estudantes. A data de término do ano letivo e escolar que era 16 e 18 de dezembro de 2020

% Recomendagdo Conjunta (TR) N° 02/2020 do Ministério Plblico do Estado de Minas Gerais.
Disponivel em  <https://sindutemg.org.br/wp-content/uploads/2020/04/Recomenda  0-MPMG-
Trabalho-rede-estadual-de-ensino.pdf>. Acesso em 22 de set. 2021.

3 Medida Provisoria n° 934 de 2020. Disponivel em
https://www.congressonacional.leg.br/materias/medidas-provisorias/-/mpv/141349. Acesso em 27 de
dez. 2022
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passaram para 27 e 30 de janeiro de 2021, respectivamente. O periodo entre 17 de abril e 12 de
maio de 2020 foi considerado como suspensdo de atividades por efeito de decisdo liminar
referente ao mandado de seguranca coletivo.

Em 13 de maio de 2020 a Deliberacdo n° 43 do comité extraordinario instituiu para
todos os servidores o regime de teletrabalho no &mbito do Sistema Estadual de Educacéo,
excetuando 0s casos em que a natureza das fungdes ndo permitia essa realizacdo, como por
exemplo, o ajudante de servicos gerais que mantém a limpeza dos espagos escolares. Também
existiam questdes pontuais que demandavam o trabalho presencial, principalmente em termos
de secretaria. Nesse caso foi orientado que se fizesse o escalonamento, rodizio dos servidores,
evitando assim a aglomeracéo e possivel contagio pelo virus.

O regime de teletrabalho no Brasil foi regulamentado pela Lei n° 13.467 /2017% que
considera essa modalidade de trabalho como sendo a prestagéo de servicos preponderantemente
fora das dependéncias do empregador, com a utilizacdo de tecnologias de informacdo e de
comunicacgdo que, por sua natureza, nao se constituem como trabalho externo.

No Estado de Minas Gerais, com a Deliberagdo n° 43, o desenvolvimento das atividades
profissionais do professor passou a ser caracterizado como teletrabalho. Através desse, se
consolidava 0 REANP que delineava e conduzia as atividades do processo de ensino e
aprendizagem. Como forma de comprovacdo desse regime de trabalho, os professores
preenchiam eletronicamente um plano de trabalho individual e elaborava relatérios de
atividades pormenorizados, do horario e do que foi feito no periodo. Os gestores,
posteriormente, validavam esses formularios como forma de avaliacéo e de controle.

A gquantidade de anexos a serem preenchidos nesse periodo, tanto pela gestdo quanto
pelos professores, demonstravam o controle exacerbado sobre o trabalho do professor, que se
revertia na forma de cobranca de dados tais como: dia e més que a atividade havia sido
realizada, descricdo de quais atividades foram executadas, quais produtos foram entregues, qual
o regime de trabalho e a fonte de comprovacao quando houvesse. Todos esses dados integravam
0s anexos que constituiam a Resolugdo SEE n°. 4.310/2020% e da Resolugdo SEE n°.

32 | ei n°.13.467 de 13 de julho de 2017. Disponivel em https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2017/1ei/113467.htm. Acesso em 20 de out. 2022.

33 Resolugdo SEE n°. 4.310/2020, dispde sobre as normas para a oferta de Regime Especial de
Atividades N&o Presenciais, e instui o Regime Especial de Teletrabalho nas Escolas Estaduais da Rede
Publica de Educacdo Basica e de Educacdo Profissional, em decorréncia da pandemia Coronavirus
(COVID-19), para cumprimento da carga horaria minima exigida. Disponivel em
https://www?2.educacao.mg.gov.br/images/documentos/Resolucao%20SEE_N 4310.pdf. Acesso em
20 de jul de 2021.
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4506/20213,

O periodo de teletrabalho rompeu com a nocgéo de trabalho recolhido ao recinto escolar,
a dinamica da aula foi alterada. Machado (2020) caracteriza essa alteracdo como sendo um
desafio para os professores, ter que reformular as aulas em um espaco curto de tempo e muitas
vezes em plataformas que ndo possuiam experiéncia. Para Camargo e Daros (2021, p. 21), “[...]
a pandemia da Covid-19 evidenciou que a aprendizagem ocorre por meio do convivio social,
em grupo. Ou seja, a presenca do professor, das técnicas e estratégias utilizadas por ele
fomentou o aprendizado coletivo com e entre 0s estudantes”.

O REANP trouxe a tona as dificuldades estruturais, desigualdade de acesso as TDIC,
falta de apoio formativo, maltiplos papéis e tarefas, falta de autonomia em poder desenvolver
a prética pedagdgica, o desafio de se comunicar e orientar o aluno, enfim ocorreu a expropriagao
do trabalho pedagdgico que aumentou a exploracdo do professor. Um aumento de tarefas que
refletia em sobrecarga de trabalho.

As diversas demandas e cobrancas por parte da sociedade, da familia, dos gestores e do
governo causaram um sentimento de impoténcia por parte dos professores. O autor Prado

(2022, p. 267), descreve essas demandas e cobrancas:

Ao mesmo tempo, havia alunos, pais e colegas de trabalho chamando a todo
tempo, com duvidas, solicitando atengdo, orienta¢fes, fazendo queixas. Tudo
isso em meio as demandas apresentadas pela regional e pela secretaria, com
prazos e cobrangas; no mesmo momento em que precisava entender a nova
realidade e aprender a trabalhar com o ensino remoto.

O professor tinha a vontade de querer atuar, do agir docente, entretanto devido ao
aumento das funcbes burocraticas, a falta de investimento na educacdo publica mediante o
cendrio posto, a qualidade do processo de ensino e de aprendizagem ficou fragilizada. Ocorreu
a juncdo dos gargalos da estrutura com a conjuntura impactando o processo educacional e a
profissdo docente.

Em 23 de setembro de 2020, o comité extraordinario, através da Deliberacdo n° 89%

3 Resolugdo SEE n°. 4506/2021, Institui o ensino hibrido como modelo educacional para o ciclo dos
anos letivos de 2020 -2021 e revoga dispositivos da Resolugdo SEE n° 4.310, de 17 de abril de 2020 e
da Resolugdo SEE n° 4329, de 15 de maio de 2020. Disponivel em
https://www?2.educacao.mg.gov.br/images/documentos/4506-21-r%20-%20public.%2026-02-21.pdf.
Acesso em 22 de set. 2022.

35 Deliberacdo do Comité Extraordinario COVID-19 n° 89, de 23 de setembro de 2021. Disponivel em
http://www.fazenda.mg.gov.br/coronavirus/instrumentos-normativos/DELIBERACAO-DO-COMITE-
EXTRAORDINARIO-COVID-19-N-89-DE-23-DE-SETEMBRO-DE-2020.pdf. Acesso em 20 out.
2021.
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deliberou que a SEE deveria publicar diretrizes contendo estratégias para o retorno gradual e
seguro das atividades educacionais presenciais. O governo federal delegou autonomia aos
Estados, que por sua vez incumbiu ao Comité Extraordinario que, posteriormente, deliberou
para as SEE’s. Esse processo de delegagéo de autonomia caracteriza a hierarquizacgéo de poder
em termos de implementacédo e implantagdo de politicas publicas.

Em 24 de fevereiro de 2021, o comité extraordinario através da Deliberagdo n° 1293
autorizou o retorno gradual e seguro das atividades presenciais na rede publica estadual de
educacgéo de Minas Gerais. Reiterou que o retorno presencial deveria ser facultativo aos alunos,
mas, caso optassem, deveriam seguir todos os protocolos de seguranca. De acordo com a
deliberacdo, o ensino presencial deveria ser complementado, eventualmente substituido ou
realizado, concomitantemente, com as modalidades do ensino remoto, ou seja, deveria ser
adotado o modelo hibrido quando do retorno as atividades presenciais. Ainda conforme a

deliberacdo, considera-se como ensino remoto:

[...] aquele realizado por meio fisico ou eletrbnico, a distancia, nas
modalidades sincrona e assincrona, sendo:

I — ensino remoto sincrono: desenvolvido em tempo real e de modo a
viabilizar a interacdo online entre estudantes e professores nas atividades
letivas;

Il — ensino remoto assincrono: desenvolvido em tempo ndo real, por
modalidades de ensino orientado e a distancia, por meio fisico ou eletrénico,
e pelo acesso a recursos pedagdgicos e de comunicagdo entre professores e
estudantes, indicados pela instituicdo de ensino para as atividades letivas.

A SEE / MG seguindo as orientacOes da deliberacdo, em 26 de fevereiro de 2021
publicou a Resolugdo SEE n° 4.506%" que instituiu 0 modelo de ensino hibrido na rede estadual
de ensino de Minas Gerais. Essa resolu¢do definiu o ensino hibrido como “ [...] um modelo
educacional constituido por mais de uma estratégia de acesso as aulas, em que o processo de
ensino e aprendizagem ocorre em formato presencial e ndo presencial, com o retorno gradual e
seguro dos estudantes as atividades presenciais”.

Para os autores Camargo e Daros (2021, p. 15) o ensino remoto emergencial, tdo

% Deliberacéo do Comité Extraordinario COVID-19 n° 129, de 24 de fevereiro de 2021. Disponivel em
https://www?2.educacao.mg.gov.br/images/documentos/DELIBERA%C3%87%C3%830%20D0%20
COMIT%C3%8A%20EXTRAORDIN%C3%81R10%20COVID-
19%20N%C2%BA%20129,%20DE%2024%20DE%20FEVEREIRO%20DE%202021%20(1).pdf.
Acesso em 20 jun. 2021.

3 Resolugdo SEE n° 4506 de 25 de fevereiro de 2021, Disponivel em
<http://jornal.iof.mg.gov.br/xmlui/bitstream/handle/123456789/244488/cadernol_2021-02-
26%2026.pdf?sequence=1>, Acesso em 20 de set. 2022.
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difundido na pandemia de COVID-19, conceitualmente se trata de aprendizagem

telepresencial. Ainda segundo esses autores:

[...] no modo sincrono, todos os estudantes devem realizar atividades ao
mesmo tempo e em tempo real - por exemplo, aula ao vivo, féruns, bate-papo,
etc. J&4 no modo assincrono, cada aluno pode acessar 0s contetdos dos
maodulos de aprendizagem em seu préprio tempo e ritmo - por exemplo, leitura
do texto, resolucéo de atividades etc.

O retorno as aulas na modalidade presencial seguiu procedimentos de seguranca®, que
envolvia uso de mascaras, uso de alcool e manutencdo do distanciamento. Para garantir esse
distanciamento, os gestores das escolas deveriam fazer escala de revezamento. Enquanto uma
turma de alunos estava estudando na modalidade presencial, a outra estava na modalidade
remota, fazendo os PET’s e assistindo as aulas disponibilizadas pelas plataformas.

Em 03 de novembro de 2021 foi publicada a Resolucio SEE n°. 4.644%° que revogou a
Resolucdo SEE n° 4.506/2021 e a Resolu¢do SEE n° 4.310/2020. Essa Resolucdo SEE n°. 4.644
retomou a obrigatoriedade das aulas na modalidade presencial na rede estadual de ensino de
Minas Gerais. Cita ainda que a realizacdo e devolugdo dos PETs continuaria a ser obrigatéria
por parte dos alunos.

Ja no ano de 2022, a Resolugdo SEE n°. 4.708% revogou a Resolucdo SEE n° 4.644 e
reiterou a obrigatoriedade do ensino presencial para o ano letivo de 2022. Apresentou também
algumas excepcionalidades, como o caso do aluno com resultado positivo em teste para
diagndstico de COVID-19 ou alunas gestantes, que respaldadas por relatério médico, seriam
assistidas pelo regime de exercicios domiciliares, conforme Decreto - Lei n. 1.044 de 21 de
outubro de 1969*.

No quadro 9 sdo apresentadas o resumo das acdes ocorridas na estrutura educacional de

Minas Gerais devido ao contexto da pandemia:

% Orientagbes Pedagégicas para a retomada das aulas presenciais. Disponivel em
<https://drive.google.com/file/d/1o0USUelQxSCPT8ififOCNVBREVgXw4Fc0/view>. Acesso em 25 de
set. 2022.

%  Resolugdo SEE n° 4644 de 25 de outubro de 2021. Disponivel em
https://www?2.educacao.mg.gov.br/images/documentos/RESOLU%C3%87%C3%830%20SEE%20N
%C2%BA%204.644,%20DE%2025%20DE%200UTUBRO%20DE%202021.pdf. Acesso em 22 de
set. 2022.

% Resolugdo SEE n° 4708, de 28 de Janeiro de 2022. Disponivel em
https://www?2.educacao.mg.gov.br/images/documentos/4708-22-r%20-%20Public.29-01-22.pdf.
ACesso em

4 Decreto - Lei n. 1044 de 21 de outubro de 1969. Disponivel em
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto-lei/del1044.htm. Acesso em 22 de set. 2022.
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conjuntura da pandemia

Quadro 9 - Acles ocorridas na estrutura educacional de Minas Gerais devido a

POLITICA ORGAO /
ENTIDADE /
DIRIGENTE
03/02/2020 Inicio do ano escolar Resolucéo SEE n°. SEE / MG
4.254
05/02/2020 Paralisacdo das atividades Sind - UTE/ MG
10/02/2020 Inicio do ano letivo Resolucéo SEE n°. SEE / MG
4.254
11/02/2020 Inicio de greve por tempo Sind - UTE/ MG
indeterminado
12/03/2020 Decretado o0 estado de Decreto NE n°® 113 Governador do Estado
emergéncia em salde publica
15/03/2020 Criacdo do comité gestor do Decreto n°. 47.886 Governador do Estado
plano de prevencdo e
contingenciamento em saude
do COVID-19
15/03/2020 Suspenséo das aulas no periodo Deliberacéo n° 1 Comité Extraordinério
de 18 a 22 de margo de 2020 COVID-19
01/04/2020 Dispensada a obrigatoriedade Medida Provisoria Governo Federal
de cumprir os 200 dias letivos n° 934
22/03/2020 Antecipagdo de quinze dias de Deliberacéo n° 18 Comité Extraordinario
recesso escolar COVID-19
14/04/2020 Retorno as atividades cargos Deliberacdo n° 26 Comité Extraordinério
administrativo e gestdo COVID-19
14/04/2020 Cargos do magistério antecipa Deliberacéo n° 26 Comité Extraordinario
mais 5 dias de recesso escolar COVID-19
15/04/2020 Mandado de seguranca Mandado de n° Sind - UTE/ MG
coletivo solicitando suspender | 1.0000.20.043502-
o retorno das atividades 2/000
22/04/2020 Institui o teletrabalho e Resolucdo SEE n° SEE / MG

normatiza o REANP

4.310
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POLITICA

ORGAO/
ENTIDADE /
DIRIGENTE

13/05/2020 Institui o teletrabalno para | Deliberacdo n®43 Comité Extraordinério
todos os servidores da COVID-19
educacéo
18/05/2020 Inicio do REANP Resolucdo SEE n° SEE /MG
4.422
17/09/2020 Estabelece diretrizes, Resolucdo SEE n° SEE / MG
atribuicbes e termos para | 4.403
criacdo e utilizacdo de web
mail institucional para o0s
estudantes
23/09/2020 Deliberacdo para a SEE Deliberacéo n° 89 Comité Extraordinario
publicar diretrizes contendo COVID-19
estratégias para 0 retorno
gradual e seguro das atividades
30/09/2020 Reestruturagdo do calendario Resolucéo SEE n° SEE /MG
escolar 4.422
24/02/2021 Autorizacdo para 0 retorno Deliberacéo n°® 129 Comité Extraordinario
gradual e seguro das atividades COVID-19
presenciais na rede estadual de
educagéo
26/02/2021 Instituichio do modelo de Resolucdo SEE n° SEE /MG
ensino hibrido na rede estadual 4.506
de ensino
03/11/2021 Retomada da obrigatoriedade Resolucdo SEE n°. SEE /MG
das aulas na modalidade | 4.644
presencial
28/01/2022 Revogacdo da Resolugdo SEE Resolucdo SEE n°. SEE /MG
n° 4644 e reitera a | 4.708
obrigatoriedade do  ensino
presencial

Fonte: Elaborado pela autora

A necessidade de narrar, descrever e analisar os fatos que ocorreram durante o ensino

remoto emergencial demonstrou que a conjuntura da pandemia foi uma experiéncia inusitada.

Uma conjuntura que influenciou as diversas estruturas da sociedade, destacando e por vezes

amplificando aspectos internos, questdes politicas, econémicas, sociais, culturais, carregados
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de subjetividade, inerentes ao proprio processo de evolucdo da estrutura. Na mesma medida,
trouxe a tona aspectos externos que moldaram o contexto da estrutura. Também influenciou no
sentido de impulsionar a criacdo e adaptacdo de leis para que a estrutura se adequasse a
conjuntura, como exemplo dessa adequacgédo tem-se 0 REANP.

O REANP, por sua vez, ao priorizar os meios de comunicagdo ndo presenciais, por
telefone, e-mail, plataforma digital, redes sociais, fez com que o professor alterasse o
planejamento das suas praticas docentes. Para que o0 processo de ensino e de aprendizagem nao
sofresse estagnacdo nesse periodo foi implementada as TDIC como ferramentas para manter a
pratica docente.

4.1.2 Trilhando pelas ferramentas implementadas durante o Regime de Atividades n&o
Presenciais - REANP

As principais ferramentas implementadas pela Secretaria de Estado de Educacdo de
Minas  Gerais durante o REANP foram o Portal de Estudos -
“https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br”, 0 aplicativo Conexdo Escola, os Planos de
Estudo Tutorado - PET’s e o Programa Se Liga na Educacdo. Todas essas ferramentas sido
estratégias complementares que serviram como instrumentos para o desenvolvimento do

processo de ensino e de aprendizagem.

4.1.2.1 Portal de Estudos - Estude em Casa e aplicativo Conexéao Escola

A Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais criou o Portal de Estudos - Estude
em Casa, em maio de 2020. Em uma entrevista*’, a secretéria estadual de Educac&o a época,
Julia Sant’ Anna, reiterou que em menos de 48 horas de implantacéo, o site havia recebido mais
de 1,8 milhdo de acessos. Disse ainda que para a construcao do sistema remoto de ensino, havia
sido feito um contato inicial com o governo do Estado do Amazonas, pois o0 estado é um caso
simbolico e muito representativo em termos de dificuldades de acesso e restrigdo geografica e

social.

42 Entrevista disponivel em
https://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2020/05/14/interna_gerais,1147324/secretaria-de-educacao-
garante-impressoes-de-livros-a-alunos-de-mg-sem.shtml. Acesso em 27 de dez. 2022.
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Figura 11 - Home Inicial Portal de Estudos - Estude em Casa
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Fonte*?

Foi oferecido aos alunos e professores, através do portal, o acesso a plataforma Google
Classroom, ao aplicativo Conexdo Escola, aos PET’s e as teleaulas, sendo que 0 meio de acesso
se dava somente através de e-mail institucional e de uma senha pessoal.

Logo, tendo como diretrizes estabelecidas pela Resolucdo n° 4.403 de 17 de setembro
de 2020, foi criado para cada aluno um webmail institucional que consistia no primeiro nome
do aluno, ponto e o ndmero da matricula, como por exemplo:

gabriel.15974500@aluno.mg.gov.br. Através desse webmail, os alunos poderiam acessar o

Google Classroom e a area restrita do “conexdo escola”, que continha as atividades e
avaliacOes.

Para os professores também foram disponibilizadas contas de webmail, que abrangiam
funcbes mais amplas que as dos alunos, que iam desde a moderacdo de comentarios, a
elaboracdo de planilhas de acompanhamento das atividades propostas, a areas de bate-papo e
retorno de avaliages. O aplicativo Conexdo Escola podia ser acessado diretamente do

computador ou através de aparelhos de celulares e de tablets.

43 https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br
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4.1.2.2 Os Planos de Estudo Tutorado -PET’s

Os Planos de Estudo Tutorado - PET 's consistiam em apostilas elaboradas pela Secretaria
de Estado de Educacdo de Minas Gerais, com o intuito de garantir o aprendizado dos alunos no
periodo de isolamento social. Constituiram-se na principal ferramenta norteadora da avaliacao
diagndstica do processo de ensino aprendizagem durante o ensino na modalidade remota.

O primeiro PET foi disponibilizado em maio de 2020. No ano letivo de 2020 foram

utilizados 8 volumes de PETS, sendo que o oitavo se constituiu num PET final avaliativo.

Figura 12 - Capa do PET Final Avaliativo 3° ano ensino fundamental

PLANO DE ESTUDO
TUTORADO

PET FINAL AVALIATIVO
7 -

Fonte: https://estudeemcasa.educacao.ma.qov.br

No ano de 2021 foram disponibilizados quatro volumes. Cada nivel de ensino possuia
uma apostila com contetdo padronizado, que foi disponibilizado aos alunos, prioritariamente,
através do aplicativo Conexdo Escola ou através do portal de estudos.

A Resolugdo SEE / MG n° 4.310 traz a descrigdo do PET e o classifica como um

instrumento de aprendizagem:

81° O Plano de Estudos Tutorado (PET) consiste em um instrumento de
aprendizagem que visa permitir ao estudante, mesmo fora da unidade escolar,
resolver questGes e atividades escolares programadas, de forma auto
instrucional, buscar informacdes sobre os conhecimentos desenvolvidos nos
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diversos componentes curriculares, de forma tutorada e, possibilitar ainda, o
registro e o cdbmputo da carga horaria semanal de atividade escolar vivida pelo
estudante, em cada componente curricular.

Ainda conforme essa resolugdo, 0 material impresso como recurso didatico, passou a

ser uma excepcionalidade:

82° O Plano de Estudos Tutorado (PET) serd disponibilizado a todos os
estudantes matriculados no Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacédo
Profissional, por meio de recursos das Tecnologias de Informacdo e
Comunicagdo (TICs) e, em casos excepcionais, sera providenciada a
impressdo dos materiais e assegurado que sejam disponibilizados ao
estudante.

Quando a escola disponibilizava a impressdo do PET aos alunos, esse processo de
distribuicdo deveria ser registrado em formulario proprio, que possuia por intuito o registro,
controle e prestacdo de contas junto a SRE. A familia que ndo tinha acesso aos recursos
tecnoldgicos, que retirava o PET impresso na escola, deveria devolvé-lo diretamente na escola,
para fins de correcéo e controle do aprendizado do aluno.

A secretaria de educacdo a época, Julia Sant’ Anna, reiterou em uma entrevista que o
PET era a ‘espinha dorsal’ do ensino remoto, pois havia sido ancorado na base nacional
curricular, no curriculo de referéncias de Minas Gerais*.

No ano de 2020 quando da implantacdo dos PETSs, os professores recorreram ao uso do
aplicativo do WhatsApp, como ferramenta que possibilitava o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos. Através do aplicativo, os professores encaminhavam roteiros de
estudos, ministravam aulas sincronas e recebiam as tarefas, que eram encaminhadas pelos
alunos. ApGs a correcdo das tarefas, enviavam retorno aos alunos, solicitava as correcfes e
novamente cobrava do aluno o reenvio da tarefa com as correcdes efetuadas. As autoras Avila
e Macedo (2022, p. 16), apontam sobre 0 uso do aplicativo de WhatsApp nesse periodo ” Nesse
grupo ocorreu, entre professora e familias, todo o compartilhamento de informagdes, materiais,
atividades, explicacOes, corregdes e outros”. Ap0Os todo esse processo, 0s professores
preenchiam o anexo | da Resolugéo n°. 4.310, que era o documento oficial para fins de registro

e acompanhamento das atividades escolares realizadas pelo estudante no ano de 2020.

44 Entrevista disponivel em
https://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2020/05/14/interna_gerais,1147324/secretaria-de-educacao-
garante-impressoes-de-livros-a-alunos-de-mg-sem.shtml. Acesso em 27 de dez. 2022.
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No ano de 2021, seguindo a Resolucdo n° 4.403, esse processo foi feito pelo Google
Classroom, as atividades do PET eram postadas diretamente na plataforma on line. Além das
atividades do PET, nessa plataforma, os professores colocavam conteudos e atividades diversas
que vinham a complementar o contetdo do PET, davam retorno das atividades aos alunos e
ministravam as aulas através do google meet.

Em relacdo ao curriculo, a estrutura do PET contemplava a parte comum. Infelizmente
aparte diversificada caracterizada pelas diversidades culturais, regionais ou até mesmo as
peculiaridades existentes em cada turma de ensino foram ignoradas. As autoras Avila e
Macedo® (2022, p. 14) que desenvolveram uma pesquisa documental sobre os PETS, reitera o
carater excludente do PET, assim como também a nitida oposicao de enfoque entre a BNCC e
PET. As autoras acrescentaram ainda que “[...] o PET se apropriou dos contetidos da BNCC,
sem se preocupar em referenciar o trabalho ou em ser coerente com sua concepgao.”

Ainda segundo as autoras (2022, p. 16), o PET:

[...] além de flertar com uma politica anacrdnica, ignorar todas as
particularidades de cada turma, propor um ensino pautado na forma mais
intensa da educacgdo bancaria e romper com qualquer autonomia e diélogo, é
mal estruturado, mal escrito, mal organizado e incoerente. E um desrespeito
as criancas e contribui para alargar o abismo das desigualdades sociais que
reverberam na educagéo.

Durante o processo de pesquisa deste trabalho, foram ouvidas varias criticas em relacao
ao material do PET, quer seja pela forma que os contetdos foram delineados, a falta de gestdo
participativa no planejamento ou até mesmo como ferramenta de controle. Essas criticas foram

reiteradas pela Assembleia Legislativa de Minas Gerais (Minas Gerais, 2020):

O programa de atividades ndo presenciais, que consiste basicamente na
distribuicdo de uma apostila com o chamado Plano de Estudo Tutorado
(PET) e na oferta de videoaulas transmitidas pela Rede Minas, estaria gerando
ainda mais davidas e desmotivacao entre os alunos, enquanto os professores
sofrem com cobrancas da comunidade escolar, assédio e sobrecarga de

> Artigo Alfabetizacdo na Pandemia da Covid-19: um estudo etnografico de uma turma do primeiro
ano. Disponivel em

https://revistas.ufpel.edu.br/index.php/educacao/article/view/4133/3415. Acesso em Acesso em 27 de
jun. 2022.
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trabalho. O aplicativo Conexd@o Escola, que deveria ser utilizado por
professores e estudantes, ndo estaria funcionando.

As figuras 13, 14 e 15 retiradas do volume 6 do PET do 3° ano do ensino fundamental
demonstram a titulo de exemplo, 0 modelo de diagramacéo padréo atribuido aos contetdos

apresentados pelos PETS:

Figura 13 - Sumério do PET volume 6 do 3° ano ensino fundamental

SUMARIO

LINGUA PORTUGUESA .......cooiiiiiiiiiieieeeeeee e pag. 01
Semana 1: Palavras de [igagao (COESA0) ....ceuueiiumiieiiiiiiciiieeiiiieeeeeans pag. 01
Semana 2: Leitura e produgao de textos injuntivos instrucionais ..... pag. 05
Semana 3: Produgao de texto: género publicitario........ccoceveenieeeans pag. 08

Semana 4: Leitura e interpretacao de relatos de observagao
e dePESUUISAS wswwinusswim i savimmssem v v s saeim s s pag. 12
MATEMATICA :e5:.ssvmenmsmsmssrnssssrrsmssrsmss s sonm s o s ss ssp e pag. 17
Semana 1: Multiplicagao e divisdo: operagées inversas........c......... pag. 17
Semana 2: Multiplicacao e divisdo: operagdes inversas ................. pag. 22
Semana 3: Metade, tergcae quarta parte .......cccceceeeeuiiniiiniiineineeenns pag. 25
Semana 4: Metade, terga, quarta, quinta e décima parte ............... pag. 29
CIENCIAS ..o e e e e e e e e pag. 33
Semana TEUsos do 8010 s mmmnammimammnssnmnmammssmsmiesse pag. 33
Semana 2: Caracteristicas da Terra ...cooeueeieeiinieiiieiieeiieeece e pag. 36
Semana 3: NascemoOS € CreSCEMOS .uvuuuiiuiiiniiieiiieiieiieeierienaeeaeans pag. 38
Semana 4: Classificagao dos Seres Vivos pag. 41
GEOGRAFIA ... pag. 44
Semana 1: Matéria-prima e indUstria.......ccceueeiiiiiieciiinieiiieiieeeeees pag. 44
Semana 2:Matéria=prima e indUStria .. s asssmammmasssvmassssinsvss pag. 47
Semana 3: Dinamica industrial e o mundo do trabalho ................... pag. 49
Semana 4: Mineradoras do Brasil.......ccoeeviiiiiiiiiiiiiiniieieeeeeeeans pag. 52
HISTORIA L....ooiniiiieeee et e e e e e e e e e e e eeaeenns pag. 57
Semana 1: ESpacgos PUDIICOS. .....ccuiiiuiiiiiiiiiieciieece e pag. 57
SemMana 2: A ESCOIa . iuuiiiiee e pag. 60
Semana.3: Ditrabalho:do:prefeilom. s smmmmss s s s s pag. 63
Semana 4: O papelda Camara Municipal ...c..ccceeiieiiiiiinciciinceieceenns pag. 66
EDUCAGAB FISICA ivvsvvssrsmssmrsmsnromssnsmssmm s soesmssssias pag. 69
Semana 1: Saude Bucal pag. 69
SEMANA 2: LULAS 1uuuiieiiieeii e et pag.75
SEMANA 3: LULAS weuiieiiieiiie ettt et e pag. 78
Semana 4: Handebol ......oouuiiiiiiiieiieeii e pag. 81

0 e A QERATS Fi

Fonte: https://estudeemcasa.educacao.mg.qgov.br
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Na figura 13 é demonstrado como foi elaborado o sumario do PET volume 6, com seu
modelo de diagramacdo dividido em disciplinas basicas, como: Lingua Portuguesa,

Matematica, Ciéncias, Geografia, Histdria e Educacdo Fisica.

Figura 14 - Atividade de Geografia PET volume 6 do 3° ano ensino fundamental

ATIVIDADES

Ola, estudante! Vocé ira realizar algumas atividades de geografia para relembrar os
aprendizados desenvolvidos durante o ano de 2020. Para ler as atividades peca ajuda a
um familiar.

QUESTAO 1- Vocé aprendeu que os alimentos podem ser feitos de matérias-primas de
origem vegetal, animal e mineral. Baseando-se nessa informagao, marque a alternativa
onde todos os alimentos sao de origem vegetal:

A) ( )alface, cenoura, carne, ovos.

B)( )cenoura, couve, tomate, chuchu.
C) (  )agua, queijo, banana, couro.

D) ( )iogurte, alface, banana, batata.

QUESTAO 2- Observando os desenhos abaixo, escreva o caminho que o pao faz para
chegar até a sua casa:

s o waT

Imagens disponiveisl em: <https://image.freepik.com/vetores-gratis/>. Acesso em: 08 nov. 2020.

weric A MINAS_ =2
A GERAIS =

Fonte: https://estudeemcasa.educacao.mag.gov.br

Na figura 14 é demonstrada uma atividade da disciplina de Geografia. Nessa atividade,
direcionada aos alunos do 3° ano ensino fundamental, cita-se a necessidade de o aluno pedir
ajuda a um familiar para a leitura da atividade.
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Figura 15 - Atividade de Matematica PET volume 6 do 3° ano ensino fundamental

ORIENTAGOES AOS PAIS
E RESPONSAVEIS

DICA PARA O ESTUDANTE

QUER SABER MAIS?

Prezados pais ou responsaveis,

Para as criangas, é vital aprender divisao.
Em esséncia, isso sera muito pratico, tanto
durante a vida escolar quanto nos anos futu-
ros. No entanto, percebemos que ensinar
esse topico para elas pode ser complicado
se ndo tiverem a paciéncia necessaria ou se
a crianca nao demonstrar interesse, por isso
vamos apresentar aqui duas dicas para ensi-
nar adivisao:

12) Ensine com exemplos para a crianga, &
realmente mais facil para ela entender algo se
vocé usar exemplos de seu cotidiano diario;

22) Ensine com brincadeiras, a brincadeira é
como umagrande motivagao paraas criangas,
utilize materiais como: tampinhas, pedrinhas,
botdes, entre outros ou brinque desenhando.

Querida crianga,

Hoje vamos retomar o que
vocé aprendeu no PET,
Volume 5, sobre multipli-
cagao e divisdo. Lembre-
-se vocé podera sempre
utilizar materiais concre-
tos e desenhos pararesol-
ver as atividades. Mas nao
se esqueca de estudar a
tabuada também!

Bons estudos!!!

Acesse o video -
Aula 29 - Divisao
- a ideia de repar-
tir igualmente -
Espaco Pedagogico
- Disponivel em:
<https://youtu.be/
NmPKjYREdyc>.
Acesso em: 14 set.
2020.

ATIVIDADES

1- Resolva os problemas abaixo e mostre como vocé pensou.

A) Marcia ganhou 12 peixes e quer distribuir igualmente em 4 aquarios. Quantos pei-

xes ficara em cada aquario?

Desenhe ou escreva como vocé pensou:

Resposta

Disponivel em: <https://www.new-social.com/wp-content/uploads/2017/09/Matem%C3%Altica-Atividades-de-Divis % C3%A30-

para-3%C2%BA-ano-3.qgif> Acesso em: 28 set. 2020.

B) Maria comprou 10 pacotes de figurinhas para distribuir entre seus sobrinhos. Em

cada pacote ha 3 figurinhas. Quantas figurinhas Maria vai distribuir ao todo entre

os sobrinhos?

GOVERNO

MINAS oo

EDUCAGAO A

~ 18 | GERAIS @2

Fonte: https://estudeemcasa.educacao.ma.qov.br
A figura 15 traz a diagramac&o da atividade de Matematica, que assim como nas demais
disciplinas que compunham o PET, trazia antes do contetdo das atividades, orientagbes aos
pais e responsaveis, dica para o estudante e fontes de pesquisa, caso o aluno tivesse o interesse
de aprofundar no tema estudado. Outra forma de aprimorar a aprendizagem foi através do

Programa Se Liga na Educacéo.
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4.1.2.3 Programa Se Liga na Educacgéo

Como suporte e para fomentar o aprendizado, o Estado de Minas Gerais criou o Programa
se Liga na Educacdo, uma das ferramentas de trabalho do REANP, que oferecia aos alunos, aulas
gravadas, contemplando todos os componentes curriculares da base comum, no horario das
7h30min. as 12h., de segunda a sexta-feira. Segundo dados da SEE*, no ano escolar de 2020
foram exibidas 1.850 teleaulas, alcangcando a marca de 185 programas.

A contratacdo dos professores para atuarem no programa foi feita através de edital de
chamamento publico emergencial®’, tornados publicos através da Fundagdo TV Minas Cultural
e Educativa. Diversos editais foram publicados.

A forma de transmissdo das aulas com contetdo de diferentes disciplinas requereu o uso
das TDIC. Sendo realizadas através da televisdo aberta, da internet*®, pelo YouTube ou pelo
aplicativo Conex&o Escola. O programa disponibilizou nimeros de telefone para que os ouvintes
pudessem enviar davidas em relagdo as aulas. No ano de 2022, o programa continuou a existir
como complemento ao ensino presencial. Seu foco passou a ser o desenvolvimento de
habilidades do Curriculo Referéncia de Minas Gerais.

Diante da analise documental realizada nessa secédo, pode se inferir que o cenario posto
pela pandemia, 0 REANP, as diversas ferramentas utilizadas, as peculiaridades distintas entre
os envolvidos no processo educacional, fizeram com que no mesmo periodo temporal
ocorressem caracteristicas diversas que nortearam providéncias distintas. Havia servidores em
trabalho presencial, em trabalho remoto, em greve, respaldados com mandado de seguranca ou
devido as comorbidades de salde, que permitiam afastar e repor a frequéncia posteriormente.
Todo esse contexto influenciou o processo de ensino e de aprendizagem durante a pandemia e
modificou a estrutura educacional. Nesse sentido, foi realizado uma pesquisa de campo e 0s
instrumentos de coleta de dados: questionarios e entrevistas, como meios norteadores das trilhas

da pesquisa.

% ndices das teleaulas ano 2020. Disponivel em
https://wwwz2.educacao.mg.gov.br/component/gmg/story/11257-minas-e-destaque-em-indice-de-
educacao-a-distancia-sequndo-estudo-da-fgv?layout=print. Acesso em 28 de dez 2022.

4 Chamamento Puablico Emergencial n° 01/2021. Disponivel em http://redeminas.tv/wp-
content/uploads/2021/03/MINUTA-EDITAL-CHAMAMENTO-PUBLICO-FTVM-01-2021-com-
retificacao-incorporada.pdf. Acesso em 28 de dez 2022,

“8 Programa Se Liga na Educacdo disponibilizado no endereco http://redeminas.tv/seliganaeducacao/
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4.2 Trilhando os dados pelo questionario

Diante dos resultados da analise dos dados resultantes das perguntas do questionario e
da entrevista foi possivel entender melhor as acdes e as praticas docentes ocorridas no periodo
do ensino remoto e quando do retorno presencial, referente a implementacao, o uso ou nao das
TDIC nas praticas docentes.

O espaco escolar é um grande lugar de socializacdo, de interagdes que favorece o
estabelecimento de vinculo, do ponto de vista de sua estrutura fisica, entretanto antes da
pandemia, a educacdo j& apresentava crise estrutural devido ao perfil tradicional das
instituicdes. Dentre os elementos que impulsionaram essa crise a autora Castro (2020, pag.
103), aponta: “Politicas publicas autoritarias e ineficazes, diminuicdo de investimentos na
educacdo, sucateamento da educacdo publica, precarizacdo do trabalho e da formacao docente,
fracasso escolar e baixo nivel de aprendizagem dos estudantes”.

O perfil tradicional das instituicGes é ressaltado por Camargo e Daros (2021, p. 19) “[...]
como sendo marcado pela centralidade do contetdo, os autores reiteram ainda que ele foi
importante em um dado momento, quando ndo se tinha tantos recursos como hoje”.

Com a pandemia, essa estrutura tradicional do espaco escolar, assim como também a
crise do processo educacional, se aprofundaram e a pratica pedagogica foi norteada por novos
desafios. A infraestrutura fisica da sala de aula, da escola, passou a ser recintos diversificados,
como a casa da familia, em seus diversos ambientes: sala de jantar, quarto, varanda ou até
mesmo a mesa da cozinha. Alunos, professores, supervisores e gestores tiveram que se adequar.
O espaco familiar e o espaco escolar se fundiram em um Gnico espago, ocasionando alteraces
nas rotinas da familia e no planejamento dos professores.

Em margo de 2020, as escolas foram fechadas e sem nenhum treinamento ou
capacitacdo direcionada aos professores, 0 Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais,
devido a necessidade de preservar a saude publica, emitiu uma nota técnica sobre a utilizacéo
das TDIC, Nota CEE / MG (2020):

[...] utilizar os recursos oferecidos pelas Tecnologias Digitais de Informacéo
e Comunicacdo para alunos do Ensino Fundamental, do Ensino Médio e da
Educacdo Profissional de nivel técnico (Resolucbes CEE/MG 458/2013 e
465/2019), considerando quaisquer atividades didaticas, moédulos ou unidades
de ensino centrados na autoaprendizagem e com a media¢do de recursos
didaticos organizados em diferentes suportes de informagdo que utilizem
tecnologias de informacdo e comunicacdo remota, bem como o Plano de
Estudos Tutorado, a ser regulamentado pela Secretaria de Estado de Educacéo
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de Minas Gerais, para utilizacdo nas escolas da rede estadual ou pelas
Secretarias Municipais de Educacédo, quando Sistema Municipal de Ensino.

A Resolucdo SEE / MG n° 4.310 de 22 de abril de 2020 que normatizou 0 REANP,
também citou a priorizagdo dos meios de comunicagdo ndo presenciais, “§1° Deverdo ser
priorizados os meios de comunicacgdo ndo presenciais, por telefone, e-mail, plataforma digital
ou redes sociais, se compativeis com as condi¢Oes de acesso ao estudante”.

Nessa direcdo, as TDIC como ferramenta de comunicacéo e informacdo ndo passaram
despercebidas pela comunidade escolar, pelo contrario, mais do que nunca elas foram
necessarias, tornaram- se um canal de comunicagdo essencial. Em meio a tantas incertezas, o
uso das TDIC nesse periodo de ensino remoto alterou o planejamento e as praticas docentes.
Apresentou-se para o professor com viés desafiador e carregado de novas atribuices.

Conforme ja mencionado na metodologia, com o objetivo de obter informacdes
referente ao uso das TDIC e sobre 0 REANP, foram aplicados questionarios a 27 professores,
que aceitaram o convite de participacdo da pesquisa. A autora Dencker (2001, p. 158), reitera

que:

No questionario, a informacdo obtida pelo pesquisador limita-se a respostas
escritas diretamente pelo entrevistado e que se referem a questBes
predeterminadas. O entrevistado preenche 0 questionario anotando
pessoalmente suas respostas, sem ter um contato muito intimo com o
pesquisador.

Ainda relembrando, as questfes que compuseram o questionario foram divididas em
trés categorias: Perfil dos Participantes, TDIC e REANP. As perguntas e as respectivas
respostas que delinearam a categoria Perfil, foram apresentadas na Introducéo desta dissertacao
quando da caracterizacdo dos participantes da pesquisa.

As perguntas que compdem as categorias TDIC e REANP serdo abordadas a seguir e
tiveram o objetivo de investigar a pratica docente e 0 uso das TDIC pelos professores
participantes da pesquisa, antes, durante e ap0s a implementacéo do programa do REANP.
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4.2.1 Trilhando a categoria TDIC, pelo questionario

A categoria TDIC do questionario é composta por 11 questdes, que estdo listadas no

quadro 10:
Quadro 10 - Questdes que compdem a categoria TDIC do questionéario
NUmero Descricédo da questéo
9 Vocé é favoravel ao uso das TDIC no processo de ensino e aprendizagem?

10

Antes do periodo da pandemia COVID-19 como vocé considera seu nivel de
conhecimento em relacéo ao uso das TDIC?

11

Vocé utilizava as TDIC antes do periodo da pandemia COVID-19, como ferramenta
propulsora da pratica pedagdgica?

12

Assinale as TDIC que vocé utilizava antes do periodo do REANP: aplicativos, sites, jogos
digitais, YouTube, WhatsApp, ferramentas para construcdo de videos e outros. Especifique:

15

Antes da sistematizacdo do uso das TDIC pelo Estado, vocé ja estava utilizando as TDIC
como ferramenta para comunicar e mediar o processo de aprendizagem?

18

Assinale as TDIC que vocé utilizava durante o REANP: aplicativos, sites, jogos digitais,
YouTube, WhatsApp, ferramentas para construcao de videos e outros. Especifique:

19

Como vocé aprendeu a utilizar as TDIC assinaladas acima: com a familia, com os alunos,
com os colegas de trabalho, através de reunides com a equipe pedagégica, através de
tutoriais disponibilizados pela internet, através de tutoriais disponibilizados pelo YouTube
através de tutoriais disponibilizados pelo Estado de Minas Gerais, através de cursos de
formag&o e oficinas gratis disponibilizadas na internet, através de cursos de formagao
adquiridos com recursos proprios, ja utilizava as TDIC antes do periodo da pandemia
COVID-19.

20

Em sua opinido, durante o ensino remoto, as TDIC propiciaram, adaptaram e delinearam
as relac@es entre: professor (a) e aluno (a), professor (a) e familia, professor (a) e professor
(a), professor (a) e equipe gestora da escola. Justifique.

21

A utilizagdo das TDIC no ano de 2022, com o retorno das aulas presenciais, no
planejamento e na pratica pedagdgica permaneceu o mesmo? Justifique.

22

Atualmente vocé considera desafiador propor uma atividade com os estudantes que
impligue o uso das TDIC? Justifique.

23

Quais as dificuldades encontradas em relagdo ao uso das TDIC no processo de
aprendizagem: falta de capacitacdo para os professores; estrutura fisica na escolg;
equipamentos (computadores, celulares) eficientes que atendam a realidade pedagdgica;
internet com velocidade adequada; estimulo e apoio aos professores durante a execucao
da prética pedagogica, por parte da equipe gestora; falta de motivagdo por parte dos
professores; desinteresse por parte dos alunos.

Fonte: Elaborado pela autora
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Com o objetivo de demonstrar as respostas obtidas na categoria TDIC, para um melhor
entendimento, sera utilizado graficos e quadros, que apresentaram, sequencialmente, as
perguntas e as respectivas respostas, iniciando pela questdo de numero 9.

Na questdo de numero 9 foi indagado aos participantes se eles eram favoraveis ao uso
das TDIC no processo de ensino e aprendizagem, “Vocé é favoravel ao uso das TDIC no
processo de ensino e aprendizagem?”. O indice das respostas € demonstrado no gréafico a

sequir:

Gréfico 7 - Indice de participantes favoraveis ao uso das TDIC no processo

ensino e aprendizagem

Contagem de n®

Favoravel TDIC no processo ensino e
aprendizagem

9-TDIC/ENSINO ~

m Em branco
W Sim

m Sim pardal

Fonte: Elaborado pela autora conforme dados obtidos no questionario

Nota-se que 92% dos participantes sdo favoraveis ao uso das TDIC no processo de
ensino e aprendizagem, 4% dos participantes deixaram a questdo em branco, ndo demonstrando
opcdo e 4% responderam sim parcial. Embora algumas justificativas referentes a questao
tenham sido entregues em branco, dentro as que foram preenchidas pode-se elencar de acordo
com a opcdo escolhida:
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Quadro 11 - Opcao e justificativa em relacédo ao uso das TDIC no processo ensino
e aprendizagem

Em branco Justificativa também ficou em branco

Sim parcial < Desde que haja informacao e treino para todos os envolvidos,
professores, alunos e material.

< Quando h& um funcionario para ensinar as criangas.

< Sou favoravel desde que todos usem a favor de uma aprendizagem
significativa em busca de conhecimentos, sendo uma forma de apoio.

< Auxiliam bastante, porém necessita de laboratorios e funcionérios,
profissionais, para exercer e ensinar as criangas.

% Sou a favor em parte, 0 uso das TDIC sé tem resultado quando ha
intervencdo e mediagéo.

« Desde que tenhamos mais tempo para adequarmos e que capacite 0s
professores.

< De forma adequada e orientada.

Sim < Por consideréa-las presentes no cotidiano da sociedade, assim a escola
ndo pode ficar alheia a isso, auxiliando o desenvolvimento.

< Ferramenta adicional que dinamiza o processo de ensino
aprendizagem.

« Na atual realidade dos acontecimentos, percebo que aprendemos
muito com tudo gque passamos e com tudo que foi inserido em nosso
contexto diario e profissional.

«+ Porque elas contribuem de maneira indireta na aprendizagem do
estudante.

< TDIC agrega conhecimento e agilidade.

< A educacdo esta caminhando nas trilhas da tecnologia e ela esta cada
vez mais presente nas escolas.

< TDIC sdo ferramentas que podem auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem.

« As criangas ficam mais interessadas nas atividades.

< Hoje a facilidade em ter informacdo em méaos € muito maior,
despertam o interesse dos alunos e traz facilidades na compreenséo
dos alunos em certos temas.

< Pode auxiliar muito.

< Melhora a qualidade e agilidade no trabalho do professor.

Fonte: Elaborado pela autora conforme dados obtidos no questionario

O sim parcial a questdo de numero 9 do questionario, em grande medida, se deve a
experiéncia vivenciada pelos participantes no inicio do ano de 2020, quando da normatizacéo
do REANP e implementacdo do ensino remoto. Inicialmente, ndo havia sido ofertado
capacitacdo ou curso sobre a utilizacdo das TDIC, logo era necessario um conhecimento prévio

por parte dos professores em relagdo ao uso das TDIC, para que 0 processo tivesse éxito.
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Nesse sentido, a questdo de numero 10, foi formulada no sentido de arguir os
participantes sobre seu nivel de conhecimento em relacdo ao uso das TDIC, antes do periodo
da pandemia COVID-19, “Antes do periodo da pandemia COVID-19 como vocé considera seu
nivel de conhecimento em relacdo ao uso das TDIC?”. O nivel de conhecimento dos
participantes em relagdo as TDIC é elencando no grafico 10:

Graéfico 8 - Nivel de conhecimento em relacdo as TDIC antes da pandemia

Contagem de n®

Nivel de conhecimento em relagao as
TDIC

Questdo 10 ~

B Bom

B Regular

Fonte: Elaborado pela autora conforme dados obtidos no questionrio

Dentre as opcOes de resposta, o professor poderia responder regular, bom e excelente.
Né&o teve nenhum participante que marcou a opcao excelente. O percentual dos que mediam o
nivel de conhecimento como bom foi de 56% e os demais 44% consideravam seu conhecimento
como sendo regular. Em uma entrevista®®, a secretéria estadual de Educacio a época, Julia
Sant’Anna, foi questionada sobre a preparagdo dos professores para o ensino remoto e ela
respondeu:

Eu costumo dizer que a gente ndo foi preparado para este momento histérico
que estamos vivendo. Entdo toda a preparacao tem sido muito nova. [...]. Esta
todo mundo no processo de aprimoramento. Na rede, a gente entende que vai
haver este processo de aproximacdo. Temos que ter cuidado, trabalhar
progressivamente, entendendo que € um momento novo para todos noés.

49 Entrevista disponivel em
<https://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2020/05/14/interna_gerais,1147324/secretaria-de-
educacao-garante-impressoes-de-livros-a-alunos-de-mg-sem.shtml>. Acesso em 14 out. 2022.
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Mesmo sem o conhecimento adequado sobre o0 uso e utilizagdo das TDIC, o processo
de interacdo, de ensino que era presencial passou a ser desenvolvido de forma remota, as TDIC
se tornaram o Unico elo de ligacdo entre o professor e aluno e, através delas o professor teve
que efetuar um planejamento que abrangesse e contemplasse as lacunas de socializagdo e
interagdo ocasionadas pelo isolamento social.

Na questdo de nimero 11 foi questionado aos participantes se eles utilizavam as TDIC
antes do periodo da pandemia COVID-19 como ferramenta propulsora da préatica pedagdgica,
“Vocé utilizava as TDIC antes do periodo da pandemia COVID-19, como ferramenta
propulsora da pratica pedagogica? ”. Os participantes que responderam sim, correspondem a
63% dos participantes e os que ndo relataram usar, correspondem a 37%.

Na questdo de numero 12 foi solicitado aos participantes assinalarem e especificarem
as TDIC utilizadas antes do periodo do REANP: aplicativos, sites, jogos digitais, YouTube,
WhatApp, ferramentas para construcdo de videos e outros, “Assinale as TDIC que vocé
utilizava antes do periodo do REANP: aplicativos, sites, jogos digitais, YouTube, WhatApp,
ferramentas para construgdo de videos e outros. Especifique:” De acordo com as respostas
obtidas, observa-se que antes do periodo da pandemia, 100 % dos professores participantes da
pesquisa ja faziam uso dos dispositivos digitais. No grafico 9 é demonstrado as TDIC utilizadas
antes do REANP:

Grafico 9 - As TDIC utilizadas antes do REANP

TDIC utilizadas antes do REANP

Outros [

Ferramentas para construcdo de videos
Whatsapp

Youtube

Jogos Digitais

Sites

Aplicativos

(=]
5]

10 15 20 25

Fonte: Elaborado pela autora conforme dados obtidos no questionério
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A pergunta sobre o uso das TDIC foi feita de modo genérico, abrangendo o uso das
TDIC de forma ampla, ndo apenas no contexto escolar. Dentre o uso das TDIC especificadas
citavam o uso para ouvir musicas, assistir filmes, ferramentas de comunicacdo mais eficientes
e rapidas para enviar recados aos familiares e aos alunos. Alguns professores além de colocar
0 uso social, reiteraram o uso do WhatsApp, no contexto escolar, elencando o app como canal
de comunicacao e de envio das atividades para os alunos. No dia 22 de setembro, quando da
visita in loco, ao analisar os relatérios de atividades que os professores deveriam preencher
devido ao REANP®, foi constatado que no periodo de margo e abril de 2020, antes da
regulamentacédo oficial do regime pelo Estado, os professores encaminharam atividades pelo
WhatsApp. Dentre as atividades elencadas constavam atividades prontas retiradas do livro
didatico e atividades formuladas em sua integralidade. Uma professora X, que ja havia entregue
0 questionario preenchido em 20 de setembro, sentou ao lado da pesquisadora e indagou sobre
sua permanéncia na escola, mesmo apds o recolhimento dos questionarios®. Apds os
esclarecimentos dados pela pesquisadora, a professora X pegou o telefone, abriu 0 app do
WhatsApp e mostrou para a pesquisadora o grupo de WhatsApp utilizado a época com todas as
mensagens, atividades e informac6es que nortearam as relagdes professor e aluno. Dentre as
mensagens e atividades mostradas e enviadas posteriormente para o0 WhatsApp da pesquisadora,

constam duas, conforme figura 16:

%0 O local destinado pela direcdo para que a pesquisadora efetuasse a analise dos relatérios era a sala dos
professores, diante disso o contato com os professores foi ampliado.

%1 Nessa data apenas dois participantes haviam entregue o questionario preenchido e a participante X era
um deles.
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Figura 16 - Atividades encaminhadas via WhatsApp
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Fonte: Elaborado pela autora conforme dados obtidos pelo aplicativo WhatsApp da professora X

A figura 16 revela duas imagens retiradas do grupo de mensagens de WhatsApp da

professora X. Na primeira imagem, datada de 22 de marco de 2020 demonstra que o aplicativo

de WhatsApp ja era utilizado antes da implementagdo oficial do REANP e a segunda imagem,

datada de 26 de abril de 2020 demonstra que mesmo com implementacdo do REANP, o uso do

WhatsApp permaneceu.

No sentido de afunilar os dados, foi questionado na questdo de numero 15, sobre a

utilizacdo das TDIC como ferramenta para comunicar e mediar o processo de aprendizagem,

antes da sistematizacdo do uso das TDIC pelo Estado, “Antes da sistematizag¢do do uso das

TDIC pelo Estado, vocé ja estava utilizando as TDIC como ferramenta para comunicar e

mediar o processo de aprendizagem?”. O grafico 10 demonstra o consolidado das respostas:
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Gréfico 10 - Uso das TDIC antes da Pandemia - ferramenta de comunicacéo e
mediacao

Contagem de n®
Uso das TDIC antes da pandemia -
ferramenta de comunicagcao e
mediacao

Questdo 15 ~
m N3o

m Sim

Fonte: Elaborado pela autora conforme dados obtidos no questionario

Para 44% dos participantes da pesquisa 0 contexto educacional ndo havia compelido o
uso das TDIC, como uma ferramenta propulsora de comunicacdo e mediagdo do processo de
ensino e de aprendizagem até que ocorresse a sistematizacdo do uso das TDIC pelo Estado,
através do REANP.

Diante dessa constata¢do, na questdo de nimero 18 indicou-se a necessidade de mapear
quais foram as TDIC utilizadas pelos participantes durante 0 REANP, “Assinale as TDIC que
vocé utilizava durante o REANP: aplicativos, sites, jogos digitais, YouTube, WhatsApp,
ferramentas para construgdo de videos e outros. Especifique:”. Na questdo além de assinalar,
eles deveriam também especificar qual a TDIC utilizada: aplicativos, sites, jogos digitais,
YouTube, WhatsApp, ferramentas para construgédo de videos e outros. Nos gréficos de 11 a 17 é
apresentado qual a TDIC utilizada e o percentual de utilizacdo conforme o numero de
participantes da pesquisa:
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Gréfico 11 - Uso do WhatsApp durante o REANP

Uso do Whatsapp

m N30

mSm

Fonte: Elaborado pela autora conforme dados obtidos no questionério

Conforme demonstra o grafico 11, a utilizacdo do WhatsApp durante 0 REANP foi citada

por 96% dos participantes da pesquisa. Apenas 4% dos participantes ndo elencaram o seu uso.

Grafico 12 - Uso do YouTube durante o REANP

Uso do Youtube

mNZo

mSm

Fonte: Elaborado pela autora conforme dados obtidos no questionario
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O uso do Youtube, conforme demonstrado no grafico 12, apareceu com grande
relevancia entre os participantes, 89 % o utilizaram. Entre as justificativas para explicar esse
indice, justifica-se pela procura por tutoriais e videos educativos que auxiliassem e esclarecesse
0 uso das ferramentas tecnoldgicas. Filmes de curta e longa metragem também foram citados,
assim como também canais variados dentro do YouTube que serviram como um recurso

pedagdgico durante as aulas remotas.

Gréfico 13 - Uso de Aplicativos Diversos durante o REANP

Uso de Aplicativos Diversos

m MNao

m Sim

Fonte: Elaborado pela autora conforme dados obtidos no questionério

O grafico 13 demonstra que 81 % dos participantes citaram utilizar aplicativos diversos

durante o REANP, enquanto que 19% dos participantes ndo elencaram o uso.
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Gréafico 14 - Uso de Sites Diversos durante o REANP

Uso de Sites Diversos

m Nao

| 5m

Fonte: Elaborado pela autora conforme dados obtidos no questionario

O gréfico 14 apresenta o percentual de uso de sites diversos, 74% dos participantes
citaram a utilizacdo. Entre os sites citados foram elencados: o da Revista Escola, alfabetizacéo,

pedagdgicos e o site governamental Estude em Casa, que continha o aplicativo Conexdo Escola.

Gréfico 15 - Uso de Ferramentas para Construcéo de Videos durante o REANP

Uso de Ferramentas para Construcao
de Video

m Nao

W 5im

Fonte: Elaborado pela autora conforme dados obtidos no questionario
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O uso de ferramentas para construcdo de video foi citado por 52 % dos participantes,

conforme demonstra o grafico 15. Dentre as principais ferramentas citados constam: Canva, In

Shot, jogos digitais, Jamboard e a cAmera do celular.

Gréfico 16 - Uso de Jogos Digitais durante o REANP

Uso de Jogos Digitais

m Mao

mSm

Fonte: Elaborado pela autora conforme dados obtidos no questionério

Durante 0 REANP, outra TDIC utilizada foram os jogos digitais. O uso dessa TDIC foi

citado por 48% dos participantes.

Gréafico 17 - Uso de Outras Ferramentas durante o REANP

Uso de Outras Ferramentas

m MNao

= 5im

Fonte: Elaborado pela autora conforme dados obtidos no questionario
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Os graficos acima demonstram que o uso do WhatsApp pelos participantes, nesse
periodo, superou o uso das demais ferramentas tecnologicas. Em segundo lugar foi elencado o
uso do YouTube . Merece atencdo, o uso de aplicativos diversos que foi citado por 81% dos
participantes, sendo, portanto, a terceira TDIC mais citada.

Um fato chamou a atencéo nas respostas obtidas nessa questdo de nimero 18; observa-
se que, apenas 30% dos participantes citaram ao responder o questionario, o uso do aplicativo
Conexao Escola criado pelo governo. Sucessivamente e com menor taxa de utilizacdo aparece
0 uso de sites diversos. Seguido dele aparece o uso de ferramentas para construcdo de video,
uso de jogos digitais e outras ferramentas ndo elencadas anteriormente, que foi citado por
apenas 7% dos participantes.

Na questdo de nimero 19 do questionario, ainda com o intuito de compreender 0s
saberes dos participantes referentes as TDIC no periodo da pandemia, foi questionado como os
participantes aprenderam a utilizar essas ferramentas, sendo colocados as seguintes opcoes
como respostas: com a familia, com os alunos, com os colegas de trabalho, através de reunides
com a equipe pedagogica, através de tutoriais disponibilizados pela internet, através de tutoriais
disponibilizados pelo YouTube, através de tutoriais disponibilizados pelo Estado de Minas
Gerais, através de cursos de formacdo e oficinas gratis disponibilizadas na internet, através de
cursos de formacdo adquiridos com recursos proprios, ja utilizava as TDIC antes do periodo da
pandemia COVID-19, “Como vocé aprendeu a utilizar as TDIC assinaladas acima: com a
familia,com os alunos, com os colegas de trabalho, através de reuniGes com a equipe
pedagogica, através de tutoriais disponibilizados pela internet, atraveés de tutoriais
disponibilizados pelo YouTube, através de tutoriais disponibilizados pelo Estado de Minas
Gerais, através de cursos de formacao e oficinas gratis disponibilizadas na internet, através
de cursos de formacdo adquiridos com recursos proprios, ja utilizava as TDIC antes do periodo
da pandemia COVID-19”. O grafico 18 apresenta o consolidado das respostas da questdo de

ndmero 19:
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Gréfico 18 - O aprendizado sobre o uso das TDIC durante a pandemia

Como vocé aprendeu a utilizar as TDIC

JA UTILIZAVA AS TDIC ANTES DO PERIODO DA PANDEMIA COVID-19
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TUTORIAIS DISPONIBILIZADOS PELO YOUTUBE
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Fonte: Elaborado pela autora conforme dados obtidos no questionario

Nota-se que a opcdo entre colegas de trabalho se sobressaiu entre as formas de
aprendizadoque favoreceu a utilizagdo das TDIC durante 0 REANP.

Nesse sentido, a questdo de numero 20, traz o seguinte questionamento para oS
participantes: “Em sua opinido, durante o ensino remoto, as TDIC propiciaram, adaptaram e
delinearam as relagdes entre: professor (a) e aluno (a), professor (a) e familia, professor (a) e
professor (a), professor (a) e equipe gestora da escola. Justifique”. O gréfico de nimero 19
traz um consolidado das respostas dos participantes. Para melhor compreensdo em termos de
andlise do grafico, as relagcdes foram legendadas conforme as iniciais dos atores que compdem
a relacdo: professor (a) e aluno (a) (PA), professor (a) e familia (PF), professor (a) e professor
(@) (PP), professor (a) e equipe gestora da escola (PG).
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Gréfico 19 - As TDIC como ferramenta de interacdo

Contagem de n®A2:N29

Total de participantes

Questdo 20 ~

m S(PA)

W S(PA/PF/PG)
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m S(PF)
S(PF/PG)

m S(PF/PP/PG)

Fonte: Elaborado pela autora conforme dados obtidos no questionario

Pelo resultado do grafico observa-se que 52% dos participantes consideraram que as
TDIC propiciaram, adaptaram e delinearam as relacGes em termos gerais, entre todos 0s atores
do processo de aprendizagem. Em menor proporcdo ha os participantes que consideraram esse
delineamento de relagdes proporcionalmente e somente entre alguns atores. Em termos gerais,
pode se dizer que as TDIC propiciaram, adaptaram e delinearam as relagdes e impulsionaram
as interacdes durante 0 REANP.

O atual quadro de relevancia que as TDIC assumiram no processo educacional durante
0 periodo do REANP, sinalizou a necessidade de analisar se as ferramentas tecnoldgicas
continuaram a ser usadas com o retorno das aulas a modalidade presencial a partir de 03 de
novembro de 2021. Nesse sentido, a questdo de nimero 21 buscou compreender se a utilizagdo
das TDIC permaneceu a mesma no ano de 2022, com o retorno das aulas presenciais, no
planejamento e na préatica pedagodgica, “A utilizacdo das TDIC no ano de 2022, com o retorno
das aulas presenciais, no planejamento e na pratica pedagdgica permaneceu 0 mesmo?
Justifique.” Os participantes possuiam como op¢éo de resposta sim ou ndo e poderiam justificar
a resposta. Das respostas recebidas constatou-se que 85% dos participantes disseram que nao

permaneceram 0 mesmo uso em 2022, assim como o erano periodo do REANP e 15 % disseram
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que sim, permaneceram usando igual. Dentre as justificativas foram citadas as seguintes,

conforme respostas:

Quadro 12 - Respostas e justificativas do uso das TDIC no ano de 2022

As tecnologias das escolas ndo sdo suficientes.

O acompanhamento presencial fisico requer mais atencao aos alunos,
pais e colegas de forma direta.

Algumas ferramentas deixaram de fazer parte da prética pedagdgica,
como por exemplo: o google meet.

Voltamos mais a trabalhar mais as relagdes, o presencial.

Com as aulas presenciais ndo houve tanta necessidade.

Porque presencialmente utilizamos mais o material ludico ou
atendimento individualizado.

Seguiu o planejamento do ano na escola.

N&o sdo usadas a mesma quantidade de tecnologias durante o dia a
dia na escola.

Com o ensino presencial diminuiu a utiliza¢éo.

Somente para diério e avaliagdes.

Uso somente para pesquisa de atividades.

Com o retorno presencial, utilizamos somente os recursos do
WhatsApp, YouTube, jogos digitais.

O mesmo ndo, mas deixou sem ddvida, muitas herancgas e
conhecimentos positivos.

SIM

Faco meus estudos e pesquisas de atividades, conteudos.
Com uso de mais recursos.

Fonte: Elaborado pela autora conforme dados obtidos no questionario

Ainda em relagdo ao contexto do retorno das atividades educacionais & modalidade de

ensino presencial, foi questionado aos participantes, na questdo de numero 22: “Atualmente

vocé considera desafiador propor uma atividade com os estudantes que implique o uso das

TDIC? Justifique”. Dos professores participantes, responderam sim 56% e responderam nao

44%. A questdo poderia ser justificada, mas nem todos os participantes optaram por justificar.

Dentre os que justificaram, foi delineado as dificuldades encontradas pelos participantes que

responderam sim e as facilidades encontradas pelos que responderam ndo. O quadro a seguir

demonstra as respostas constantes nas justificativas:
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Quadro 13 - Analise de dificuldades e facilidades de propor uma atividade que implique
o uso das TDIC

< Os recursos tecnol6gicos  nunca % Agora jaconsigo desenvolver algumas
estacionaram,  estdo  sempre em praticas.
andamento e em evolucao. < Os conhecimentos adquiridos durante
+«+ Tenho que aprender as tecnologias. 0 periodo da pandemia facilitaram
< Para 0 ano que ministro aulas é mais essa proposta.
desafiador, pois estdo no inicio da % Alunos e familia estdo preparados.
alfabetizacéo. < Facilidade em adequar o pensamento
< Na&o possuimos pessoal qualificado para do aluno.

ensinar aos alunos.

Vejo que os alunos ndo sabem usar todas

essas ferramentas para buscar

conhecimento, usam apenas para

diversao.

<+ Porque falta 0 material (computadores)
para todos os alunos.

< As criangas pequenas precisam do auxilio
dos pais, que ndo tem tempo de ajudar.

R
o

Fonte: Elaborado pela autora conforme dados obtidos no questionario

A questdo de nimero 23 do questionario buscou elencar as principais dificuldades
encontradas em relacdo ao uso das TDIC no processo de aprendizagem. Foi colocado como
opcdo para 0s participantes as seguintes respostas, as quais eles deveriam assinalar,
independentemente do numero de respostas dadas: falta de capacitacdo para os professores;
estrutura fisica na escola; equipamentos (computadores, celulares) eficientes que atendam a
realidade pedagdgica; internet com velocidade adequada; estimulo e apoio aos professores
durante a execucao da pratica pedagdgica, por parte da equipe gestora; falta de motivacao por
parte dos professores; desinteresse por parte dos alunos, “Quais as dificuldades encontradas
em relacdo ao uso das TDIC no processo de aprendizagem: falta de capacitacdo para os
professores; estrutura fisica na escola; equipamentos (computadores, celulares) eficientes que
atendam a realidade pedagdgica; internet com velocidade adequada; estimulo e apoio aos
professores durante a execugdo da pratica pedagogica, por parte da equipe gestora; falta de
motivacdo por parte dos professores; desinteresse por parte dos alunos.” O grafico 20
demonstra o consolidado das dificuldades apresentadas pelos participantes, conforme

percentual de apuragao:
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Gréfico 20 - Dificuldades encontradas em relagdo ao uso das TDIC no processo
de aprendizagem

Dificuldades encontradas em relagdo ao uso das TDIC no
processo de aprendizagem

-

= Falta de capacditacdo para os professores

B Estrutura fisica na escola

® Equipamentos (computadores, celulares) eficientes que atendam a realidade pedagogica.

m Internet com velocidade adequada

= Estimulo e apoio aos professores durante a execucao da pratica pedagdgica, por parte da equipe
gestora.

= Falta de motivacdo por parte dos professores

m Desinteresse por parte dos alunos

Fonte: Elaborado pela autora conforme dados obtidos no questionario

Em relacdo aos recursos tecnoldgicos, tais como equipamentos e internet, as respostas
ao questionamento demonstraram que a falta de equipamentos (computadores, celulares)
eficientes que atendam a realidade pedagogica aparece com maior percentual representando 23
% das dificuldades encontradas em relacéo ao uso das TDIC no processo de aprendizagem. A
internet com velocidade adequada foi citada, representando apenas 10% das dificuldades. A
BNCC (2017), reitera que os recursos tecnoldgicos devem ser pensados ndo somente como
meio, mas também com um fim, de modo que se perceba a consolidacéo da aplicacdo desses
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recursos no processo de aprendizagem.

A dificuldade no que se refere a estrutura fisica da escola foi apontada, representado
16%, dentre as dificuldades elencadas. Essa estrutura fisica se caracteriza, ou melhor, se
enquadra, como infraestrutura, que na BNCC (2017, p. 21), € ressaltada “[...] como fator de
destaque para o pleno desenvolvimento da educacao e compete a Unido definir os critérios de
sua oferta”.

Embora o estado de calamidade publica juntamente com o REANP tenha ocorrido nos
anos de 2020 e 2021, a falta de infraestrutura, recursos tecnologicos e equipamentos
constituem-se num desafio antigo. Em 2001 a autora Gaia (2001, p. 93) reitera esse desafio, ao
analisar o uso de diferentes midias na educagdo, envolvendo tecnologias, “ Aqui reside,
portanto, um dos maiores desafios para os professores, sobretudo 0s que atuam na esfera
publica, uma vez que nem sempre ha equipamentos disponiveis para todos os alunos. 1sso,
longe de ser desanimador, deve ser transformado em obstaculo a vencer®.

A falta de capacitacdo para os professores representou 21% das dificuldades
encontradas e a falta de motivacdo por parte dos professores foi elencada por 12%. O
desinteresse por parte dos alunos representou um percentual de 11%, seguido de 7% de falta de
estimulo e apoio aos professores durante a execucao da pratica pedagdgica, por parte da equipe
gestora. Apo6s elencadas as dificuldades em relacéo ao uso das TDIC, a pesquisa se guiou pelas

trilhas da categoria REANP, pelo questionario.

4.2.2 Trilhando a categoria REANP, pelo questionario

A categoria REANP do questionario é composta por seis questdes dispostas no

quadro a seguir:

Quadro 14 - Questdes que compdem a categoria REANP do questionario

NUMERO DESCRICAO DA QUESTAO

7 Vocé estava atuando como professor no periodo do regime especial de atividades ndo
presenciais (REANP), ensino remoto, ano de 2020 a 2021? Sim, qual escola ou ndo

8 A carga horéria de trabalho efetivamente exercida, durante o periodo do REANP
permaneceu a mesma que exercia durante o ensino presencial? Justifique:

13 O REANP no Estado de Minas Gerais iniciou em maio de 2020 e se estendeu durante o
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NUMERO DESCRICAO DA QUESTAO

ano de 2021, durante esse periodo, sua pratica docente requereu o uso das TDIC?

14 Em marco de 2020 as aulas presenciais foram suspensas. Quando houve por parte do
Estado uma intervencdo sistematizada para que as aulas pudessem ser realizadas de
forma ndo presencial, utilizando as TDIC: primeiro semestre ano de 2020, segundo
semestre ano de 2020, primeiro semestre ano de 2021, segundo semestre ano de 2021.

16 Foi disponibilizado recursos e equipamentos tecnoldgicos, por parte da escola, tais como:
computador, internet banda larga, celular, durante a implantacéao e no decorrer do periodo
do REANP: Sim. Qual? Nao contei com recursos tecnoldgicos disponibilizados pela
escola. Utilizei recursos tecnoldgicos proprios. Especifique quais os recursos utilizados:

17 Houve suporte pedagdgico, curso de capacitacao/formagao/aprimoramento profissional
por parte do Estado de Minas Gerais, referente ao uso das TDIC durante a implantacéo e
no decorrer do periodo do REANP? Sim. Qual? Ndo contei com suporte pedagdgico.:

Fonte: Elaborado pela autora

A questdo de numero 7, “Vocé estava atuando como professor no periodo do regime
especial de atividades nao presenciais (REANP), ensino remoto, ano de 2020 a 2021? ”, foi
construida no sentido de incluir ou excluir o professor da pesquisa. Entretanto, de todos os
questionarios entregues, os 27 professores responderam estar atuando no periodo do REANP,
logo diante das respostas ndo houve exclusao de professor que optou por participar.

A questdo de numero 8 indagou aos participantes se a carga horaria de trabalho
efetivamente exercida, durante o periodo do REANP permaneceu a mesma que exercia durante
0 ensino presencial? Cerca de 85% dos participantes responderam que a carga horéria de
trabalho exercida foi superior a carga horaria de trabalho prevista na legislacdo quando do
regime presencial. Como na questdo havia a possibilidade de justificar a resposta, alguns
participantes ndo optaram por justificar e outros sim. Dentre os que justificaram, citaram a
horéria de trabalho exaustiva, em decorréncia de alguns fatores, como: a falta de dominio das
TDIC; a busca de conhecimento para trabalhar com as novas tecnologias; a renovagdo e
inovacédo na forma de trabalho que requeria criar roteiros, editar, publicar; o aumento no volume
de trabalho e de funcGes ndo rotineiras como aulas pelo google meet, aulas de reforgo
extraclasse, preenchimento de relatdrios e anexos diversos exigidos pela gestdo; o aumento de
tempo dedicado ao atendimento aos pais via aplicativos, mesmo fora do horéario de trabalho,
alguns participantes citaram até “atendimento 24 horas por dia”.

Na pesquisa, a questdo de nimero 13 indagava: “O REANP no Estado de Minas Gerais
iniciou em maio de 2020 e se estendeu durante o0 ano de 2021, durante esse periodo, sua pratica
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docente requereu o uso das TDIC?”, Dos professores participantes da pesquisa 100%
assinalaram a op¢do sim como resposta.

Outro dado importante a ser ressaltado em relacdo ao REANP, refere-se a data em que
houve por parte do Estado uma intervencdo sistematizada para que as aulas pudessem ser
realizadas de forma nédo presencial, utilizando as TDIC. Esse questionamento foi realizado na
questdo 14, que apresentava como resposta quatro opgdes: primeiro semestre ano de 2020,
segundo semestre ano de 2020, primeiro semestre ano de 2021, segundo semestre ano de 2021.

Abaixo o grafico 20 demonstra o consolidado das respostas dos participantes:

Gréfico 21 - Intervencéo pelo Estado - Uso das TDIC

Contagem de n©

Intervencdo pelo Estado - Uso das TDIC

16
14
12
10

W Total

S N Ry 0

Ano 2021 Primeiro Primeiro semestre 2020 Segundo semestre de
Semestre 2020

Questdo 14 -

Fonte: Elaborado pela autora conforme dados obtidos no questionario

As diferentes respostas atribuidas a esse questionamento, por parte dos participantes da
pesquisa, demonstra que as acdes e direcionamentos por parte do Estado em relacdo a
intervencdo sistematizada para que as aulas pudessem ser realizadas de forma remota,
utilizando as TDIC, emergiram lacunas ou ndo foram entendidos em sua integralidade por todos
0s professores participantes desta pesquisa. O REANP foi normatizado em 22 de abril de 2020,
através da Resolugdo SEE n° 4.310 e o portal de estudos foi criado em maio de 2020.

Na questdo de numero 16, foi questionado aos participantes se foi disponibilizado
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recursos e equipamentos tecnoldgicos, por parte da escola, tais como: computador, internet
banda larga, celular, durante a implantacdo e no decorrer do periodo do REANP, se sim o
participante tinha a opcdo de descrever qual foi o recurso ou equipamento. Havia dentre as
respostas do questionario a op¢do ndo contei com recursos tecnoldgicos disponibilizados pela
escola e utilizei recursos tecnolégicos proprios, nessa Ultima opg¢éo o participante tinha a op¢éo
de especificar quais os recursos utilizados. Dos participantes da pesquisa, 100 % responderam
que ndo receberam recursos tecnologicos por parte da escola e tiveram que se adequar com
recursos proprios, custeando aparelhos de celular, notebook e internet.

Quando questionados na questdo de nimero 17, se houve suporte pedagdgico, curso de
capacitacdo/formacao/aprimoramento profissional por parte do Estado de Minas Geralis,
referente ao uso das TDIC durante a implantacdo e no decorrer do periodo do REANP, 52%
dos professores participantes disseram ter havido suporte, citando o curso Google for
Education, os outros 48% responderam nao ter havido suporte algum. A partir da publicacdo
da Resolugéo n° 4.403 de 17 de setembro de 2020, o governo em parceria com a Escola de
Formagédo e Desenvolvimento Profissional de Educadores de Minas Gerais, passaram a oferecer
0 curso Google for Education.

Apbs a andlise dos dados pelo questionario, foi realizada a analise descritiva dos dados

pela entrevista, que se entrelaca com as trilhas tedricas e com a anélise documental realizada.

4.3 Trilhando os dados pela entrevista

Apbs a aplicacdo do questionario, algumas informacg6es ndo ficaram claras em relacéo
ao uso das TDIC e aos saberes adquiridos e implementados as préaticas docentes. Nesse sentido,
as trilhas da pesquisa se guiaram através da entrevista semidirigida. Relembrando o que foi
descrito na metodologia, 10 participantes se dispuseram a responder a entrevista dentre os 27
que preencheram o questionario. Esses participantes apenas para critérios de identificacdo, na
fase da entrevista foram chamados de participantes A, B, C, D, E, F, G, H, | e J. Para a autora
Dencker (2001, p. 161), “[...] a entrevista € recomendada quando ndo ha outras fontes mais
seguras para obtencdo dos dados” e ainda conforme a autora, “quando oferece oportunidade de
complementar uma observagao”.

Para melhor compreensédo dos dados, nesse momento foram elencadas trés categorias
de andlise: Uso das TDIC; Desafios e estratégias; Saberes e praticas docentes. Para a autora

Szymanski (2004, p. 75), “Diferentes pesquisadores podem construir diferentes categorias a
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partir do mesmo conjunto de dados, pois essa construcdo depende da experiéncia pessoal, das
teorias do seu conhecimento e das suas crencas e valores”. Nesse sentido, a categoria Uso das
TDIC ja contemplada nos questionarios, foi colocada na fase da entrevista, para esclarecer e
complementar algumas nuances do questionario. Em relacdo as novas categorias Desafios e
estratégias; Saberes e praticas docentes, elas foram criadas no sentido de afunilar as
informacdes, pois a explicacdo dos seus significados se mostra relevante para a analise e

compreensdo da pesquisa.

4.3.1 Trilhando a categoria O Uso das TDIC, pela entrevista

A seguir sdo apresentados os resultados, inter-relacionando a categoria O Uso das TDIC

as suas respectivas perguntas e respostas, conforme roteiro da entrevista semidirigida:

QUESTAO N° 1: Como vocé utilizava as TDIC antes da pandemia COVID-19 na prética

pedagogica?
Respostas:

Participante A: “Olha eu utilizava muito pouco, mais era o WhatsApp que usava mais, para

enviar recados para os pais .
Participante B: “Antes usava principalmente o celular”.

Participante C: “Entdo essas tecnologias antes da pandemia eu particularmente usava mais
para planejar para buscar conteddo, para buscar coisa nova, para planejamento mesmo e

conhecimento do conteddo ”.
Participante D: “Antes da pandemia ndo usava as tecnologias na pratica”.

Participante E: “A principio eu usava mais a nivel de planejamento, de pesquisa, de busca de

material alguns videos”.
Participante F: “Utilizava muito pouco”.

Participante G: “No primeiro momento foi s6 0 contato de enviar as atividades através de

WhatsApp. Antes sé as aulas tedricas, de sala de aula”.

Participante H: “Olha eu passei a usar somente no periodo da pandemia”.
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Participante I: “A gente usava pouco antes”.

Participante J: “Usava. Porque eu sempre elaborei as provas pelo computador. Usando as
tecnologias, a internet, os programas do Word, do Point, varios programas que pudesse
auxiliar ndo s6 para fazer as avalia¢fes, como também as atividades também. Sempre usava

as tecnologias”.

QUESTAO N° 2: Como vocé utilizou as TDIC na pandemia COVID-19 na pratica

pedagogica?
Respostas:

Participante A: “Utilizei a tecnologia na pandemia, tive que comprar celular novo. Foi muito

dificil, ndo tive apoio nenhum. Isso dificultou muito”.

Participante B: “Bom, foi uma experiéncia totalmente nova, né? Porque a gente até entdo ndo

estava acostumada a lidar com tudo isso”.

Participante C: “As aulas foram implementadas remotamente e ndo teve muita adesdo dos
alunos por falta de conexao, por falta de internet, por falta de aparelhos para os alunos. Menos

da metade da turma participou das aulas”.
Participante D: “Durante sim, usava as tecnologias na prdtica”.

Participante E: “Com a pandemia foi de uma forma mais intensa, porque nos buscamos

bastante, trabalhamos bastante com 0s nossos alunos, videos, propostas pela plataforma”.

Participante F: “No periodo do ensino remoto eu estava no cargo de eventual. Entdo assim a
minha relagéo com esse tipo de recurso foi diferente da dos demais professores. Eles tinham
acesso a alguns recursos e eu ndo tinha. Na fase que eu estava de eventual, n6s estdvamos
realizando aulas de reforgo. Usei bem pouco de tecnologia digital. Cheguei a utilizar, mas

assim numa forma bem limitada”.

Participante G: “Durante a pandemia usamos muito e foi muito bom uma maneira diferente
gue nos encontramos de chamar atencéo desse aluno. Foi muito bom, eles gostaram muito, tipo
uma forma mais agradavel, mais descontraida para eles. Muitos até aprenderam melhor com

a tecnologia”.
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Participante H: “Olha eu passei a usar somente no periodo da pandemia”.

Participante I: “Com a pandemia a gente teve que se virar para reaprender muita coisa que

a gente ndo sabia”.

Participante J: “Durante a pandemia ai forgou até os alunos a usarem também a tecnologia,

nao so o professor”.

QUESTAO N° 3: Como vocé utiliza as TDIC apds a pandemia COVID-19 na pratica

pedagdgica?
Respostas:
Participante A: “A nivel de pratica é mais o livro didatico”.

Participante B: “Agora diminuiu em parte porque ainda uso o computador, uso o celular. E,
assim, ndo fago mais videos aulas. Mas assim em parte diminuiu um pouco. Apds a pandemia
bem menos porque o presencial a gente ja consegue assim nds temos a intera¢ao mais préxima

com o aluno. Por esse motivo nés diminuimos um pouco a tecnologia com 0s alunos .

Participante C: “Ap6s a pandemia continuamos a usar essas tecnologias, mas principalmente
para planejamento e busca de conhecimento, mas estamos usando mais as tecnologias ap6s a
pandemia com os alunos na escola do que antes. Por exemplo, a gente vai para a biblioteca,
usa as tecnologias para mostrar um video, para explicar. Porque é o primeiro ano que a gente
voltou. Os alunos, eles aprendem muito olhando as imagens e videos, ai a gente complementa

a explicagdo”.

Participante D: “Apés diminuiu porque nés estamos agora no presencial, mas ainda
utilizamos a ferramenta do celular, do WhatsApp. Ainda tem como utilizar com as familias e
com os alunos. Mas néo utilizamos mais a questao do aplicativo do governo. Hoje dentro da
sala esta mais voltado mesmo para o livro didatico para cumprir o curriculo. Tem uma juncéo.
Uma juncéo das duas coisas. No caso do livro didatico e também da tecnologia, no uso da
biblioteca. Tem os filmes que nds passamos os videos, eu utilizo muitos videos do YouTube.
Entéo, teve essa conexdo. Essa parceria ai no caso do didatico com a tecnologia continuou,

permaneceu depois da pandemia. Nao da mesma forma, que era antes ”.
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Participante E: “Bem menos porgue estamos mais proximos do aluno. Continuo a nivel de

pesquisa, de video .

Participante F: “A gente continuou usando as TDIC de forma bastante limitada porque a

escola ndo oferece o recurso de uma forma que a gente gostaria”.

Participante G: “Olha apds, ela diminuiu porque tipo na pandemia 0s pais arrumavam um
jeitinho né? De ter um celular para o filho, as vezes eles ficavam sem o celular para estar
socorrendo os filhos. Ai passou a pandemia os celulares j& desapareceram. Entdo com isso a

gente voltou para nossa monotonia de novo”.

Participante H: “E agora continuei usando também e ajuda bastante. Eu senti assim, tem
alguns alunos, nem todos, mas alguns sdo muito bons nessa tecnologia. Eles buscam
conhecimento, vao atras, eles pesquisam. Entdo, os alunos também estdo correndo atras dessas

’

inovagdes tecnologicas”.

Participante I: “Atualmente, uso, uso bastante no planejamento, atividades, elaboracéo de
provas, de tudo. No planejamento continuo com as tecnologias, ndo largo meu computador

para nada’.

Participante J: “Apds a pandemia, por parte dos alunos deu uma “diminuidinha’”. Ou melhor,
as vezes até aumentou no outro sentido da parte que da para eles brincar, de mexer nas redes
sociais, dos jogos, mas na parte pedagdgica deu uma boa diminuida. Para o lado do professor

aumentou um pouco mais um pouquinho”.

QUESTAO N° 4: O conhecimento sobre 0 uso das TDIC vocé aprendeu sozinho (a) ou teve

alguma formacéo a respeito, tanto antes, como durante ou ap6s a pandemia?
Respostas:

Participante A: “N&o tive apoio nenhum. Olha, o0 apoio foi eu e eu mesmo. A ndo ser alguns

cursos de formacao e tal .

Participante B: “Que a gente ndo tinha o habito de mexer muito a ndo ser o computador ai foi
uma inovacdo na vida da gente assim, uma luta para aprender, correr atras, fazer tudo
direitinho”.
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Participante C: “Quanto ao uso das tecnologias € eu assim, a gente aprendeu com as colegas
justamente nessa interacdo essa interacdo também foi de lazer, pessoal. Para tentar passar e
buscar conhecimento com os alunos e com os colegas de trabalho. Tivemos que aprender na
pratica, errando acertando e pedindo essa interacdo com os colegas de trabalho. Aprendemos

muito junto com os colegas”.

Participante D: “Que ninguém sabia mexer naquelas ferramentas. Mas assim, trocando ideias,

pedindo ajuda a gente foi conseguindo com os colegas de trabalho .

Participante E: “Aprendemos muito junto com as colegas. Eu aprendi bastante em vista do

’

que era antes eu aprendi muito e eu senti que os alunos também ™.

Participante F: “Apesar dos cursos oferecidos, adquiri sozinha os conhecimentos das
tecnologias®.

Participante G: “Foi juntamente com as nossas colegas, formdvamos grupos e a gente
estudava junto, online. Nos faziamos uma reunido on-line e isso estudavamos juntas uma
ensinando para outra na sua prética pedagdgica. Durante a pandemia ndo seria possivel se
nao tivéssemos feito esse trabalho em equipe. Umas ajudando as outras. Entéo foi assim, muito

importante”.

Participante H: “No6s aprendemos, sem o suporte, porque o governo do nosso estado nao deu
suporte para nés. Em nenhum momento o governo nos ajudou. Tivemos apenas 0S CUrsos que
eles enviaram para n6s somente por e-mails e mandava na plataforma e vocé se virava para

estar aprendendo ™.

Participante I: “A principio nés comegamos sozinhos, vimos néo seria possivel. Entdo, nessa
época todo mundo ficou descabelado, né? Trabalhamos em equipe depois com os colegas, uns
ajudando os outros, buscamos por conta propria cursos, no YouTube, buscando dentro das
nossas necessidades. O governo também disponibilizou o curso para gente, aquele Google

Education”.

Participante J: “Eu aprendi com os colegas. Porque um professor vai passando a ideia para
0 outro. Vai descobrindo coisa nova, vai passando. E muita coisa tambem foi sozinho também.
Porque a gente vai fugcando, vai mexendo, vai se virando nos trinta. E teve o curso Google

Education que foi muito bom ”.
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4.3.2 Trilhando a categoria Desafios e Estratégias, pela entrevista

A seguir séo apresentados os resultados, inter-relacionando a categoria Desafios e
Estratégias as suas respectivas perguntas e respostas, conforme roteiro da entrevista

semidirigida.

QUESTAO N° 5: Quais os desafios enfrentados em relagdo ao uso das TDIC no periodo do

ensino remoto? Como estdo esses desafios atualmente?

Respostas:

Participante A: “Entdo assim, internet era por minha conta. N&o tivemos apoio financeiro em
momento algum. Eu acho que se a gente tivesse tido um apoio maior financeiro, mais curso de

formacdo, eu acho que teria sido bem mais leve naquele momento”.

Participante B: “Eu acredito que n6s ndo temos muita seguranca para poder utilizar. Precisa

ter estrutura e formacao para os professores”.

Participante C: “Foram assim poucas interaces durante o ensino remoto, um desafio. Hoje
tem na escola um laboratério de informatica, mas esta faltando assim, é por exemplo, um data
show fixo dentro da sala de aula, suporte, um aparelho que eu possa usar a hora que eu quiser,
ndo depender de uma bibliotecaria, de uma outra pessoa ir 14 ligar, porque ela que toma conta
disso. E ai as vezes vocé, mesmo planejando, reservando e tudo as vezes a gente ndo consegue

fazer do jeito que a gente imaginou”.

Participante D: “Houve o isolamento social onde nds tivemos que usar essa aparelhagem,
tecnologias, celulares, notebooks e tablets, teve que ter a adaptacdo. Faltou capacitacdo e
questdo do tempo também. Esse tempo que nds temos para trabalhar em sala é pouco. Mesmo

com planejamento, teria que abrir esse espaco para trabalhar as tecnologias .

Participante E: “A principio foi muito dificil porque n6s ndo tivemos apoio nenhum, foi feito
através do WhatsApp eh e € isso. Eu senti que eu mesma corri atras, sozinha, porque a gente
era s0. Esta faltando uma estrutura, falta realmente o professor engajar mais, querer trazer,
trabalhar diretamente com os alunos nesse sentido. Os meninos também tém em maos essa
tecnologia, mas nem todos tém condicdo financeira de ter essa tecnologia estrutural e

formagado”.
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Participante F: “O uso das TDIC era bastante limitado porque a escola ndo ofereceu os
recursos de uma forma que a gente gostaria. Se houvesse uma estrutura facilitaria também o
trabalho. Na sala de aula a gente também tem uma dificuldade na hora da montagem dos
retroprojetores porque toma tempo as vezes a gente utiliza e ndo funciona. Entdo vamos
buscando outras formas de trabalho porque realmente na escola ela € muito complicada.
Porque assim, quando a gente ndo tem o recurso de uma forma disponivel e facil, a gente acaba
desistindo. Porque demanda muito tempo. Demanda uma organizacéo prévia. Entdo a gente
ndo consegue estruturar de uma forma que a gente gostaria. Varios professores tém muito
medo de utilizar porque ndo domina, tem dificuldade. Porque nem todo mundo consegue

dominar essas ferramentas”.

Participante G: “O professor ndo tem uma condicéo financeira para ele estar tendo um celular
bom, para comprar um computador. A escola ajuda na verba que ela recebe, nada além disso.
Como ela vai poder ajudar o professor nessa condicéo, se ndo vem verba para tecnologia? E
uma pena que nem todos alunos tem uma condicdo, para poder usar dessa tecnologia até
mesmo um professor. O curriculo que vem, ja atrapalha. O curriculo coloca o aluno fora dessa
tecnologia completamente. Porque o tempo é curto para cobrir todo o curriculo e ainda

trabalhar essa parte tecnoldgica, € sim! .

Participante H: “E a gente gastou ai com material, que foram novos celulares, novas
tecnologias. Tivemos que comprar notebook todo do nosso dinheiro e ndo foi reembolsado. E
0 governo disse que ia dar ajuda de custo e ndo deu essa ajuda até hoje, nos estamos
aguardando. Falta principalmente um professor especifico para esse tipo de matéria. Mais uma

matéria a gente ndo da conta”.

Participante I: “Com a pandemia a gente teve que se virar para aprender muita coisa que a
gente ndo sabia. Faltou e falta formacéo e estrutura, porque tem que ter os dois. Porque nao
adianta ter a ferramenta e ndo ter o conhecimento. Quanto aos alunos durante a pandemia,

uns falavam que néo tinha a ferramenta. E nossa, foi um transtorno para nés .

Participante J: “Falta mais treinamento, mais curso de capacitagdo, mais vou te falar, mais
empenho, até mesmo do professor, da escola, do estado, dos alunos, da familia e nesse caso
engloba todo mundo. Investimento. Investimento ndo s6 em aspectos materiais, mas intelectuais

também, pois se ndo tiver a formagdo adequada, ndao consegue .
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QUESTAO N° 6: Quais as estratégias utilizadas diante dos desafios apresentados no periodo

do ensino remoto? Quais as estratégias utilizadas hoje diante do retorno as aulas presenciais?
Respostas:

Participante A: “A estratégia a nivel de ter que comprar as coisas, financeiro, corri atras. Foi

eu mesma que tive que correr atrdas e comprar”.
Participante B: “Busquei o0 conhecimento”.

Participante C: “No ensino remoto, as estratégias de interacdes foram mais através de
chamadas de video do WhatsApp e pelo Google Meet. Que a gente fazia as aulas também pelo

Google Meet”.

Participante E: “Tivemos que aprender na pratica, errando, acertando e pedindo ajuda.
Através da interacao com as colegas de trabalho”.

Participante F: “Quanto ao uso dessas tecnologias nds tivemos um suporte técnico, mas sem
muita explicacdo e sem muita acdo. Entdo, na verdade, o material a gente teve que buscar
porque nds nao recebemos esse tipo de material. O professor que tinha o recurso do PET, ja
tinha esse material estruturado. Eu ja n&o tinha esse material. E, esse material eu tive que

’

montar assim de forma independente mesmo ”.

Participante J: “Tinha que ser uma aula mais corrida, mais dindmica porque a aula era on-
line. O planejamento estava preso ao pet devido o tempo que tinha que propor o estudo, ficou

amarrado. O planejamento do PET foi feito pelo governo. Néao foi o professor que montou”.

QUESTAO N° 8: No periodo do ensino remoto, houve colaboracéo da familia, dos alunos, em
relacdo a adaptacdo da forma de ensino e utilizacdo das TDIC? Atualmente como estd essa

colaboragéo?
Respostas:
Participante A: “Ficou muito a desejar”.

Participante B: “Os pais ajudavam. Entéo eles ficaram bem assim distantes. Do conhecimento,
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de tudo. Mas gracas a Deus com 0s nossos esfor¢os, nds conseguimos atingir as metas que a

gente precisava. ”.

Participante C: “N&o era obrigatorio os alunos assistirem as aulas, obrigatorio era o
professor dar essas aulas. Era s6 quem sentisse a necessidade e tivesse as condigdes porque o

governo ndo ofereceu nenhuma condigdo .

Participante D: “Houve interacao sim e houve aprendizado sim. Ndo da maneira como a gente
estava acostumado, presencial. Mas quem participou, os alunos, por exemplo, que

participaram das aulas e tiveram essa condicao, eles conseguiram aprendizado”.

Participante E: “Gracas a Deus com 0s nossos esfor¢os, n6s conseguimos atingir as metas

que a gente precisava”.

Participante F: “Eu acredito que as criancas tiveram muita perda, principalmente as criancas
que estavam no inicio, na fase de alfabetizacdo. Porque ficou assim muito na responsabilidade
da familia também. De correr atras, de acompanhar a crianga. Porque a crianga pequena, ela
é muito dependente, para fazer tudo. E as criangas maiores, elas também precisam de apoio,

’

de ter ali uma assessoria. Eu acredito assim, que houve um grande prejuizo”.

Participante G: “Olha, nds ndo fizemos o PET né, era tudo online mas teve alunos que com a

ajuda dos pais teve produtividade outros nao”.

Participante H: “Adoecemos porque chegaram alunos para n6s aqui que ndo sabia pegar no
lapis, porque os PETs ndo foram feitos, em sua maioria pelos alunos e sim pelos pais e muitos

PETs nao foram feitos, foram entregues em brancos .

Participante I: “Quanto aos alunos, aos pais, em relacdo ao uso das TDIC, ndo acompanhava

as aulas, era muito desleixado”.

Participante J: “Os dias de aula on-line, entdo, teve aquele negdcio de até a familia

participar”.
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4.3.3 Trilhando a categoria Saberes e Praticas Docentes, pela entrevista

A seguir sdo apresentados os resultados, inter-relacionando a categoria Saberes e
Praticas Docentes as suas respectivas perguntas e respostas, conforme roteiro da entrevista

semidirigida.

QUESTAO N° 7: Quais 0s pontos positivos em relacio ao uso das TDIC no periodo do ensino

remoto e no retorno as aulas presenciais com relacdo a préatica pedagogica?
Respostas:
Participante B: “Passei a utilizar as tecnologias para planejar as aulas”.

Participante C: “Ent&o, uso bastante as TDIC no planejamento e nas aulas e de vez em quando
eu uso sim tipo videos. Para esclarecer melhor o contetdo e eu levo eles para a biblioteca para

estar fazendo esse uso dessas tecnologias”.

Participante D: “Eu achei que ajudou muito na interacdo dos alunos quanto para 0s
professores Foi muito bom, produtivo, mas esse contato presencial, sem davida ele é o melhor,

olhar no olho”.

Participante E: “Os alunos, ndo sei, as vezes € impressdo minha, mas, as vezes, eu sinto que
eles tiveram assim mais acesso as tecnologias também, eu ndo sei se é devido as video-aulas.
Eles assim conhecem as vezes até um pouco mais do que a gente esse meio de tecnologia. E,
também vieram bem mais informados quanto a tecnologia, nas pesquisas, nos trabalhos, até
mesmo nas buscas de temas trabalhados, temas transversais. Essa interacdo da tecnologia na

vida do professor e do aluno durante a pandemia foi de extrema importincia”.

Participante G: “Eu gostei muito de trabalhar essa aula online, era jogos, tudo muito bom. Eu
acho que o aluno, o interesse dele é maior do que no dia a dia na sala de aula. A aula com o

uso das TDIC é muito gratificante, muito produtiva”.

Participante H: “Sinceramente, minha experiéncia foi péssima, porque nds professores
estdvamos acostumados a ter o giz e o livro como apoio, e as tecnologias infelizmente

chegaram”.

Participante J: “As tecnologias ajudavam a trabalhar o PET”.
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QUESTAO N° 9: Vocé considera que o periodo do ensino remoto lhe elencou saberes em
relacdo ao uso das TDIC, como ferramenta propulsora de aprendizagem? Se sim, esses saberes

foram transitorios ou passaram a incorporar a pratica pedagdgica?
Respostas:

Participante B: “Sim, o uso das TDIC facilita bastante, auxilia muito no que a gente faz no

dia a dia”.

Participante C: “Sim, no planejamento. Planejamento que eu falo, para planejar as aulas, na

pratica e conjuntamente com o0s alunos. Esse uso € continuo”.

Participante D: “Sim, mas ai para ser ferramenta, o curriculo deveria incorporar as
tecnologias. Para termos horario para gente passar para 0s alunos essas tecnologias, no caso

para eles terem essa interacéo com a tecnologia”.

Participante E: “Através dessas midias, dos aplicativos houve aprendizagem também. Esses
dois anos de ensino remoto ai, eu cresci muito, aprendemos a buscar aprendemos a lidar com
a tecnologia. Me ajudou bastante em meus planejamentos e na execu¢éo do meu trabalho com

os alunos. Entéo, é fundamental as tecnologias”.

Participante G: “Agora tudo voltou ao normal, que € 0 nosso dia a dia mesmo. A oxidacéo do
didatico. Do livro didatico, isso é o que a gente voltou tudo como antes. N6s ficamos abitolados

’

Nesse cotidiano nosso”.

Participante H: “Aprendemos bastante com a tecnologia, porém adoecemos literalmente.
Para a questdo do aprendizado do aluno ficou muito prejudicado. Infelizmente esses alunos a

gente vai ter uma defasagem deles ai por um periodo de dez anos .
Participante I: “Em termos da minha formagé&o foi muito bom .

Participante J: “Ajudou muito. E até fazer as aulas, fazer prova, ai atraiu mais a participacao

dos alunos, eles ficaram muito atraidos pelo novo sistema, de fazer atividades avaliativas”.
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QUESTAO N° 10: Quais aplicativos, sites, programas, dentre outras TDIC, que vocé utiliza,

atualmente, para planejar as aulas e auxiliar na pratica pedagogica?
Respostas:

Participante C: “Entdo eu acho que falta equipamentos na prépria sala de aula, um data show
fixo e também mais conhecimento em relacdo a mexer. Mas eu acredito que se a escola tivesse
esses aparelhos a gente aprenderia com a pratica, ao manusear esses aparelhos. A pessoa ia

explicar as vezes ia um técnico para mostrar para gente ensinar como que usa”.

Participante D: “Eu penso que falta assim um curso de formacéo. E tipo exigir mais que a
gente faca esses cursos e que ofereca esses cursos para nos porgue eu sinto que fica algo a

desejar ainda as vezes”.

Participante G: “As criangas ja estdo inseridas nessa tecnologia. Eles ja estdo no mundo
digital. Entdo, por eles estarem nesse mundo digital, para eles a facilidade para o aprendizado
é maior, para nos professores ¢ mais complicado utilizar as tecnologias, tem o curriculo que

atrapalha”.

Participante H: “Para usar na pratica pedagogica, deveria ter, por exemplo, uma aula de
informatica, ter uma biblioteca com computadores suficientes, com todos os mecanismos.
Entdo, a gente precisa de computador e o profissional para estar ajudando, ai seria a parte de
estrutura. Estrutura e a parte de formagédo. Formacao tanto para os alunos quanto para 0s

proprios professores”.

QUESTAO N° 11: Vocé considera que as TDIC possam proporcionar ampliacdo dos saberes

propiciando o aprimoramento das préaticas pedagdgicas?
Respostas:

Participante A: “Eu acho que todo professor deveria saber usar, mexer nessas tecnologias e

ter isso a disposi¢do na sala de aula para o professor usar”.
Participante B: “Eu considero a tecnologia fundamental, é necessdria”.

Participante C: “As TDIC realmente estdo dentro do processo de aprendizagem. Entao para
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a gente usar mais essas tecnologias durante as aulas eu acho importante”.

Participante D: “Foi um aprendizado muito bom para os professores. Abriu os olhos dos que
ndo sabiam mexer na tecnologia e tiveram que aprender. E inclusive eu e é isso, eu achei que

foi muito valido, foi um aprendizado, foi uma ampliacao de novos conhecimentos”.

Participante E: “Eu acho que é importante a formacédo constante na tecnologia porgue ela

vai, ela é continua né? Uma formacéo que envolva todos os profissionais”.

Participante F: “Acredito que somente com o uso diariamente, vai tendo a pratica, a gente vai

adquirir mais dominio sobre ela. Acredito que ela é uma aliada da aprendizagem .

Participante G: “Entdo com a pandemia nds vimos que nds podemos estar aprendendo cada
vez mais com a tecnologia. Eu acho que ela, de um modo geral coloca a gente mais ativo em

todos os aspectos”.

Participante H: “As tecnologias entram mais no planejamento e para alguma crianca usar em
casa. Com apoio em casa, como se fosse um reforco. Na sala de aula a gente continua com o
livro didatico e com os cadernos. Nao tem como a gente utilizar a tecnologia aqui na pratica
mesmo. Porque a pratica é o quadro. Nao tem jeito. O curriculo hoje ele é voltado mais para
o livro didatico. Seria um replanejamento, para que a tecnologia caiba no tempo do estudo do
aluno, para que o aluno possa desenvolver mais. Por exemplo, pegar uma aula de ensino
religioso, uma aula de arte, transformar ela para a informatica e levar esses alunos para ter

essa tecnologia perto”.

Participante I: “Depende somente do governo. Falta formacao e estrutura, porque tem que ter
os dois. Porque a meninada hoje, eles sdo bem inteligentes quanto a isso. O governo deveria
disponibilizar mais ferramentas nas escolas. As TDIC vieram para ficar e tende a aumentar.
Porque hoje a gente percebe o quanto é importante isso aqui na nossa vida e o quanto facilita

nosso trabalho”.

Participante J: “Esse meio € muito complexo, estd sempre em movimento, tem que estar

sempre atualizando”.

Ao analisar as entrevistas, assim como também os questionarios, as vozes dos

professores participantes foram fortemente destacadas.
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4.4 Anélise Geral dos Dados

Para analise geral dos dados, a partir da voz da pesquisadora, foi entrelacado a pergunta
de pesquisa as vozes dos professores participantes mantendo viva a voz teérica e documental.

Para responder a pergunta norteadora da pesquisa: “Quais saberes e praticas docentes,
relativos a regulamentacéo e adaptacéo das TDIC que foram implementadas nos anos de 2020
e 2021, periodo do REANP, foram incorporados nas praticas docentes presenciais, no ano de
2022, por um grupo de professores dos anos iniciais do ensino fundamental da Escola Estadual
Bom Jesus da cidade Uberlandia?”’, a andlise geral dos dados da pesquisa se guiaram na
compreensdo dos saberes e praticas adquiridas relativos a utilizacdo das TDIC no periodo de
2020 a 2021, periodo do REANP e, que foram incorporados as praticas docentes presenciais,
no ano de 2022, de um grupo de professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental
da Escola Estadual Bom Jesus, localizada na cidade Uberlandia.

Nesse sentido, no questionario, as questdes que compdem a categoria TDIC e REANP
abordaram o conhecimento e uso das TDIC antes, durante e apés o periodo da pandemia. Essa
mesma abordagem sobre o uso das TDIC antes, durante e ap0s a pandemia na préatica
pedagdgica foi destacada na entrevista semidirigida, categoria Uso das TDIC, questdes de
nimero 1,2 e 3.

De acordo com a andlise das respostas obtidas nestas questdes foi possivel identificar
que o nivel de conhecimento dos participantes em relacdo ao uso das TDIC demandava
capacitacdo e aprimoramento, pois do total dos participantes que responderam o questionario,
44% consideraram o conhecimento que tinham em relacdo ao uso das TDIC, como sendo
regular.

Ao serem indagados, na questdo de nimero 15, sobre o uso das TDIC como ferramenta
para comunicar e mediar o processo de aprendizagem, o percentual de respostas positivas foi
de 56%. Em relagdo ao uso das TDIC como ferramentas propulsoras da préatica pedagdgica, na
questdo de nimero 11, dos participantes, 37% declararam ndo utilizar esse recurso tecnoldgico.
Nota-se que ao retirar o termo comunicar da questdo numero 15, ‘Antes da
sistematizacdo do uso das TDIC pelo Estado, vocé ja estava utilizando as TDIC como
ferramenta para comunicar e mediar 0 processo de aprendizagem?’ e, alterar o termo mediar
0 processo de aprendizagem para ferramenta propulsora da pratica pedagogica na questao de
namero 11, Vocé utilizava as TDIC antes do periodo da pandemia COVID-19, como
ferramenta propulsora da prética pedagogica?’, 0s percentuais apresentados nas respostas
tiveram alteracdo. Se o uso das TDIC como comunicacdo e mediacdo apresentou um percentual
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que corresponde a 56% dos participantes, esse percentual de participantes passou para 63%,
enquanto o uso das TDIC como ferramenta propulsora da pratica pedagdgica. O aumento do
percentual, conforme andlise das respostas do questionario, fundamenta-se no fato de que antes
da pandemia, as TDIC eram utilizadas pelos participantes como ferramentas de auxilio no
planejamento das aulas. O uso das TDIC como ferramenta de comunicacéo era baixo devido ao
contato direto do professor com os alunos, propiciado pela modalidade do ensino presencial.

De acordo com as analises das respostas da entrevista semidirigida, a maioria dos
participantes relatou ndo usar as TDIC como ferramenta de aprendizagem antes do periodo da
pandemia: Participante D: “Antes da pandemia ndo usava as tecnologias na prdtica”;
Participante H: “Olha eu passei a usar somente no periodo da pandemia”. As atividades
pedagogicas eram norteadas pelo livro didatico, aulas tedricas, conforme respostas elencadas:
Participante G: Antes s6 as aulas teoricas, de sala de aula”; Participante H: “(...) nos
professores estavamos acostumados a ter o giz e o livro como apoio”.

Os participantes que responderam sim, em relacdo ao uso das TDIC como ferramenta
de mediacdo da aprendizagem, reiteraram que esse uso consistia em enviar recados aos pais:
Participante A: “Olha eu utilizava muito pouco, mais era 0 WhatsApp que usava mais, para
enviar recados para os pais”; Participante B: “Antes usava principalmente o celular”, ou
como ferramenta de planejamento das aulas e ndo no contexto de desenvolvimento da pratica
docente: Participante E: “A principio eu usava mais a nivel de planejamento, de pesquisa, de
busca de material alguns videos ”.

Ha de ressaltar que, quando indagado aos participantes no questionario, sobre quais
TDIC eles utilizavam antes do periodo do REANP, as respostas nomeando as TDIC e as
especificando demonstrava o uso das tecnologias relacionado a momentos de lazer, de diverséo,
ligados a estrutura fora do contexto escolar. Isso evidencia que as TDIC ja faziam parte do
cotidiano e integravam as rotinas dos professores participantes, integrando seus saberes
experienciais. Esses saberes fazem parte da histéria de vida, carregam marcas do contexto
vivenciado, que Tardif (2014, p. 49) classifica como “[...] a cultura docente em acao”.

Quando as aulas foram suspensas em 18 de marco de 2020, ndo haviam estratégias
definidas ou planejadas que visassem a garantia da continuidade do processo educacional. A
propagacao rapida do virus, aliado a falta de vacinas ou remédios eficazes, impulsionou o estado
de calamidade publica que desencadeou no isolamento social. Na escola, cenario da pesquisa,
os professores ja utilizavam de maneira rotineira o aplicativo de WhatsApp, como forma de

comunicar, enviar recados aos alunos e a familia. No inicio do isolamento social, esse aplicativo
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consubstanciou na ferramenta propulsora da pratica pedagogica. Através dele era feito o
processo de comunicacgdo e de envio das atividades, que os professores elaboravam ou retiravam
dos livros didaticos. Conforme analise das respostas dos questionarios e das entrevistas, 0
aplicativo foi o mais citado pelos participantes: Participante G: “No primeiro momento foi s6
0 contato de enviar as atividades através de WhatsApp ”. Participante E: “A principio foi muito
dificil porque nds ndo tivemos apoio nenhum, foi feito através do WhatsApp e é isso”.
Preocupados com a parte diversificada do curriculo, muitos professores, inclusive, formularam
contetidos adicionais que viessem a complementar o PET e os encaminharam para os alunos
através do aplicativo.

Em maio de 2020, quando foi implementado o0 REANP, criado o PET e a plataforma de
estudos, os professores continuaram a utilizar o aplicativo de WhatsApp, como ferramenta de
aprendizagem: enviava atividades, recebia os retornos, esclarecia as duvidas e também
ministravam as aulas sincronas para os alunos. Entretanto é importante ressaltar que, quando
iniciou 0 REANP, todos os professores participantes da pesquisa passaram a utilizar as TDIC
na pratica docente, conforme demonstra o resultado da questdo de numero 13 do questionario.
O PET passou a constituir-se na principal ferramenta norteadora do processo de ensino e de
aprendizagem e o conteldo que o integrava, ndo havia sido elaborado pelo professor.
Participante F: «“O professor que tinha o recurso do PET, ja tinha esse material estruturado”.
Ele foi estruturado e colocado para o professor em formato padronizado e pronto pelas
instancias de gestdo superior: Participante J: “O planejamento estava preso ao PET devido o
tempo que tinha que propor o estudo, ficou amarrado. O planejamento do PET foi feito pelo
governo. Nao foi o professor que montou”; Participante G: “Olha, nds ndo fizemos o PET né,
era tudo online mas teve alunos que com a ajuda dos pais teve produtividade outros nao”.
Devido ao isolamento social, decorrente da pandemia Covid-19, para que as atividades do PET
fossem contempladas e posteriormente avaliadas, as TDIC constituiram-se no principal meio
de comunicacdo entre professores, alunos e a familia dos alunos: Participante J: “As
tecnologias ajudavam a trabalhar o PET”.

No inicio do ano de 2021, o aplicativo de WhatsApp continuou a ser usado como canal
de comunicagdo, mas, o repasse das atividades para os alunos passou a ser feito através do
Google for Education, do portal de estudos, da plataforma conexao escola. Era através dessas
ferramentas, implementadas pelo governo do Estado de Minas Gerais, que se filtrava os
indicadores educacionais, como forma de mensurar o cumprimento das exigéncias do REANP,

pelos professores e pelos alunos, uma estratégia de avaliagdo e de controle.
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A pesquisa demonstrou que apenas 30% dos professores participantes da pesquisa
citaram o uso do aplicativo Conexao Escola. Esse percentual é explicado pelo fato de que foi
atraves do Google for Education que os professores acessavam as atividades, avaliavam o0s
alunos e davam retornos das atividades. Para esse ultimo quesito utilizavam também o
aplicativo de Whatsapp.

As aulas sincronas que, inicialmente eram realizadas através do aplicativo WhatsApp,
apos a implementacdo das ferramentas oficiais passaram a ser ministradas pelo google meet:
Participante C: “No ensino remoto, as estratégias de interacGes foram mais através de
chamadas de video do WhatsApp e pelo Google Meet. Que a gente fazia as aulas também pelo
Google Meet”; Participante J: “Tinha que ser uma aula mais corrida, mais dindmica porque
a aula era on-/ine”. Nessas aulas, os professores conseguiam ter uma visdo mais ampla do
processo de aprendizagem, assim como também desenvolviam outras atividades considerando
as particularidades de cada aluno. Eles ministravam contetdos além do proposto oficialmente
pelo PET.

Através das respostas do questionario e das entrevistas foi possivel delinear alguns
desafios que se apresentavam aos professores participantes da pesquisa. Um desses desafios
consistia na relacdo de interacdo dos alunos e da familia devido ao uso das TDIC no processo
de ensino e de aprendizagem. A falta de empenho e da colaboracdo da familia e a nao
obrigatoriedade de assistir as aulas, por parte dos alunos foram enfatizadas por alguns
professores ao responderem a pergunta de nimero 8 da categoria Desafios e Estratégias, que
compunha e entrevista: Participante A: “Ficou muito a desejar”; Participante C: “N&o era
obrigatorio os alunos assistirem as aulas, obrigatorio era o professor dar essas aulas. Era s
guem sentisse a necessidade e tivesse as condigdes porque o governo ndo ofereceu nenhuma
condi¢do *; Participante I: “Quanto aos alunos, aos pais, em relacdo ao uso das TDIC, néo
acompanhava as aulas, era muito desleixado .

O uso das TDIC também foi um questionamento elencado no processo de interacdo e
de relacdo durante o periodo do ensino remoto. Dos participantes da pesquisa, 52%
consideraram que o uso das TDIC propiciaram, adaptaram e delinearam as relagdes em termos
gerais: Participante C: “No ensino remoto, as estratégias de interagcdes foram mais através de
chamadas de video do WhatsApp e pelo Google Meet. Que a gente fazia as aulas também pelo
Google Meet”; Participante B: “Os pais ajudavam. Entéo eles ficaram bem assim distantes.
Do conhecimento, de tudo”’; Participante D: “Houve interagdo sim e houve aprendizado sim.

N&o da maneira como a gente estava acostumado, presencial. Mas quem participou, os alunos,
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por exemplo, que participaram das aulas e tiveram essa condicdo, eles conseguiram
aprendizado”; Participante J: “Os dias de aula on-line, entéo, teve aquele negdcio de até a
familia participar”.

No decorrer do REANP, as TDIC constituiram-se na principal ferramenta de
comunicacdo e interacdo da pratica docente: Participante D: “Houve o isolamento social onde
nos tivemos que usar essa aparelhagem, tecnologias, celulares, notebooks e tablets, teve que
ter a adaptagdo”. Dentre as principais ferramentas tecnoldgicas que os participantes declararam
ter utilizado nesse periodo, conforme questionado na pergunta de nimero 12 do questionario,
categoria TDIC e na pergunta de numero 10 da entrevista, categoria Saberes e Praticas
Docentes, foram citadas: o YouTube aplicativos diversos, sites diversos, uso de ferramentas
para construgdo de video, uso de jogos digitais e outras ferramentas. Nas entrevistas, 0 uso das
TDIC durante esse periodo, também foi ressaltado pelos participantes: Participante D:
“Durante sim, usava as tecnologias na prdtica”’; Participante E: “Com a pandemia foi de uma
forma mais intensa, porque nos buscamos bastante, trabalhamos bastante com 0s nossos
alunos, videos, propostas pela plataforma”; Participante G: “Durante a pandemia usamos
muito e foi muito bom, uma maneira diferente que nds encontramos de chamar atengdo desse
aluno. Foi muito bom, eles gostaram muito, tipo uma forma mais agradavel, mais descontraida

’

para eles. Muitos até aprenderam melhor com a tecnologia’; Participante J: “Durante a
pandemia ai forgcou até os alunos a usarem também a tecnologia, ndo s6 o professor ”. Dentre
os relatos dos participantes referente a utilizacdo das TDIC destacou-se a falta de acesso aos
equipamentos e aos recursos tecnoldgicos: Participante A: “Utilizei a tecnologia na pandemia,
tive que comprar celular novo. Foi muito dificil, ndo tive apoio nenhum. Isso dificultou muito ”’;
Participante C: “As aulas foram implementadas remotamente e ndo teve muita adesdo dos
alunos por falta de conexao, por falta de internet, por falta de aparelhos para os alunos. Menos
da metade da turma participou das aulas”.

Ao mobilizar diferentes saberes em relacdo as diversas ferramentas tecnoldgicas para
garantir o funcionamento das aulas remotas, percebe-se o0 que é posto por Tardif (2000, p.15)
“[...] que os saberes profissionais sd0 variados e heterogéneos porque os professores, na acao,
no trabalho, procuram atingir diferentes tipos de objetivos cuja realizacdo ndo exige 0s mesmos
tipos de conhecimento, de competéncia ou de aptiddo”. Assim posto, o trabalho docente exige
diferentes competéncias e habilidades.

A suspensdo das atividades escolares presenciais e a implantagdo do programa REANP

além de alterar a rotina, o processo educacional, apresentou dificuldades e desafios aos
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professores e aos alunos em relacdo as suas competéncias e habilidades. Estas foram reiteradas
pelos participantes e foram percebidas, durante todo o processo de coleta de dados, nas
respostas dos questionarios e das entrevistas. No questionario, nas questdes de nimero 8, 9, 22
e 23 e também na categoria Desafios e Estratégias da entrevista semidirigida, questdes 5 e 6,
essas dificuldades e desafios em relagéo ao uso das TDIC no processo de ensino e aprendizagem
foram abordados.

As respostas demonstraram que os professores passaram a trabalhar por um periodo de
tempo maior durante 0 REANP em relacdo ao que trabalhavam quando do ensino presencial.
Essa carga horéria de trabalho exaustiva, conforme andlise das respostas a pergunta de nimero
8 do questionario, refletia as dificuldades apresentadas pelos professores em relagdo ao dominio
das TDIC, a busca de conhecimento para trabalhar com as novas tecnologias, a renovagéo da
pratica pedagdgica que requeria criar roteiros editar, publicar; o aumento no volume de trabalho
e de funcBes ndo rotineiras como aulas pelo google meet, aulas de reforco extraclasse,
preenchimento de relatorios e anexos diversos exigidos pela gestdo; o aumento de tempo
dedicado ao atendimento aos pais via aplicativos, mesmo fora do horario de trabalho. Para
Tardif (2000, p. 16) “[...] os saberes profissionais dos professores ndo sdo somente
personalizados, eles também sdo situados, isto é, construidos e utilizados em funcdo de uma
situacdo de trabalho particular, e é em relacdo a essa situacdo particular que eles ganham
sentido.”.

Enfim, a reformulacdo da pratica pedagdgica, a inexperiéncia com as plataformas
digitais, a falta de conhecimento em relagdo ao uso das TDIC, constituiram em desafios e
dificuldades para os professores: Participante B: “Precisa ter estrutura e formacéo para os
professores”; Participante D: “Faltou capacitacdo e questdo do tempo também. Esse tempo
que nds temos para trabalhar em sala é pouco. Mesmo com planejamento, teria que abrir esse
espaco para trabalhar as tecnologias”. Aliado aos desafios, também foram elencadas:

- Dificuldades estruturais: Participante F: “O uso das TDIC era bastante limitado porque a
escola ndo ofereceu os recursos de uma forma que a gente gostaria. Se houvesse uma estrutura
facilitaria também o trabalho. Na sala de aula a gente também tem uma dificuldade na hora
da montagem dos retroprojetores porque toma tempo as vezes a gente utiliza e nédo funciona.
Entdo vamos buscando outras formas de trabalho porque realmente na escola ela é muito
complicada “.

- Dificuldades financeiras: Participante A: “Entéo assim, internet era por minha conta. N&o

tivemos apoio financeiro em momento algum. Eu acho que se a gente tivesse tido um apoio
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maior financeiro, mais curso de formacéo, eu acho que teria sido bem mais leve naquele
momento”’; Participante H: “E a gente gastou ai com material, que foram novos celulares,
novas tecnologias. Tivemos que comprar notebook todo do nosso dinheiro e néo foi
reembolsado”’; Participante G: “O professor ndo tem uma condigéo financeira para ele estar
tendo um celular bom, para comprar um computador. A escola ajuda na verba que ela recebe,
nada além disso. Como ela vai poder ajudar o professor nessa condi¢cdo, se ndo vem verba
para tecnologia? E uma pena que nem todos alunos tem uma condicéo, para poder usar dessa
tecnologia até mesmo um professor”.

- Dificuldades curriculares: Participante G: “O curriculo que vem, ja atrapalha. O curriculo
coloca o aluno fora dessa tecnologia completamente. Porque o tempo é curto para cobrir todo
o curriculo e ainda trabalhar essa parte tecnoldgica, é sim!/”; Participante H: “Falta
principalmente um professor especifico para esse tipo de matéria. Mais uma matéria a gente
ndo da conta”.

- Dificuldades psicoldgicas: Participante H: “Adoecemos porque chegaram alunos para nés
aqui que ndo sabia pegar no lapis, porque os PETs ndo foram feitos, em sua maioria pelos
alunos e sim pelos pais e muitos PETs ndo foram feitos, foram entregues em brancos.
Aprendemos bastante com a tecnologia, porém adoecemos literalmente. Para a questdo do
aprendizado do aluno ficou muito prejudicado. Infelizmente esses alunos a gente vai ter uma
defasagem deles ai por um periodo de dez anos. ~. Quando do retorno as praticas docentes
presenciais, a reintegracdo do professor e do aluno ao convivio social no espaco escolar
constitui-se num desafio psicoldgico.

E importante ressaltar que no decorrer do segundo semestre do ano de 2020, 0 curso
Google for Education foi oferecido pelo governo aos professores, mas nao era uma formacéo
obrigatdria. Observa-se que nem todos os professores fizeram o curso, as respostas ao
questionamento na questdo 17 mostraram que 48% dos participantes alegaram nao ter recebido
suporte pedagdgico algum. Nas respostas da entrevista esse suporte pedagdgico também foi
ressaltado: Participante J: “Falta mais treinamento, mais curso de capacita¢éo, mais vou te
falar, mais empenho, até mesmo do professor, da escola, do estado, dos alunos, da familia e
nesse caso engloba todo mundo. Investimento. Investimento ndo s6 em aspectos materiais, mas
intelectuais também, pois se ndo tiver a formacédo adequada, ndo consegue .

No periodo de isolamento social, na escola cenario da pesquisa, ndo houve capacitacéo
voltada aos alunos em relacdo ao uso das TDIC ou disponibilizados equipamentos e

infraestrutura para que esses acessassem as ferramentas implementadas pelo governo.
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Em relacdo aos recursos tecnologicos, 100% dos participantes da pesquisa responderam
que ndo receberam recursos tecnologicos por parte da escola e tiveram que se adequar com
recursos proprios, custeando aparelhos de celular, notebook e internet. No periodo de calamidade
publica®?, as politicas plblicas implementadas priorizaram os investimentos que relacionavam
ao direito social da satde, num plano de contencdo da dissemina¢do do virus causador da
pandemia e consequentemente, os investimentos referentes a area educacional ndo foram
resguardados.

A regulamentacdo e a implementacéo do Decreto n° 10.282 de 20 de marco de 2020 que
definiu os servicos publicos e as atividades essenciais nesse periodo, impactou negativamente no
processo educacional, ao ndo elencar a educacdo como um servigo essencial. No referido decreto
quando da definicdo de servicos publicos e de atividades essenciais foram considerados apenas
0s servigos e as atividades que se ndo atendidas, colocavam em perigo a sobrevivéncia, a salude
ou a seguranca da populacdo. Nesse sentido, a area educacional ficou privada do direcionamento
de investimentos financeiros, que contemplassem a estrutura fisica, recursos tecnologicos e
recursos humanos, logo 0 REANP e o uso das TDIC foram afetados e o resultado do processo de
ensino e de aprendizagem também.

Invisiveis perante as politicas publicas de investimento e sem infraestrutura fisica e
recursos tecnoldgicos adequados, os professores, assim como 0s alunos, tiveram que se adaptar
e buscar meios de aprender sobre o0 uso das TDIC: Participante A: “A estratégia a nivel de ter
que comprar as coisas, financeiro, corri atrés. Foi eu mesma que tive que correr atras e
comprar”; Participante B: “Busquei o conhecimento”. Do crescente nimero de infectados e de
mortos pela pandemia, a aparente legalidade e normalidade da garantia ao direito a educacéo
foram mantidos. Os indices referentes a conjuntura pandémica mascararam 0s indices, as
dificuldades e desafios pelos quais passavam o0s professores, alunos, enfim a organizacao
educacional.

Outro fator que demonstra a invisibilidade da educacéo e do exercicio da profissdo docente
nesse periodo de pandemia esta na aprovagéo e regulamentacéo da Lei Complementar n°. 173
de 27 de maio de 2020. Através dessa lei sancionada pelo Congresso Nacional ficou
estabelecido que, durante o estado de calamidade publica, o governo federal auxiliaria
financeiramente os Estados e municipios e em contrapartida deveria ocorrer a proibicdo de

reajustes salariais, o periodo de calamidade publica ndo deveria ser considerado para concessao

2Decreto legislativo n° 6 de 20 de marco de 2020, disponivel em
(https://legislacao.presidencia.qgov.br/atos/?tipo=DLG&numero=6&an0=2020&ato=b1fAzZUSEMZp
WT794)
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de beneficios na carreira aos servidores publicos, como quinquénios, trintenarios, férias-
prémio.

Em outras palavras, o processo de ensino e de aprendizagem continuou com a pandemia.
O professor, embora desafiado, continuou a trabalhar e exercer suas atividades de forma remota,
entretanto, nao teve esse tempo de trabalho exercido durante o periodo de calamidade publica
reconhecido e computado para evolucdo na carreira funcional. Com isso teve prejuizo
financeiro, pois ndo lhe foram assegurados os beneficios percebidos.

Outro desafio que os participantes relataram se refere a modalidade hibrida de ensino que
ocorreu no ano de 2021. Nessa modalidade, enquanto tinha uma turma em sala de aula, numa
semana, a outra turma estava no REANP, na semana subsequente, havia o revezamento das
turmas e posteriormente, toda a turma estava no REANP. Em termos gerais, durante 0 més, o
aluno estudava na modalidade presencial por uma semana e durante trés semanas ficava no
ensino remoto. Essa modalidade foi adotada para que o ensino presencial retornasse de maneira
gradativa e o intervalo de tempo, sem nenhuma turma na escola, era o periodo que efetuava a
limpeza do ambiente escolar, para que ndo ocorresse o contagio e a proliferacao do virus SARS-
CoV-2. Nessa modalidade de ensino o professor concomitantemente trabalhava em regime
presencial e remoto, pois tinha que atender o aluno nas duas modalidades de ensino.

A questdo de numero 21 e de numero 22 do questionario e a questdo de namero 3,
categoria Uso das TDIC, da entrevista semidirigida abordou o uso das TDIC ap0s o periodo da
pandemia na préatica pedagdgica. Nota-se, de acordo com as respostas dos participantes que, 0
uso das tecnologias diminuiu : Participante B: “Agora diminuiu em parte porque ainda uso o
computador, uso o celular. (...), mas assim em parte diminuiu um pouco. Apds a pandemia bem
menos porque o presencial a gente ja consegue assim nds temos a intera¢do mais proxima com
o0 aluno. Por esse motivo nés diminuimos um pouco a tecnologia com os alunos ”’; Participante
E: “Bem menos porque estamos mais proximos do aluno’; Participante G: “Olha ap6s, ela
diminuiu porque tipo na pandemia os pais arrumavam um jeitinho né? (...) Ai passou a
pandemia os celulares ja desapareceram”.

Algumas respostas dos participantes demonstram que a pratica docente apés o periodo
da pandemia voltou a ser direcionada nos mesmos moldes que a definiam antes, norteadas pelo
livro didatico, pelas aulas teoricas: Participante A: “A nivel de préatica é mais o livro didatico”;
Participante G: “Entdo com isso a gente voltou para nossa monotonia de novo. Do livro
diddtico, isso é o que a gente voltou tudo como antes”’; Participante D: “Hoje dentro da sala

esta mais voltado mesmo para o livro didatico para cumprir o curriculo”’; Participante F: “A
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gente continuou usando as TDIC de forma bastante limitada porque a escola nédo oferece o
recurso de uma forma que a gente gostaria”.

Pelas respostas do questionario e das entrevistas foram elencados os seguintes fatores
impulsionadores da diminui¢do do uso das TDIC ap6s o REANP: a falta de infraestrutura e
recursos tecnoldgicos disponiveis na escola, que o contato direto com o aluno dispensa o uso
das TDIC, pois o atendimento individualizado prevalece ou, que as ferramentas deixaram de
fazer parte do cotidiano do professor, como 0 google meet. Entretanto 15% dos participantes
reiteraram continuar usando as TDIC no planejamento, da mesma maneira que usavam durante
o periodo do REANP mas, que no contexto de desenvolvimento da pratica pedagdgica
continuaram a seguir o livro didatico, o planejamento do ano na escola, ou seja, abordava
estritamente o que era proposto no curriculo, nos moldes tradicionais de ensino.

Foi reiterado na entrevista, categoria Uso das TDIC, na questdo de numero 4, o
conhecimento sobre o uso das TDIC. Apds as analises das respostas das entrevistas, evidenciou-
se que o desenvolver da préatica pedagdgica foi influenciado pelas relagGes entre os colegas de
trabalho durante o periodo do REANP. Essa interacao foi elencada como fator de formacéo e
se sobressaiu entre as formas de aprendizado que favoreceram a utilizacdo das TDIC durante o
REANP: Participante D: “Que ninguém sabia mexer naquelas ferramentas. Mas assim,
trocando ideias, pedindo ajuda a gente foi conseguindo com os colegas de trabalho’;
Participante E: “Aprendemos muito junto com as colegas. Eu aprendi bastante em vista do
que era antes eu aprendi muito e eu senti que os alunos também ™.

Para Tardif (2014, p. 49), [...] os saberes experienciais estdo enraizados no seguinte fato
mais amplo: o0 ensino se desenvolve num contexto de multiplas interagcdes que representam
condicionantes diversos para a atuagdo do professor”. O trabalho coletivo, colaborativo, o
aprendizado das TDIC com as colegas de trabalho demonstrou que o aprendizado ocorre ndo
apenas pelo intelecto, mas também pela interacdo: Participante G: “Foi juntamente com as
nossas colegas, formavamos grupos e a gente estudava junto, online. N6s faziamos uma
reunido on-line e isso estuddvamos juntas uma ensinando para outra na sua pratica
pedagogica. Durante a pandemia nao seria possivel se ndo tivéssemos feito esse trabalho em
equipe. Umas ajudando as outras. Entdo foi assim, muito importante”.

Nesse sentido, no periodo de pandemia, no grupo analisado, as interacGes, relagdes,
convivéncia e aprendizagem contribuiram para o aprimoramento profissional através da
aprendizagem coletiva: Participante E: “Tivemos que aprender na pratica, errando, acertando

e pedindo ajuda. Através da interacdo com as colegas de trabalho”. As préaticas adquiridas
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foram as que emergiram do conjunto das relagdes com os colegas. Para Tardif (2014, p. 53),
”Cotidianamente, os professores partilham seus saberes uns com os outros através do material
didatico, dos ‘macetes’,dos modos de fazer, (...) eles dividem uns com os outros um saber
pratico sobre a sua atuagao”.

Se por um lado os cursos online atraves do YouTube, internet, aplicativos ou até mesmo
oferecidos pelos entes governamentais forneceram uma base para o professor em relagéo ao uso
das “TDIC como ferramenta propulsora da aprendizagem, foi nos colegas de trabalho que a
confianca de se usar essa ferramenta se consolidou: Participante I: “A principio nés
comegamos sozinhos, vimos ndo seria possivel. Entdo, nessa época todo mundo ficou
descabelado, né? Trabalhamos em equipe depois com os colegas, uns ajudando os outros,
buscamos por conta propria cursos, no YouTube, buscando dentro das nossas necessidades. O
governo também disponibilizou o curso para gente, aquele Google Education”; Participante
J: “Eu aprendi com os colegas. Porque um professor vai passando a ideia para o outro. Vai
descobrindo coisa nova, vai passando. E muita coisa também foi sozinho também. Porque a
gente vai fugando, vai mexendo, vai se virando nos trinta. E teve o curso Google Education que
foi muito bom”. Através das respostas é possivel inferir que a situacdo de crise pandémica, o
ambiente virtual promoveu o aprofundamento de trocas entre colegas para producdo de
atividades, de contetdo de tirar davidas. A parceria e a cooperacao constituiram-se no melhor
caminho para integrar e correlacionar as diferentes peculiaridades que compdem a organizagédo
educacional e a conjuntura pandémica.

Integrou também a entrevista semidirigida a categoria Saberes e préaticas docentes, que
abordou questbes relacionadas aos pontos positivos em relacdo ao uso das TDIC na préatica
pedagdgica no periodo do ensino remoto e no retorno presencial e aos saberes gerados dessa
pratica, consubstanciando nas perguntas de nimero 7, 9 e 11. Através da andlise das respostas,
pode inferir se que o uso das TDIC no processo de ensino e de aprendizagem apresentou-se
importante para os participantes da pesquisa, mas no retorno as praticas docentes presenciais
esse uso diminuiu.

Para Tardif (2000, p. 14). “Os saberes profissionais também s&o variados e heterogéneos
porque ndo formam um repertorio de conhecimentos unificado, (...) os professores utilizam
muitas teorias, concepgoes e técnicas”. O modo de pensar a tecnologia restringindo o termo a
apenas equipamentos tecnologicos é latente na definicdo de muitos participantes ao justificar a
diminuigdo do uso devido a infraestrutura e ao curriculo: Participante C: “Ent&o eu acho que

falta equipamentos na propria sala de aula, um data show fixo e também mais conhecimento
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em relacdo a mexer. Mas eu acredito que se a escola tivesse esses aparelhos a gente aprenderia
com a pratica, ao manusear esses aparelhos. A pessoa ia explicar as vezes ia um técnico para
mostrar para gente ensinar como que usa ”’; Participante D: “Sim, mas ai para ser ferramenta,
o curriculo deveria incorporar as tecnologias. Para termos horério para gente passar para 0s
alunos essas tecnologias, no caso para eles terem essa interacdo com a tecnologia”;
Participante G: “As criancas ja estdo inseridas nessa tecnologia. Eles ja estdo no mundo
digital. Entdo, por eles estarem nesse mundo digital, para eles a facilidade para o aprendizado
é maior, para nos professores é mais complicado utilizar as tecnologias, tem o curriculo que
atrapalha”’; Participante H: “N&o tem como a gente utilizar a tecnologia aqui na prética
mesmo. Porque a pratica é o quadro. Nao tem jeito. O curriculo hoje ele é voltado mais para
o livro didatico. Seria um replanejamento, para que a tecnologia caiba no tempo do estudo do
aluno, para que o aluno possa desenvolver mais. Por exemplo, pegar uma aula de ensino
religioso, uma aula de arte, transformar ela para a informatica e levar esses alunos para ter
essa tecnologia perto”.

Por outro lado, alguns participantes citam a tecnologia como aliada ao processo de
aprendizagem e reiteram a falta de formagdo e investimentos por parte do governo:
Participante B: “Eu considero a tecnologia fundamental, é necessaria”’; Participante C: “As
TDIC realmente estéo dentro do processo de aprendizagem. Entdo para a gente usar mais essas
tecnologias durante as aulas eu acho importante ”; Participante F: “Acredito que somente com
0 uso diariamente, vai tendo a prética, a gente vai adquirir mais dominio sobre ela. Acredito
que ela é uma aliada da aprendizagem ”; Participante H: “Para usar na pratica pedagogica,
deveria ter, por exemplo, uma aula de informatica, ter uma biblioteca com computadores
suficientes, com todos os mecanismos. Entéo, a gente precisa de computador e o profissional
para estar ajudando, ai seria a parte de estrutura. Estrutura e a parte de formacdo. Formacao
tanto para os alunos quanto para 0s proprios professores”’; Participante I: “Depende somente
do governo. Falta formacéo e estrutura, porque tem que ter os dois. Porque a meninada hoje,
eles séo bem inteligentes quanto a isso. O governo deveria disponibilizar mais ferramentas nas
escolas. As TDIC vieram para ficar e tende a aumentar. Porque hoje a gente percebe o quanto
é importante isso aqui na nossa vida e o quanto facilita nosso trabalho”.

Correlacionando os resultados encontrados nos dois instrumentos de coleta de dados,
questionario e entrevista, infere-se que as TDIC devem ser inseridas no contexto pedagdgico
propiciando a reflexéo e o pensamento criativo de todos os envolvidos no processo: professores,

alunos, gestdo. N&do consiste apenas em transpor conteido, mas de reorganizar e rearticular a
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pratica pedagdgica. Um planejamento aberto e compartilhado com metodologias ativas,
modelos flexiveis pensados a partir de uma avaliacdo diagndstica. Nesse sentido, Novoa (2022
p. 83) reitera que “[...] em tempos do digital, a visdo enciclopédica das disciplinas vem sendo
naturalmente substituida por formas mais exigentes e problematizadoras de aquisi¢cdo do
conhecimento”.

As problemaéticas que envolvem a educacgdo durante o periodo pandémico, inclusive em
relacdo ao uso das TDIC como ferramenta de aprendizagem, demonstrou mais uma vez, 0S
sentidos, os significados e os efeitos que o campo social, politico e econémico tem sobre a
complexidade do processo educacional. As politicas educacionais implementadas nesse periodo
foram paliativas para resolver demandas locais, ndo houve uma politica publica educacional
efetiva permanente.

Em relacdo a incorporacdo das TDIC no processo de ensino e aprendizagem nota-se que
ha rendncia, resisténcia a mudanca de percepcdo de alguns professores em aderirem a novas
praticas pedagogicas: Participante H: “Sinceramente, minha experiéncia foi péssima, porque
nos professores estavamos acostumados a ter o giz e o livro como apoio, e as tecnologias
infelizmente chegaram . Existe ainda, a falta de habilidade, conhecimento, a hierarquizagéo da
estrutura escolar, o curriculo engessado que criam uma barreira comprometendo a incluséo das
TDIC como ferramenta de aprendizado.

Um desejo contrario a modificacdo da estrutura tradicional de ensino por parte de alguns
professores participantes demonstra que, as TDIC tém sido um desafio cada vez mais presente
em suas vidas, mas mesmo diante desse desafio, eles se dispuseram na tentativa de uso, como
demonstrado nas entrevistas e nos questionarios: Participante D: “Eu achei que ajudou muito
na interacao dos alunos quanto para os professores Foi muito bom, produtivo, mas esse contato
presencial, sem duvida ele é o melhor, olhar no olho”. Porém, esses participantes se sentiram
prejudicados pela pouca disponibilidade de infraestrutura, recursos tecnoldgicos,
equipamentos, a inexisténcia de cursos voltados para capacitacdo e para o desenvolvimento de
metodologias adequadas. Participante J: “Esse meio é muito complexo, estad sempre em
movimento, tem que estar sempre atualizando”, conseguir compatibilizar a velocidade das
informacdes e a capacidade de aprender e assimilar as mudancas provocadas por essas
informagdes, constituiu-se num desafio.

As transformagfes ocorreram num movimento mutuo e continuo, demarcaram a
adequacdo da organizacdo educacional a conjuntura pandémica. Mas, para além desse

movimento, a pandemia demonstrou que a interacdo, o contato fisico no mesmo espaco escolar
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impacta positivamente na qualidade do processo de ensino e da aprendizagem, um movimento
integrado de saberes plurais. A colaboracdo presente na relacéo entre a escola, as familias, os
professores e os alunos, realidades distintas, impulsionaram positivamente o processo de ensino

e de aprendizagem, que se enriqueceu com essa complementaridade.
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CONSIDERACOES FINAIS

“O importante é ndo parar de questionar.”

Albert Einstein

O processo de atuagdo docente no periodo do ensino remoto e o uso das tecnologias
traduz-se no tema desta pesquisa, norteado pela seguinte pergunta: Quais saberes e praticas
docentes, relativos a regulamentacéo e adaptacéo das TDIC que foram implementadas nos anos
de 2020 e 2021, periodo do REANP, foram incorporados nas préaticas docentes presenciais, no
ano de 2022, por um grupo de professores dos anos iniciais do ensino fundamental da Escola
Estadual Bom Jesus da cidade Uberlandia?

O processo de investigacdo guiou-se pelo seguinte objetivo geral: compreender os
saberes e préaticas adquiridas relativo a utilizagdo das TDIC no periodo de 2020 a 2021, periodo
do REANP e, que foram incorporados as praticas docentes presenciais, no ano de 2022, de um
grupo de professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental da Escola Estadual
Bom Jesus, localizada na cidade Uberlandia.

Devido a complexidade que circunda o tema da pesquisa e para ndo perder de vista a
totalidade do processo a ser analisado foram definidos objetivos especificos, a fim de apreender
as nuances, os detalhes, as intencdes e as contradicfes existentes nas trilhas da pesquisa. Esses
objetivos consistiram em: realizar estudos e levantamento bibliogréafico e documental sobre a
tematica que norteia a pesquisa; identificar as politicas publicas que orientaram a utiliza¢do das
TDIC no periodo de 2020 a 2022 no Estado de Minas Gerais; compreender o uso das TDIC no
processo de ensino e de aprendizagem antes, durante e ap6s REANP; identificar as dificuldades
encontradas em relacdo ao uso das TDIC no processo de ensino e de aprendizagem; analisar se
houve suporte pedagogico, curso de capacitacdo/formacdo/aprimoramento profissional por
parte do Estado de Minas Gerais, referente ao uso das TDIC durante a implantagdo e no decorrer
do periodo do REANP.

A metodologia utilizada na condugéo da pesquisa possibilitou a compreensao dos dados
sobre diversos angulos e trilhas teodricas, documentais e fontes primarias de campo. O registro
de diferentes vozes e o transito entre os diversos autores e documentos norteadores do REANP,
das TDIC, dos saberes e praticas docentes fizeram com que 0s objetivos norteadores desta
pesquisa fossem alcangados.
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Através da andlise dos dados, infere-se que, a viabilidade do funcionamento das
atividades escolares no periodo do REANP, ano de 2020 e 2021, foi possivel devido a adaptacéo
das praticas docentes e a implementacdo das TDIC como ferramentas de ensino e de
aprendizagem. No ano de 2022, quando todas as préaticas pedagdgicas voltaram a ser norteadas
pelos professores na modalidade presencial de ensino, compreende-se que 0s professores e 0S
alunos ganharam fluéncia digital, novos saberes, em decorréncia do uso das TDIC, no periodo
do ensino remoto. Entretanto nota-se que, nesse ano, ndo houve a aplicabilidade desses saberes
em relagdo ao cotidiano do processo de ensino e de aprendizagem. As préticas docentes se
guiaram como eram antes do contexto da pandemia, a mudanca estrutural e pedagodgica que
deveria fomentar a cristalizacdo da préatica utilizada quando do isolamento, ndo aconteceu.

Durante o desenvolvimento dessa pesquisa evidenciaram alguns pontos que precisam
ser ponderados em relacdo a implementacdo das tecnologias no processo de ensino e de
aprendizagem e abre precedentes para analises futuras, dentre eles pode-se citar: A mudanca de
percepcdo dos professores em aderirem as novas praticas, salientando o seu despreparo para a
realizacdo de atividades que integram conhecimentos e uso das TDIC; Programas e projetos
pedagdgicos que intervenham no sentido de promover a interacdo entre TDIC e aprendizado;
A concepcéo de um curriculo integrado, com modelo dindmico, elaborado a partir das vivéncias
dos alunos e das evolugdes tecnoldgicas; A adaptacdo do método de ensino e o estabelecimento
de estratégias que vislumbrem as TDIC como indissocidveis as transformacdes ocorridas na
cultura, na sociedade; A criacdo de uma rede de parceria colaborativa que fomente a troca de
conhecimentos e de experiéncias em relacdo ao uso das TDIC nas préaticas pedagogicas, através
da interacdo entre profissionais de educacdo de diferentes institui¢des, 6rgdos, organizacdes ndo
governamentais e profissionais liberais. Faz-se necessario, portanto, abordar esses pontos em
novos estudos, pois eles poderdo embasar e fomentar a criacdo de proposicdes geradoras de
politicas publicas que contribuirdo para a melhoria do processo educacional.

O processo educacional assim como as TDIC reflete as relagdes presentes na sociedade
que formam um todo, impactam para além do universo escolar, no processo cultural. Logo,
enguanto objetos centrais no contexto desta pesquisa, as TDIC, os saberes e praticas docentes,
ndo podem ser analisados dissociados dos campos politico, social e econdmico.

Numa sociedade, historicamente, marginalizada e acentuada pela defasagem da
aprendizagem e pelas desigualdades de acesso as ferramentas tecnologicas que, com o advento
da pandemia se acentuaram, o processo educacional e o uso das TDIC devem ser pensados no

sentido de integrar vivéncias, avaliar a finalidade da qualidade do fator humano e ndo como
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barreiras que fomentem mais a exclusdo. E necessario a criacdo de projetos de intervencio
resistentes, que reestruturem o planejamento curricular a partir de indicadores que consideram
essa dimensdo social. Os professores juntamente com a equipe de gestdo devem se reunir e
apresentar métodos estruturados que contemplem as dificuldades dos alunos, dos professores,
conforme a realidade de cada estabelecimento de ensino. Embora o curriculo, legalmente, seja
constituido por uma base comum e por outra diversificada, compete aos educadores, gestores
em geral, propiciar a interdisciplinaridade dessas bases com foco no aprimoramento do
processo educacional. Os valores e as diversidades existentes no ambiente escolar e em todo o
universo que envolve a educagdo deverdo ser ressaltados, deverd haver uma discussdo em
relacdo ao curriculo, 0 que propiciara o aprendizado.

Enfim, as anélises decorrentes dessa pesquisa permitem concluir que as TDIC
difundiram a vida cotidiana em formato digital, logo o processo educacional ndo pode ficar
alheio a essas transformacdes. Para que a utilizacdo das TDIC na prética pedagdgica se efetive
é necessario um esforgo conjunto, uma rede estruturada que transponha o contexto educacional.
Envolve politicas publicas e a criacdo de programas governamentais que ampliem 0s
investimentos em recursos tecnologicos, que criem diretrizes curriculares voltadas ao uso das
TDIC no processo de ensino e de aprendizagem e que propiciem o desenvolvimento integral
dos professores, através de uma formacgdo continua e ampla, com o intuito de aprimorar e
renovar as praticas docentes.

Através dessa pesquisa, espera-se sinalizar e contribuir efetivamente para o
aprimoramento dos saberes e praticas docentes com a insercdo das TDIC no processo de ensino

e de aprendizagem.
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APENDICES
Apéndice A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

"X Uniube

PRO-REITORIA DE PESQUISA, EXTENSAO E POS-GRADUACAO

UNIVERSIDADE DE UBERABA

UBERLANDIA-MG DE 2022.
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome do participante:

Identificagao (RG) do participante:

Titulo da Pesquisa: O ensino remoto durante a COVID-19: a docéncia e o uso das
TDIC por um grupo de professores do ensino fundamental I

Instituicdo: Escola Estadual Bom Jesus
Pesquisadora Responsavel: Cleonice Batista da Silva

Identificacdo: Uniube — Universidade de Uberaba, Av. Nené Sabino, 1801 — Bairro
Universitario — CEP: 38055-500- Uberaba-MG, tel: 34-3319-8816 e-mail:
cep@uniube.br

Convidamos a Voce, professor (a)

para participar da pesquisa: O

ensino remoto durante a COVID-19: a docéncia e o uso das TDIC por um grupo de
professores do ensino fundamental I, desenvolvida junto ao Programa Mestrado
Profissional em Educagao: Formagao Docente para Educagdo Basica, na
UNIUBE-UNIVERSIDADE DE UBERABA, Campus Via Centro Uberlandia.

O objetivo desta pesquisa consiste em compreender os saberes adquiridos, relativo a
utilizagao de tecnologias digitais em decorréncia da implantagao do ensino remoto no
periodo de 2020 a 2021 e, que foram incorporados as praticas docentes presenciais, no
ano de 2022, do grupo de professores que atuam no ensino fundamental I da Escola

Estadual Bom Jesus, localizada na cidade de Uberlandia-MG.

Esta pesquisa se justifica pois ao identificar os saberes adquiridos e/ou incorporados a
pratica docente devido a utilizagao de recursos tecnologicos em sala de aula, propiciara
o aprimoramento das praticas pedagogicas e, por conseguinte, dos estudantes em um

ambiente que contribua e proporcione a aprendizagem.

Ao participar desta pesquisa, vocé respondera uma entrevista semi estruturada e um
questionario que subsidiara a compreensao sobre o uso das tecnologias nos anos de

2020, 2021 e 2022 e as influéncias na pratica docente.

UNIUBE - UNIVERSIDADE DE UBERABA
CNPJ.: 25.452.301/0004-20
Av. Afonso Pena, 1177 - Bairro Centro - Uberlandia — MG. CEP: 38400-706
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"X Uniube

PRO-REITORIA DE PESQUISA, EXTENSAO E POS-GRADUACAO

UNIVERSIDADE DE UBERABA

Toda pesquisa desenvolvida com pessoas envolve cuidado, assim, resguardar-se-a a
privacidade de todos os participantes e dos dados obtidos. Para que nao haja perda de
confidencialidade, os dados serdo mantidos em sigilo e serdo utilizados apenas com fins
cientificos, tais como apresentagdes em congressos e publicagdes de artigos cientificos.
Seu mnome sera substituido por um pseudonimo e qualquer identificagao (voz, fotos,

videos, etc.) sera desfocada.

Pela sua participagao no estudo, vocé ndo recebera nenhum pagamento, e também nao
tera custo algum.Vocé podera decidir parar de participar da pesquisa a qualquer
momento, sem nenhum tipo de prejuizo a sua pessoa.

Caso decida pela nao participagdo do projeto de pesquisa e qualificagdo, nenhuma

penalidade lhe sera imposta.

Sinta-se a vontade para solicitar, a qualquer momento, os esclarecimentos que julgar

Necessarios.

Vocé recebera uma copia deste termo, assinada pela Equipe, onde consta a identificagao

e os telefones dos pesquisadores, caso vocé queira entrar em contato com eles.

CERTIFICADO DE CONSENTIMENTO
Eu

entendo que a pesquisa é sobre o trabalho docente e as tecnologias digitais utilizadas no

periodo de 2020 a 2022 na rede estadual de educacio de Minas Gerais

Assinatura do participante

Pesquisadora — Cleonice Batista da Silva (99954-1825)

Orientadora do Pesquisa: Sandra Gongalves Vilas Boas (99842-1570)

PESQUISADOR:
CLEONICE BATISTA DA SILVA

IDENTIDADE: MG-11548501 CPF: 03968097661

RUA: CAMPO RUPESTRE, 1°. 313 — BAIRRO: JARDIM BOTANICO
TELEFONE: (034) 99954-1825

UBERLANDIA-MG

UNIUBE — UNIVERSIDADE DE UBERABA
CNPJ.: 25.452.301/0004-20
Av. Afonso Pena, 1177 - Baitro Centro - Uberlandia — MG. CEP: 38400-706
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Apéndice B — Oficio solicitando autorizacéo para pesquisa

6 U ni u be PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E EXTENSAO

Programa de Pds-graduagao em Educagao Bésica — Mestrado Profissional

Oficio 241/2022 /PROPEPE/PPGEB
Uberlandia, 13 de julho de 2022.

Ilma. Sra.

Juliana Alves Simioni

Diretora da Escola Estadual Bom Jesus
Uberlandia - MG

Ref.: Solicito autorizagao para realizagao de Pesquisa

Solicito a V. S?. autorizagdo para que a mestranda Cleonice Batista da Silva, R.A. 6114072,
aluna regularmente matriculada no Programa de Mestrado Profissional em Educagao:
Formagdo Docente para a Educagéo Basica, desta Instituicao, realize sua pesquisa intitulada “O
ensino remoto durante a COVID-19: a docéncia e o uso das TDIC por um grupo de
professores do ensino fundamental I, na Escola Estadual Bom Jesus, no periodo de setembro
de 2022 a dezembro de 2022, sob a orientagdo da prof’. Di*. Sandra Gongalves Vilas Boas.

Na oportunidade, informamos que a pesquisa tem como objetivo compreender os saberes
adquiridos, relativos a utilizagdo de tecnologias digitais em decorréncia da implantagao do
ensino remoto no periodo de 2020 a 2021 e, que foram incorporados as praticas docentes
presenciais, no ano de 2022.

A pesquisa sera de abordagem qualitativa e para responder a questdo de investigagdo sera
aplicado ao grupo dos professores da escola, um questionario e uma entrevista semiestruturada
que subsidiara a compreensao sobre o uso das tecnologias nos anos de 2020, 2021 e 2022 e as
influéncias na pratica docente.

Segue dados da pesquisadora:

CLEONICE BATISTA DA SILVA

IDENTIDADE: MG-11548501 CPF: 03968097661

RUA: CAMPO RUPESTRE, 1°. 313 — BAIRRO: JARDIM BOTANICO
TELEFONE: (034) 99954-1825

UBERLANDIA-MG

Atenciosamente,

(oalae ruda % i

Prof. Dr. Osvaldo Freitas de Jesus
Coordenador do Programa de Mestrado Profissional em Educacao: Formagao Docente para a
Educagao Basica

UNIUBE - UNIVERSIDADE DE UBERABA
CNPJ : 25.452.301/0004-20
Av. Afonso Pena, 1177 - Baitro Centro - Uberlandia — MG. CEP: 38400-706
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Apéndice D — Comprovante de Envio do Projeto ao CEP

UNIVERSIDADE DE UBERABA - £~ Plataforma
UNIUBE %orl

COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ensino remoto durante a COVID-19: a docéncia e o uso das TDIC por um
grupo de professores do ensino fundamental |

Pesquisador: = CLEONICE BATISTA DA SILVA

Verséo: 1

CAAE: 61753522.5.0000.5145

Instituicao Proponente: SOCIEDADE EDUCACIONAL UBERABENSE

DADOS DO COMPROVANTE

Numero do Comprovante: 090804/2022

Patrocionador Principal: Financiamento Préprio

Informamos que o projeto O ensino remoto durante a COVID-19: a docéncia e o uso das TDIC por
um grupo de professores do ensino fundamental | que tem como pesquisador responsavel CLEONICE
BATISTA DA SILVA, foi recebido para analise ética no CEP Universidade de Uberaba - UNIUBE em
17/08/2022 as 17:26.

Endereco: Av.Nene Sabino, 1801

Bairro: Universitario CEP: 38.055-500
UF: MG Municipio: UBERABA
Telefone: (34)3319-8816 Fax: (34)3314-8910 E-mail: cep@uniube br
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Apéndice E - Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE DE UBERABA - £~ Plataoforma
UNIUBE %oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ensino remoto durante a COVID-19: a docéncia e o uso das TDIC por um grupo de
professores do ensino fundamental |

Pesquisador: CLEONICE BATISTA DA SILVA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 61753522.5.0000.5145

Instituicdo Proponente: SOCIEDADE EDUCACIONAL UBERABENSE
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.603.601

Apresentacgao do Projeto:

E um projeto para fins de elaboragio de dissertacio de mestrado profissional em educagio Basica e que
prevé a construgdo de um produto educacional que "possa contribuir para a pratica docente e aprimorar o
processo de aprendizagem". Conforme segue indicado no desenho da pesquisa, trata-se de uma
investigacdo sobre a "incorporagdo nas praticas educativas dos professores e modificagdo nos saberes
devido ao uso das tecnologias digitais de informagéo e comunicagéo - TDIC, no periodo do ensino remoto,
ano 2020 a 2021 e no retorno presencial das aulas no ano de 2022". Participarao da pesquisa 40
professores que assinarem o TCLE e atuarem na Escola Estadual Bom Jesus, localizada na cidade de
Uberlandia-MG e que tenham utilizado as TDIC no periodo de 2020 a 2021.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

O objetivo geral desta pesquisa consiste em compreender os saberes adquiridos e que foram incorporados
as praticas docentes presenciais, no ano

de 2022, de um grupo de professores que atuam no ensino fundamental | de uma escola estadual,
localizada na cidade Uberlandia, relativo a utilizag@o de tecnologias digitais em decorréncia da implantagao
do ensino remoto no periodo de 2020 a 2021, na rede estadual de ensino do Estado

Endereco: Av.Nene Sabino, 1801

Bairro: Universitario CEP: 38.055-500
UF: MG Municipio: UBERABA
Telefone: (34)3319-8816 Fax: (34)3314-8910 E-mail: cep@uniube.br
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Continuacgo do Parecer: 5.603.601

de Minas Gerais.

Objetivo Secundario:

Realizar estudos e levantamento bibliografico sobre a tematica que norteia a pesquisa;

Identificar e compreender as politicas publicas que orientaram

a utilizagdo das TDIC no periodo de 2020 a 2022; Identificar as praticas adquiridas e incorporadas pelos
sujeitos da pesquisa relativo ao uso de tecnologias digitais

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Os beneficios traduzidos em identificagdo de saberes que incorporados as praticas docentes presenciais,
poderao favorecer a "construgcdo de um produto educacional, que possa contribuir para a pratica docente e
aprimorar o processo de aprendizagem", superam os riscos. Estes seguem indicados e acompanhados de
medidas protetivas para preservar a identidade do participante e o sigilo dos dados. Conforme se retira da
proposta: "a privacidade de todos os participantes e dos dados obtidos "serdo resguardados” [sic].

Assim como também as fotos e videos serdo desfocados e os nomes dos participantes substituidos por

pseuddnimos, impedindo sua identificagdo, na divulgacédo da pesquisa.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa é pertinente, tem potencial para conhecer e atender a algumas demandas de atualizagéo e
desenvolvimento profissional de professores da Educagéo Basica 1. Pode favorecer a renovagéo de praticas
docentes que contribuam para a melhoria do processo ensino-aprendizagem, em especial em situagdes
extraordindrias, como as ocorridas no periodo pandémico, em que a utilizagdo das tecnologias mostrou-se
inevitavel para viabilizar o funcionamento das atividades escolares e promover a atualizagdo e a
profissionalizagdo docente.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

De acordo.

Sao anexados: o PB. o projeto completo, os modelos de entrevista e de questionario, o oficio a diregdo da
escola, solicitando autorizagdo para a realizacdo da pesquisa, a declaragdo de concordancia da diretora
com a realizagéo da pesquisa, a folha de rosto assinada pelo pré-reitor de pesquisa da UNIUBE, o TCLE e o
cronograma.

Recomendagoes:

N&o ha.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

O projeto segue devidamente instruido e sua realizacéo atende aos principios e orientagdes éticas

Endereco: Av.Nene Sabino, 1801

Bairro: Universitario CEP: 38.055-500
UF: MG Municipio: UBERABA
Telefone: (34)3319-8816 Fax: (34)3314-8910 E-mail: cep@uniube br
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previstas na resolugdo 510-2016. Nesses termos, salvo melhor analise deste comité, o nosso parecer é

pela sua aprovagao

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Em 25/08/2022, a plenaria votou de acordo com o relator, pela aprovagdo da proposta. Ressalte-se, em

tempo, que o pesquisador é o direto responsavel pela pesquisa, devendo apresentar dados solicitados pelo

CEP, ou pela CONEP, a qualquer momento; manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob

guarda e responsabilidade, por 5 (cinco) anos apés a pesquisa; informar e justificar qualquer alteragdo na
pesquisa, e apresentar o relatério final do projeto desenvolvido ao CEP, conforme Res. 510/2016, Cap. VI,
Art. 28, Incisos Ill a V. (na pagina do CEP-UNIUBE encontra-se um modelo de relatério final/parcial).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 16/08/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_1918733.pdf 18:00:16
Projeto Detalhado / |Projeto_de_Pesquisa.pdf 16/08/2022 | CLEONICE BATISTA| Aceito
Brochura 17:58:37 |DASILVA
Investigador
Outros Entrevista.pdf 16/08/2022 | CLEONICE BATISTA| Aceito

17:54:19 |DA SILVA
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Apéndice F — Questionéario

@ Uniube

UNIVERSIDADE DE UBERABA

PRO-REITORIA DE PESQUISA, EXTENSAO E POS-GRADUACAO

QUESTIONARIO

Esse questionario subsidiara a compreensao sobre o uso das tecnologias nos anos de 2020,

2021 e 2022 e as influéncias na pratica docente. Faz parte da pesquisa:, desenvolvida junto

ao Programa Mestrado Profissional em Educagdo: Formagdo Docente para Educagao

Basica, na UNIUBE-UNIVERSIDADE DE UBERABA, Campus Via Centro Uberlandia.

O objetivo desta pesquisa consiste em compreender os saberes adquiridos relativos a

utilizagdo de tecnologias digitais em decorréncia da implantacao do ensino remoto no

periodo de 2020 a 2021, e se foram incorporados as praticas docentes presenciais no ano
de 2022.

Pesquisadora Responsavel: Cleonice Batista da Silva

Orientadora do Pesquisa: Sandra Gongalves Vilas Boas

1.

Qual a identificacao de seu sexo?

( ) Feminino. () Masculino. () Prefiro nao dizer.

Em qual faixa etaria vocé se enquadra?

() 18 anos a 25 anos.
() 26 anos a 35 anos.
() 36 anos a 45 anos.
() 46 anos a 55 anos.
() Acima de 56 anos.

Qual o seu nivel de escolaridade?

() Ensino Médio Normal Magistério.

() Ensino Superior.

() Pos-Graduagao Lato Sensu.

() Pos-Graduacgao Stricto Sensu - Mestrado.

( ) Pos-Graduagao Stricto Sensu — Doutorado.

Qual o seu vinculo com a Secretaria de Estado de Educagao de Minas Gerais (SEE/

MG)?

() Servidor Efetivo. () Servidor Convocado

Ha quanto tempo voceé exerce suas atividades profissionais junto a SEE/MG?

() Menos de 03 anos
() Entre 03 a 05 anos
() Entre 06 a 10 anos

UNIUBE - UNIVERSIDADE DE UBERABA
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10.

11.

UNIVERSIDADE DE UBERABA
PRO-REITORIA DE PESQUISA, EXTENSAO E POS-GRADUACAO

( )Entre 11a 15 anos
( ) Entre 16 a 20 anos
( ) Acima de 21 anos

Se vocé pudesse fazer uma nova opgao profissional, continuaria a ser professor?

() Sim ( ) Nao.

Voce estava atuando como professor no periodo do regime especial de atividades
nao presenciais (REANP), ensino remoto, ano de 2020 a 2021?

() Sim. Qual escola:
() Nao

A carga horaria de trabalho efetivamente exercida, durante o periodo do REANP
permaneceu a mesma que exercia durante o ensino presencial?

() Sim ( ) Nao.
Justifique:

As TDIC, tecnologias digitais de informagao e comunicagao correspondem as
tecnologias digitais que mediam os processos informacionais e comunicativos das
pessoas, como, por exemplo, computadores, aparelho de celular, internet, redes
sociais, aplicativos, dentre outros. Vocé é favoravel ao uso das TDIC no processo
de ensino e aprendizagem?

() Sim () Nao

Justifique:

Antes do periodo da pandemia COVID-19 como vocé considera seu nivel de
conhecimento em relagao ao uso das TDIC:

( ) Regular ( )Bom ( ) Excelente

Vocé utilizava as TDIC antes do periodo da pandemia COVID-19, como
ferramenta propulsora da pratica pedagogica?
( ) Nao () Sim

UNIUBE - UNIVERSIDADE DE UBERABA
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12.

1B,

14.

58

UNIVERSIDADE DE UBERABA
PRO-REITORIA DE PESQUISA, EXTENSAO E POS-GRADUACAO

Assinale as TDIC que vocé utilizava antes do periodo do REANP:
() Aplicativos. Quais:

() Sites . Quais:

() Jogos Digitais. Quais:

() Youtube.

() Whatsapp

() Ferramentas para construgao de videos. Quais:

() Outros. Especifique:

O REANP no Estado de Minas Gerais iniciou em maio de 2020 e se estendeu
durante o ano de 2021, durante esse periodo, sua pratica docente requereu o uso
das TDIC?

() Sim. ( ) Nao

Em margo de 2020 as aulas presenciais foram suspensas. Quando houve por parte
do Estado uma intervengao sistematizada para que as aulas pudessem ser realizadas
de forma nao presencial, utilizando as TDIC?

() Primeiro semestre ano de 2020.
() Segundo semestre ano de 2020
() Primeiro semestre ano de 2021
() Segundo semestre ano de 2021

Antes da sistematizacéo do uso das TDIC pelo Estado, vocé ja estava utilizando as TDIC
como ferramenta para comunicar e mediar o processo de aprendizagem?
() Sim. ( ) Nao

UNIUBE - UNIVERSIDADE DE UBERABA
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16.

17.

18.

19.

Uniube

PRO-REITORIA DE PESQUISA, EXTENSAO E POS-GRADUAGAO

UNIVERSIDADE DE UBERABA

Foi disponibilizado recursos e equipamentos tecnologicos, por parte da escola, tais
como: computador, internet banda larga, celular, durante a implantagao e no
decorrer do periodo do REANP?

() Sim. Qual:

() Nao contei com recursos tecnologicos disponibilizados pela escola.

() Utilizei recursos tecnologicos proprios. Especifique quais os recursos

utilizados:

Houve suporte pedagdgico, curso de capacitagao/formagao/aprimoramento
profissional por parte do Estado de Minas Gerais, referente ao uso das TDIC
durante a implantacao e no decorrer do periodo do REANP?

() Sim. Qual:

( ) Nao contei com suporte pedagogico.

Assinale as TDIC que vocé utilizava durante o REANP:
() Aplicativos. Quais:

() Sites . Quais:

() Jogos Digitais. Quais:

() Youtube.

() Whatsapp

() Ferramentas para construgao de videos. Quais:

( ) Outros. Especifique:

Como voceé aprendeu a utilizar as TDIC assinaladas acima:

( ) Com a familia

( ) Com os alunos

() Com os colegas de trabalho

( ) Através de reunides com a equipe pedagogica

UNIUBE - UNIVERSIDADE DE UBERABA
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PRO-REITORIA DE PESQUISA, EXTENSAO E POS-GRADUAGAO

UNIVERSIDADE DE UBERABA

() Através de tutoriais disponibilizados pela internet.

() Através de tutoriais disponibilizados pelo youtube.

() Através de tutoriais disponibilizados pelo Estado de Minas Gerais.

() Através de cursos de formagao e oficinas gratis disponibilizadas na internet.
() Através de cursos de formagao adquiridos com recursos proprios.

() Jautilizava as TDIC antes do periodo da pandemia COVID-19.

20. Em sua opinido, durante o ensino remoto, as TDIC propiciaram, adaptaram e
delinearam as relagoes entre:
() Sim ( )Nao professor (a) e aluno (a)
() Sim ( )Nao professor (a) e familia
() Sim ( )Nao professor (a) e professor (a),

() Sim ( )Nao professor (a) e equipe gestora da escola

Justifique:

21. A utilizagao das TDIC no ano de 2022, com o retorno das aulas presenciais, no
planejamento e na pratica pedagogica permaneceu o mesmo?

() Sim. () Nao.
Justifique:

22. Atualmente vocé considera desafiador propor uma atividade com os estudantes que

implique o uso das TDIC?
() Sim. () Nao.
Justifique:

23. Quais as dificuldades encontradas em relagao ao uso das TDIC no processo de
aprendizagem:

() Falta de capacitagao para os professores
() Estrutura fisica na escola
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PRO-REITORIA DE PESQUISA, EXTENSAO E POS-GRADUACAO

UNIVERSIDADE DE UBERABA

() Equipamentos (computadores, celulares) eficientes que atendam a realidade
pedagogica.

() Internet com velocidade adequada

() Estimulo e apoio aos professores durante a execugao da pratica pedagogica,
por parte da equipe gestora.

() Falta de motivagao por parte dos professores.

() Desinteresse por parte dos alunos
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Apéndice G — Entrevista semidirigida

@ Uniube

UNIVERSIDADE DE UBERABA

PRO-REITORIA DE PESQUISA, EXTENSAO E POS-GRADUACAO

Roteiro Para Entrevista Semidirigida

Titulo: O ensino remoto durante a COVID-19: a docéncia e o uso das TDIC por um grupo

de professores do ensino fundamental I

Pesquisadora Responsavel: Cleonice Batista da Silva

Orientadora do Pesquisa: Sandra Gongalves Vilas Boas

1=

Como vocé utilizava as TDIC antes da pandemia COVID-19 na pratica
pedagogica?

Como voce utilizou as TDIC na pandemia COVID-19 na pratica pedagdgica?
Como voce utiliza as TDIC apds a pandemia COVID-19 na pratica pedagogica?
O conhecimento sobre o uso das TDIC vocé aprendeu sozinho (a) ou teve alguma
formacdo a respeito, tanto antes, como durante ou ap6s a pandemia?

Quais os desafios enfrentados em relagao ao uso das TDIC no periodo do ensino
remoto? Como esta esses desafios atualmente?

Quais as estratégias utilizadas diante dos desafios apresentados no periodo do
ensino remoto? Quais as estratégias utilizadas hoje diante do retorno as aulas
presenciais?

Quais os pontos positivos em relagao ao uso das TDIC no periodo do ensino
remoto e no retorno as aulas presenciais com relagao a pratica pedagogica?

No periodo do ensino remoto, houve colaboragao da familia, dos alunos, em
relacao a adaptagao da forma de ensino e utilizagao das TDIC? Atualmente como
esta essa colaboragao?

Vocé considera que o periodo do ensino remoto lhe elencou saberes em relagao
ao uso das TDIC, como ferramenta propulsora de aprendizagem? Se sim, esses

saberes foram transitorios ou passaram a incorporar a pratica pedagogica?

10-Quais aplicativos, sites, programas, dentre outras TDIC, que vocé utiliza,

atualmente, para planejar as aulas e auxiliar na pratica pedagogica?

11-Vocé considera que as TDIC possam proporcionar ampliagdo dos saberes

propiciando o aprimoramento das praticas pedagogicas?
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