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RESUMO

A presente pesquisa tem por tema a formagao politica de jovens para o exercicio da cidadania.
Esta vinculado ao projeto de pesquisa “Educagdo na diversidade para a cidadania: um estudo
de processos educativos e formativos escolares e ndo escolares”. Tem por objetivo geral analisar
e compreender as contribui¢des de uma escola estadual de Uberaba/MG para a formagao
politica dos jovens. As nog¢des de politica e do politico foram elaboradas a luz de Dussel (2007)
e Arendt (2002). A nocdo de juventude como categoria geracional foi desenvolvida a luz de
Schmidt (2000); Abramo, Venturi (2000) e Groppo (2016, 2018), partindo-se para uma noc¢ao
contemporanea da Teoria do Protagonismo Juvenil, na perspectiva de Groppo (2016, 2018).
Apresenta-se uma discussdo sobre a educacdo na diversidade para a cidadania, que se deu a
partir de Freire (1979, 2001), Brandao (1989) e Dayrell (1996). E, por fim, para tratar das
culturas politica e juvenil, suas diversas identidades e sobre a socializagdo politica na escola,
trabalhou-se as ideias de Schmidt (2000), Aratjo (2007), Silva (2017), Abramovay, Figueiredo
e Silva (2019) e Martins e Carrano (2011). A metodologia ¢ de abordagem qualitativa, conforme
André¢ e Gatti (2008). A pesquisa documental, no Projeto Politico Pedagdgico da escola deu-se
a partir de Ludke e André (1986), Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009). J4 a pesquisa de campo
partiu da perspectiva de Marconi e Lakatos (2002). Entrevistas semiestruturadas foram
utilizadas para a coleta de dados junto a 3 professores do ensino médio, que lecionam Geografia,
Historia e Filosofia, e foram utilizados questionarios, aplicados a 14 estudantes do 2° ano do
ensino médio, segundo os pressupostos de Ludke e André (1986). Ressalte-se que a pesquisa
de campo foi realizada de forma virtual, diante da crise sanitdria face a pandemia de Covid-19,
quando as entrevistas foram realizadas por videoconferéncia, pelo Google Meet, e os
questionarios aplicados pelo Google Forms. A metodologia de analise de dados foi realizada
com base na andlise temdtica de Braun e Clarke (2006). Ao ser analisado o Projeto Politico
Pedagodgico da escola, constatou-se que o referido documento demonstra certa convergéncia ao
referencial tedrico da pesquisa e com o tema principal da mesma, qual seja, a formagao politica
e cidada dos jovens pela escola, ainda que de forma, algumas vezes, ndo explicita. Com a
utilizacdo do Programa ATLAS.ti, que auxilia no gerenciamento e¢ organizagdo de andlises
qualitativas, todo o material da pesquisa de campo (transcri¢des de entrevistas e questionarios)
foi nele inserido, onde teve os trechos relevantes selecionados (citagdes/extratos), codificados
de forma automadtica e criados os temas potenciais pelo pesquisador, temas esses que foram
vinculados aos respectivos codigos/citagdes. Seguiu-se com a constru¢do dos temas definitivos,
que foram estabelecidos em razdo de terem a melhor potencialidade de captar o objetivo
principal da pesquisa, sendo selecionados “Politica”, “Cidadania” e “Papel da Escola na
Formacao dos Jovens”, os quais foram analisados sob a otica de todo o referencial tedrico e dos
dados produzidos, bem como foram tragados os perfis dos participantes da pesquisa. Encerrou-
se 0 estudo com o relatério final das andlises e com as consideragdes finais em que se apurou,
em linhas gerais, haver contradigdes no processo de ensino-aprendizagem, ja que a0 mesmo
tempo em que ha professores com praticas ativas de socializagdo politica, que objetivam uma
formacao critica dos estudantes, € um projeto politico pedagogico que busca o incentivo a uma
educacao libertadora do conhecimento, hd uma escola com praticas autoritarias, inflexiveis, nao
receptivas as ideias dos jovens e que nao os leva a participar da ambito escolar, gerando um
prejuizo a construgdo do conhecimento aos professores e aos estudantes, bem como um
desincentivo a esses ultimos nas suas socializagdes politicas.

Palavras-chave: Juventude. Escola. Politica.
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ABSTRACT

The present research has as its theme the political training of young people for the exercise of
citizenship. It is linked to the research project “Education in diversity for citizenship: a study
of school and non-school educational and training processes”. Its general objective is to analyze
and understand the contributions of a state school in Uberaba/MG to the political formation of
young people. The notions of politics and the political were elaborated in the light of Dussel
(2007) and Arendt (2002). The notion of youth as a generational category was developed in the
light of Schmidt (2000); Abramo, Venturi (2000) and Groppo (2016, 2018), starting with a
contemporary notion of the Theory of Youth Protagonism, from the perspective of Groppo
(2016, 2018). A discussion about education in diversity for citizenship is presented, which
started with Freire (1979, 2001), Brandao (1989) and Dayrell (1996). Finally, to address
political and youth cultures, its various identities and political socialization at school, the ideas
of Schmidt (2000), Aratjo (2007), Silva (2017), Abramovay, Figueiredo and Silva (2019) and
Martins and Carrano (2011) were worked on. The methodology has a qualitative approach,
according to André and Gatti (2008). Documentary research in the School's Political
Pedagogical Project was based on Ludke and André (1986), Sa-Silva, Almeida and Guindani
(2009). The field research started from the perspective of Marconi and Lakatos (2002). Semi-
structured interviews were used to collect data from 3 high school teachers, who teach
Geography, History and Philosophy, and questionnaires were applied to 14 students from the
2nd year of high school, according to the assumptions of Ludke and André (1986). It should be
noted that the field research was carried out virtually, in the face of the health crisis due to the
Covid-19 pandemic, when the interviews were carried out by videoconference, by Google
Meet, and the questionnaires were applied by Google Forms. The data analysis methodology
was based on the thematic analysis of Braun and Clarke (2006). When analyzing the School's
Political Pedagogical Project, it was found that the aforementioned document demonstrates a
certain convergence to the theoretical framework of the research and to the main theme of the
same, that is, the political and citizen formation of young people by the school, although in a,
sometimes not explicit. With the use of the ATLAS.ti Program, which helps in the management
and organization of qualitative analyses, all field research material (transcripts of interviews
and questionnaires) was inserted into it, where the relevant excerpts were selected
(citations/extracts), coded automatically and potential themes created by the researcher, themes
that were linked to the respective codes/citations. This was followed by the construction of the
definitive themes, which were established because they had the best potential to capture the
main objective of the research, being selected "Politics", "Citizenship" and "Role of the School
in the Formation of Young People", which were selected. they were analyzed from the
perspective of the entire theoretical framework and the data produced, as well as the profiles of
the research participants. The study ended with the final analysis report and final considerations
in which it was found, in general terms, that there are contradictions in the teaching-learning
process, since at the same time there are teachers with active practices of political socialization,
that aim at a critical formation of students, and a political pedagogical project that seeks to
encourage a liberating education of knowledge, there is a school with authoritarian, inflexible
practices, not receptive to the ideas of young people and that does not lead them to participate
in the school environment, generating a detriment to the construction of knowledge for teachers
and students, as well as a disincentive to the latter in their political socialization.

Keywords: Youth. School. Politics.
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MEMORIAL

r

O presente Memorial ¢ parte integrante de minha dissertacdo ao final do Curso de
Mestrado em Educacao, junto a UNIUBE — Universidade de Uberaba, servindo para que os
leitores tenham conhecimento sobre a minha vida pessoal, escolar e profissional, sobre meu
caminho para chegar nessa escolha pelo mundo da educagdo e para propiciar uma visdo sobre
meus objetivos para ser mais atuante na mudanca por uma Educagdo formadora de Cidadaos.

Meu nome ¢ Alexandre Barbosa Petermann, nasci em 13 de margo de 1981, na cidade
de Joinville/SC. Devido a separagcdo dos meus pais, com menos de 3 anos fui morar com meus
avlés maternos, que me criaram, me educaram e me ensinaram os valores da vida. Fui um
menino “criado com v6”, problema para uns, minado para alguns, solucdo para outros. Sou de
uma familia de classe média. Minha mae, Rosana (falecida), era secretaria. Meu pai, Hansjorg,
¢ engenheiro civil, natural da Alemanha, que ainda crianga, com uma idade em torno dos 5
anos, ao final da Segunda Guerra Mundial, veio para o Brasil, com seus pais (meus avds,
falecidos), tendo se naturalizado brasileiro.

Meus avos € meu pai vieram para o Brasil em uma grande embarcagdo, como varios
outros alemaes, trazendo todos os seus pertences (roupas, moveis, utensilios em geral). Meu
av0, Theodor, quando ainda vivo, relatou que veio para o Brasil e iniciou seu trabalho de
engenharia com o famoso arquiteto Oscar Niemeyer, entretanto, por razdes pessoais, desistiu
do trabalho no Rio de Janeiro e seguiu sua propria carreira em Sao Paulo. Pelo que me lembro
seus projetos eram muito semelhantes aos de Niemeyer, com muitas curvas ousadas. Minha
avo, Lutraut, como arquiteta sempre trabalhou junto ao meu avd, trabalhos que se completavam.
Ap0s sua aposentadoria na engenharia, meu avd tornou-se um pintor ao estilo de Claude Monet,
telas impressionistas, sendo uma de suas grandes realizagdes pessoais, aos 87 anos de idade, ter
sido convidado a expor uma de suas obras (“A mulher lendo”) na Bienal de Belas Artes,
organizada pela Pinacoteca de Sao Paulo.

Na casa dos meus avds maternos(falecidos), onde fui criado, na pequena cidade de
Matozinhos/MG, moravam meu avo, José Ferreira, titular do Cartério de Protesto e Notas da
Comarca, minha avo, Martha, servidora publica da Fazenda Estadual de Minas Gerais, minha
tia/madrinha Rosangela, professora de Matematica em Escolas Estaduais ¢ Municipais, que
logo na minha chegada comecei a chamar de “mae outra”, acredito que devido a proximidade

e a falta de uma figura feminina que representasse minha mae (ja que a minha mae nao morava
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comigo), além de outra tia (Mércia), secretaria em uma empresa na cidade, e meu tio (Carlos),
que trabalhava junto com meu avo.

Tive uma infancia feliz, como muita dedicagao de toda a familia na minha criagao,
muitos amigos, muitos primos, brincadeiras ao ar livre.

Admito ndo ser muito bom de memoria, ndo me lembro de muitos detalhes de minha
educacdo durante a infancia. Vejo alguns colegas fazerem suas memorias descrevendo o
primeiro livro que leu, os nomes de todas as professoras que tiveram, dentre outros detalhes
que infelizmente eu ndo tenho, mas tenho lembrangas de momentos que marcaram minha vida.

Antes mesmo de ingressar no ensino fundamental, frequentava varias escolas no
municipio de Matozinhos, junto com minha tia/madrinha/“mae-outra” Rosangela, que ia as
escolas para lecionar e eu a acompanhava com admiragao pelo trabalho, pela dedicacdo e pela
reagdo ¢ interagdo com felicidade dos estudantes ao entenderem os ensinamentos
compartilhados por ela.

Iniciei minha vida estudantil na Escola Estadual Visconde do Rio das Velhas, que
ficava a uns 500 metros da minha casa, escola na qual aprendi a reconhecer as primeiras letras,
0s primeiros numeros, a formar palavras, a ler, a realizar operagdes matematicas (adigdo,
diminui¢do, multiplicagdo, divisdo), momentos de descobertas. Nesta etapa uma professora
muito me marcou, a Senhora Geralda, Dona Geralda para os intimos. Excelente professora,
ensinava com dedicacdo e paixdo, mais do que uma simples professora foi uma amiga, que
conversava e preocupava-se com o aprendizado dos estudantes. Fiquei nessa escola até a 4°
série.

Uma sementinha estava plantada!

Em continuacdo aos estudos do ensino fundamental fui para a Escola Estadual Bento
Gongalves, referéncia de ensino na cidade, naquela época, tendo permanecido 1a da 5* a 8* série.
Havia um processo seletivo e, antes de serem matriculados, todos os pretensos estudantes
deveriam passar por uma prova, um mini vestibular, para o ingresso nessa escola, ja que a
procura era muita e o nimero de vagas era pequeno. Para a minha felicidade e de minha familia,
eu consegui ser aprovado, acredito que tenha sido o meu primeiro desafio escolar, ja que foram
dias e dias de estudo, revendo a matéria para realizar a referida prova.

Durante todo o meu ensino fundamental, sempre tive ao meu lado a minha
tia/madrinha/“mae-outra” Rosangela, que dedicava parte de seu tempo a estudar junto comigo,
esclarecendo minhas duvidas, sendo professora nao s6 fora de casa, como dentro de casa

também.
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Minha familia sempre atenta a qualidade dos meus estudos resolveu que eu deveria
cursar o ensino médio em outra escola, em outra cidade. Fui matriculado Escola Jodao Herculino,
na cidade de Sete Lagoas, a 35 km de distancia de Matozinhos, uma pequena escola que vinha
se destacando no ensino médio e como preparatdria para os vestibulares nas
Universidades/Faculdades. Muita ansiedade e apreensao. Tudo novo, escola nova, cidade nova,
novos professores € novos colegas de sala. Viajava entre as duas cidades todos os dias,
independente se dias ensolarados, nublados, chuvosos ou frios, uma oportunidade de ensino que
nao poderia ser desperdigada.

Logo nos primeiros meses senti a diferenga no ensino, professores com muito contetido
e uma didatica cativante, que me incentiva a estudar, mas nao sé estudar, e sim aprender. Em
uma leitura recente vi a seguinte frase de Paulo Freire (1996, p.12) “ensinar ndo ¢ transferir
conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgao”.
Hoje vejo que o método de ensino aplicado por aquela escola de ensino médio encaixava-se
muito nisso, aqueles professores criavam as possibilidades para que eu e os demais estudantes
produzissemos nosso proprio conhecimento. Foi uma preparagao intensa para o Vestibular e
para a vida.

Se ja admirava a profissdo de professor, em razdo da minha tia/madrinha/“mae outra”
Rosangela e da Dona Geral, mais ainda com a dedicag@o e a didatica dos professores do meu
ensino médio.

Nunca fui um “caxias”, hoje ndo se utiliza essa palavra, foi substituida por “CDF” ou
“nerd”. Era da “turma do funddo”, muitas brincadeiras, muitas amizades com os colegas e
professores, fui para a direcdo das escolas algumas vezes por essas brincadeiras, mas na hora
de estudar ndo dava moleza, nunca fui o inteligente, sempre fui o esforcado.

Acho que a semente tinha comegado a germinar!

Fim do ensino médio, curso superior escolhido, DIREITO. Sempre me interessei por
esse mundo de leis, de uma suposta ordem, mas também dos estudos, dos ensinamentos, ¢ uma
area em constante mudanca. Também acredito que esse interesse tenha vindo, ainda que
subliminarmente, do trabalho do meu avo materno, envolvido no Poder Judiciario Mineiro.

Fiz o vestibular em duas instituigdes, na UNIFEMM — Centro Universitario de Sete
lagoas e na UFV — Universidade Federal de Vigosa. Passei em ambas. Tendo resolvido ficar
perto da familia, optei pela primeira instituigao.

Em 1999, com 17 anos de idade, ingressei na Faculdade de Direito. Um inicio
empolgante, que aos poucos foi-se mostrando uma realidade diferente do que imaginava.

Admito, fui a alguns “botecos”, faltei a algumas aulas e ndo me dediquei com tanto afinco,
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como seria necessario em algumas disciplinas, mas também tenho que declarar que muitos
professores ndo tinham didética, muitos eram professores pelo mero fato de serem “amigos” da
direcdo ou por serem promotores de justica e juizes de direito. Até quando estourou a noticia
da possibilidade de o Ministério da Educagao fechar a faculdade por notas insuficientes nas
avali¢des daquele Ministério. Apos muitos protestos dos estudantes, mudangas graduais foram
ocorrendo, como troca de direcdo, troca de professores, mudangas pedagdgicas e mudanca total
de infraestrutura. Durante esse periodo turbulento, em conversas com amigos (promotores de
justica, advogados — profissionais comprometidos), aprendi uma coisa, que naquele momento
de minha vida a faculdade ndo seria a unica forma de conseguir concretizar projetos futuros,
mas um esforgo do proprio estudante ajudaria neste desejo. Um pouco tarde, mas antes tarde do
que nunca, comecei a me dedicar mais aos estudos na faculdade de direito, sempre focando no
meu futuro como um servidor ptblico, com um bom cargo € um bom salario.

Lembro-me vagamente que temas relacionados ao direito penal, a politica, ao exercicio
de cidadania, as defesas de interesses de pessoas menos favorecidas, sempre me deixavam mais
interessado, chamavam-me a atencgao.

Meus estagios foram no setor publico. O primeiro foi em uma das Promotorias de
Justica da Comarca de Sete Lagoas, junto ao Promotor Paulo, onde trabalhava como
secretdrio/assistente 0 meu sogro (ainda ndo sabia, nesse periodo, que seria 0 meu sogro,
coincidéncia do destino? Talvez). Um aprendizado pratico fantastico.

O segundo estagio foi na Secretaria da 2* Vara Criminal de Sete Lagoas, ora como
assessor dos juizes que la passaram (Dr. Adair, Dra. lara, Dr. Marco Aurélio, entre outros), ora
no auxilio da secretaria. Outro local incrivel para minha formacao profissional e de vida.

Lembro que em ambos estagios havia atendimentos a populacdo, onde sentia uma
caréncia de conhecimento desta sobre seus direitos, sobre como deveria exercer sua cidadania.

Apo6s 5 anos na faculdade, em dezembro de 2003, formei no Curso de Direito, mas nao
satisfeito foquei meus estudos para passar no Exame da Ordem do Advogados do Brasil e para
0 ingresso no servico publico.

Esse periodo da Faculdade de Direito, foi um periodo que faltou um pouco de agua
naquela semente que havia germinado, ja que nao houve o desenvolvimento esperado.

Ap6s a faculdade, tive uma breve experiéncia dando aulas particulares de Direitos
Constitucional e de Direitos Administrativo, voltadas para concursos publicos, a um amigo da
biblioteca da faculdade, onde passava varias manhas e tardes estudando.

Acredito que minhas aulas particulares surtiram algum efeito, j& que este amigo foi

aprovado no concurso do Tribunal Regional Eleitoral do Para.
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O primeiro objetivo foi alcangado, em 2004 passei no Exame de Ordem dos
Advogados do Brasil e iniciei minha carreira como advogado.

Pouco tempo depois, o segundo objetivo também. Apds participar de varios concursos
publicos, em 2006 assumi o cargo de Técnico Judiciario no Tribunal de Justi¢a do Estado de
Minas Gerais, sendo lotado na Secretaria da 2* Vara Criminal de Sete Lagoas, a mesma Vara
Criminal onde fiz meu estagio.

Em dezembro de 2007 assumi o cargo de técnico judicidrio — area administrativa no
Tribunal Regional Eleitoral do Parand, sendo possivel escolher a cidade para ser lotado, escolhi
Andir4, localizada no norte do Estado, menos longe de Minas Gerais, em torno de 1000 Km da
cidade de Matozinhos/MG.

No periodo em que estive no Parand, continuei a me dedicar aos estudos para conseguir
ser aprovado em um outro concurso publico, a fim de me aproximar de Minas Gerais.

Finalizei uma Po6s-Graduacdo em Direito Processual, via EAD, pela UNISUL —
Universidade do Sul de Santa Catarina.

Sempre estudei para concursos nao s6 em casa, mas fiz varios Cursos Preparatorios
on-line e presenciais desde que me formei na graduacdo e comecei a sentir novamente uma
vontade de estudar, de aprender, gracas a didatica, ao conhecimento e a forma de cativar os
estudantes que os professores desses Cursos Preparatdrios possuiam, e me perguntava se eu
teria aquela capacidade de passar uma aprendizagem, um conhecimento de forma tdo simples,
de modo tdo cativante a um estudante.

Na Justica Eleitoral comecei a identificar uma certa deficiéncia na capacidade dos
eleitores para escolha de seus candidatos nas Elei¢des, bem como uma falta de interesse da
maioria dos jovens em exercer seu direito ao voto, muitos solicitavam seu alistamento eleitoral
em razao de completarem 18 anos, quando eram obrigados a fazer o alistamento eleitoral.

Ainda durante minha estadia em Andira, fui convidado a lecionar em um curso
preparatério para Concursos Publicos, nas disciplinas de Direitos Eleitoral e Direitos Penal,
entretanto, devido a minha inexperiéncia, inseguranga e, principalmente, ao meu despreparo
para iniciar na atividade de professor, rejeitei o convite.

Em conversas com amigos da cidade, informaram-me sobre o Curso de Mestrado em
Ciéncias Juridicas ministrados pelo Universidade Estadual do Norte do Parand — UENP, foi
quando percebi a oportunidade de apreender mais e me preparar para uma futura possibilidade
de lecionar. Iniciei minha preparacao para o processo seletivo na institui¢do, entretanto, mais
mudancgas ocorreram na minha vida, meu casamento, no ano de 2010, e a possibilidade de uma

transferéncia para Minas Gerais e ficar mais perto da minha familia.
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Retornei a Minas Gerais em 2011, ndo para a minha regido (centro do Estado), vim
para o Tridngulo Mineiro, para a cidade de Estrela do Sul. Ao mesmo tempo minha esposa,
também servidora publica, foi lotada na cidade de Uberaba. Ainda tive uma passagem pela
cidade de Conquista, até finalmente vir para Uberaba, de forma provisoria.

Quando do meu retorno a Minas Gerais ja me preparando para retomada de meus
estudos e verificando a existéncia de algum curso de Mestrado na regido, fui diagnostico com
um tumor da coluna, o que necessitou de uma imediata intervencao cirurgia.

Estudos adiados mais uma vez. Foram 4 meses de fisioterapia todos os dias para voltar
a apreender a andar novamente.

Momentos dificeis superados, vieram os momentos felizes. Primeiro, o nascimento do
meu filho Gabriel, hoje com 10 anos de idade.

Hé um dito popular que diz que um ser humano deve fazer trés coisas na vida: plantar
uma arvore, ter um filho e escrever um livro. Entdo, plantar arvores, ja plantei muitas quando
ainda morava com meus avos. Realizei a segunda coisa, e acredito ser a mais maravilhosa do
mundo, ter um filho, ser um pai. E o livro? Em um futuro préximo, se Deus quiser.

O segundo momento de felicidade em minha vida, nesse periodo, foi conseguir minha
lotagdo em definitivo na cidade de Uberaba, ficar ao lado de minha esposa e do meu filho sem
preocupagdes de uma possivel volta para uma cidade distante foi 6timo.

Com certa estabilidade familiar e profissional, retomei a procura de um Curso de
Mestrado, sendo me apresentado, por alguns amigos, o Mestrado em Educagdao da UNIUBE —
Universidade de Uberaba.

Mestrado em Educa¢do? Mas minha area ¢ o Direito, ndo deveria ingressar em um
Mestrado na minha area? Apos algumas duvidas e incertezas, resolvi tentar.

Ingressei como aluno especial em janeiro de 2017, uma matéria optativa por semestre.
Acertei na escolha! Realmente aquele era o aprendizado que me faltava. Iria seguir os passos
da minha tia/madrinha/“mae outra” Rosangela, da Dona Geralda, daqueles professores que me
fascinaram nos Cursos Preparatorios.

Diante da evolugao no Curso de Mestrado, como aluno especial, € com uma aparente
constatacdo de falta de uma atividade de socializagdo politica, de promogao de formagao cidada
dos jovens no municipio voltada a area da politica, decidi iniciar o Projeto “Eleitor do Futuro”
(Projeto da Justica Eleitoral) em Uberaba, com palestras e conversas com os estudantes do
ensino médio das escolas locais, mostrando um pouco da historia do voto e da Justica Eleitoral,
a importancia do ato de votar, do ato de escolha de bons candidatos e mostrando como os jovens

poderiam realizar o alistamento eleitoral. Nao tenho duvidas de que essa experiéncia foi
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fundamental para que fazer florescer o sentimento de dedicar a docéncia, sem antes
finalizar/ingressar no Mestrado em Educacao, para ter o suporte € a seguranga necessarios.

Em junho de 2019, mais uma oportunidade de lecionar surgiu e mais uma vez a
inseguranca bateu, fazendo declinar do convite. A instituicdo Claretiano — Centro Universitario,
apos selecionar um artigo que publiquei na Revista do Tribunal Superior Eleitoral, ofereceu-
me a oportunidade de lecionar a disciplina de Direito Eleitoral no Curso de P6s-Graduagdo, via
EAD. Destaco que o referido artigo foi o desenvolvimento de um trabalho na disciplina de
Historia de Educagdo, que havia cursado, como aluno especial, no Mestrado da UNIUBE —
Universidade de Uberaba.

Diante de tantas certezas, dediquei ao ingresso no Curso de Mestrado, tendo alcangado
este objetivo em janeiro de 2020.

E aqui estou hoje, na realizacao de um memorial, fabricando e produzindo um passado.
Nao tenho a certeza de que tudo foi lembrado, certeza que tenho ¢ de que alguns fatos
importantes, que poderiam dar um sentido mais completo, contextualizar melhor minha vida e
minhas passagens, ficaram sem ser lembrados. Tenho a esperanca que na trajetoria desde curso
possa aprender mais, realizar uma pesquisa que, apesar de ndo conseguir esgotar o assunto
proposto, possa trazer uma contribui¢ao para a sociedade, para a educagao e para a politica, mas
essa serd uma historia futura, que no momento oportuno se tornara passado e fara parte de outro

memorial.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa estd intimamente vinculada a um caminho tragado para chegar a
escolha pelo mundo da educacdo e para propiciar uma visdao sobre objetivos mais atuantes em
uma mudanga necessaria, primando por uma educacao transformadora.

Retomando o exposto no memorial, cabe lembrar que, como servidor da Justica
Eleitoral, no atendimento aos eleitores, em especial aos jovens, tive uma impressao inicial de
que esses jovens ndo se apresentavam preparados para o exercicio da politica eleitoral-partidaria
na sociedade, compareciam ao cartdrio eleitoral para realizarem seu alistamento eleitoral devido
a outros motivos (uma ordem do pai e/ou mae, uma solicitagdo de um politico conhecido,
exigéncia para ingressar em emprego, exigéncia para ingressar em um curso superior ou pelo
fato de completarem 18 anos, sendo esta ultima situagdo um alistamento eleitoral obrigatério),
que ndo a op¢ao por um exercicio efetivo de uma cidadania ativa.

Quando da participacao do Projeto “Eleitor do Futuro”, nas escolas do ensino médio
de Uberaba, em conversas com os jovens, com idades entre 16 e 17 anos, que sao considerados
eleitores facultativos, aquelas impressdes iniciais tornaram-se quase certeza, ja que diversas
eram as reclamagdes dos jovens sobre o sistema politico como um todo, sem muito
conhecimento do que ¢ a politica efetivamente, restringindo-se apenas a politica eleitoral-
partidaria, o que trouxe um sentimento de curiosidade para saber o motivo dessa auséncia de
formagdo e, ao mesmo tempo, um sentimento de indignagdo pelo fato desses jovens, nao
obstante apresentarem suas proprias indignagdes a politica, ndo terem intensdo de buscar um
maior conhecimento sobre a politica e ndo buscarem uma participagdo mais efetiva na vida da

sociedade.

Tabela 1 — Declinio do Eleitorado Jovem
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Em levantamento realizado junto ao Tribunal Superior Eleitoral, percebe-se haver um
constante declinio da porcentagem de eleitores facultativos, em comparacdo com a porcentagem
total de eleitores.

Assim fica nitido que esses jovens eleitores facultativos estdo cada vez menos
procurando a Justica Eleitoral para realizarem os seus alistamentos eleitorais, ou seja, estariam
cada vez mais perdendo o interesse pela principal forma de exercicio de cidadania, que seria a
participagdo, através do voto, na escolha de seus representantes nos Poderes Executivo e
Legislativo.

O Tribunal Superior Eleitoral em recente campanha publicitaria “Semana do Jovem
Eleitor”, na qual busca incentivar os jovens eleitores, com idade entre 16 e 17 anos, a realizarem
o alistamento eleitoral e exercerem a cidadania por meio do voto, tornou publico que nas
eleicdes municipais de 2020, 0,69% do eleitorado estava com idade entre 16 e 17 anos, o que
demonstra uma tendéncia continua de declinio a cada eleicdo’.

Com o ingresso no presente curso de mestrado em educagdo, tornou-se necessaria a
reformulacao de alguns itens para moldar a inquietagao sobre o absenteismo dos jovens no meio
politico com os propdsitos do curso de mestrado na area da educagao.

Foi necessaria uma reflexdo para atentar ao fato que um dos locais mais relevantes
para a educacdo ¢ a escola, sendo que esta, sabidamente, assume, entre suas principais fungdes
sociais, a formagao politica necessaria dos jovens, com praticas pedagdgicas que formem
situagdes concretas de atuacao dos mesmos nas inumeras atividades e deliberagdes, a principio
no ambito escolar, assim fomentando uma convivéncia democratica que possa desempenhar
politicamente suas atribui¢des na vida em sociedade.

O jovem quando procura educar-se e adquirir conhecimento reconhece na escola o
orgdo institucional com essa atribuicdo, na qual Freire (2001) entende ter uma obrigagao
universal de transformar-se em educativa para acolher as demandas dos cidaddos, aqui
representados pelos jovens estudantes, que buscam participar de forma consciente nas
atividades que os circundam e sdo intrinsecas na sociedade de sua convivéncia.

Percebe-se que no cenario atual a escola vem sofrendo um processo de silenciamento

e opressdo de liberdades e de formagdo de pensadores criticos no ambiente escolar. Essa

! Semana do Jovem Eleitor comega nesta segunda-feira (29) em todo o pais. Tribunal Superior Eleitoral, 2021.
Disponivel em: < https://www.tse.jus.br/imprensa/noticias-tse/2021/Novembro/semana-do-jovem-eleitor-
comeca-nesta-segunda-feira-29-em-todo-o-pais >. Acesso em: 01 dez. 2021.
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tendéncia pode ser introduzida com uma atengio ao Movimento Escola sem Partido? que
declara-se como um ato de defesa a liberdade de expressdo de estudantes e suas familias, com
acoes que pregam a necessidade de um comportamento imparcial politico-partidario, religiosos
e de género no ambiente escolar, sem envolvimentos de um pensar critico do mundo no
processo formativo dos estudantes, quando na verdade, trata-se de um movimento que,
ardilosamente e com argumentos falaciosos, tem por fim sufocar as liberdades de ser, saber e
poder de outros estudante e de suas familias, bem como fere a liberdade de ensinar e de
contribuir na formacao dos jovens que os professores t€ém como compromisso profissional e
social perante a sociedade, contrariando os preceitos instituidos pelo ordenamento juridico
constitucional, de igualdade de direitos, liberdade de expressao e da educacdo como um direito
de todos os cidadaos e um dever do Estado (também da familia).

Cabe, ainda, considerar que a sociedade tem uma visao de sucateamento da educacgao
publica pelos poderes instituidos, de escolas publicas com baixa qualidade em seu processo de
ensino-aprendizagem, salas de aulas lotadas, professores desestimulados e, algumas vezes,
desatualizados ou despreparados, e infraestrutura abandonada, o que reforca a ideia de métodos
pedagdgicos que nao privilegiam uma participacao ativa dos estudantes nas aulas, nao

contribuindo para torna-los protagonistas dessa metodologia de ensino e da vida.

A necessidade da apropriacdo de novas ideias, gestos, interagdes e formas de ver o
mundo esta sobremaneira associada a capacidade de persuasao e atratividade do que
¢ ensinado: alunos se desanimam em estudar porque ndo tem nada que lhes chame a
atengdo. (ABRAMOVAY et al., 2019, p. 28).

Contempla-se, também, que algumas instituicdes escolares tém objegdes as culturas
juvenis, que adentram no ambiente escolar confrontando praticas ja realizadas ha muitos anos,
com regras e valores inflexiveis, trazendo a dificuldade nos debates e dialogos, sem que os
jovens facam parte das decisdes tomadas no rumo da vida escolar, assim gerando certas atitudes
autoritarias por parte da escola no tratamento com os jovens estudantes, ndo efetivando um
clima democratico. Esse autoritarismo também pode estar vinculado as praticas pedagdgicas de
alguns professores que se colocam como figura central do ensino, com explanagdes exaustivas,
sem momentos para praticas ativas de ensino, que motivem interagdes e participagdes dos
jovens estudantes.

Sdo situacdes que trazem uma reflexdo para se acreditar que algumas praticas escolares
sdao embasadas na doutrina da educagdo bancéria, tao criticada por Freire (1979), que considera

os estudantes como simplorios espectadores de um suposto ato de ensinar dos professores, que

2 0 Movimento Escolar Sem Partido sera abordado de maneira mais atenta em capitulo posterior.
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inserem informagdes nesses estudantes, sem qualquer necessidade de construcdo de saber
critico, apenas devem memorizar aqueles supostos ensinamentos.

A verdadeira educacao a ser praticada nas escolas deve compreender a necessidade de
formacao de jovens estudantes com pensamentos criticos, sabedores e compreendedores de todo
o arcabougo que envolve a vida da sociedade da qual participa, ndo podendo serem tolhidos da
educagdo de forma direta, como o movimento Escola Sem Partido pretende, ou de forma
indireta, como vem ocorrendo em alguns instituigdes de ensino que tém praticas autoritarias e
pouco democraticas no ambiente escolar ou professores com atitudes centralizadoras
(“educagdo bancaria”), pois sdo atos que tem um potencial de desiludir, desinformar e
desestimular uma formagao politica e cidada nos jovens estudantes.

A pratica educativa, conforme ligoes de Freire (1996), deve libertar e humanizar
aqueles que se encontram restritos, cerceados, submissos e/ou oprimidos na possibilidade de
edificacdo do conhecimento, considerando, ainda, que a mera transmissao de conhecimento
(“Educagdo bancéria”) também ¢ opressora e desumana.

Assim a escola deve praticar a educacao como atividade do ser humano basilar para o
bom andamento da vida em sociedade, o que leva a um necessario preparo dos jovens que estao
sob sua tutela para que tenham um incentivo a atuagdes ativas e transformadoras na
comunidade, por consequéncia terdo habilidades, capacidades e conhecimentos desenvolvidos
para pensamentos conscientes, autobnomos, criticos, reflexivos e solidarios sobre seus atos e as
consequéncias dos mesmos, abrindo-lhes as portas para uma educacao libertadora e
humanizada.

Portanto, sendo a educa¢do uma pratica de atuagdes ativas no ambito da sociedade,
principalmente de forma critica, reflexiva e solidaria, pode-se dizer, como disse Freire
(FREIRE; GUIMARAES, 2011), que educagio ¢é politica propriamente dita, aquela de suma
importancia na formagao educativa do Estado aos jovens.

Diante dessas ponderacdes, por que ndo analisar e compreender as contribui¢des dessa
institui¢@o de ensino, que ¢ uma das principais agéncias de socializa¢do, na formagao politica
dos jovens do ensino médio? E assim foram feitos os ajustes necessarios para a realizagao de
uma investigacao sobre a visdo dos jovens/estudantes e dos professores da area de Ciéncias
Humanas (Geografia, Historia e Filosofia) da Escola Estadual Professora Corina de Oliveira,
sobre a forma como a educacdo escolar estd a contribuir na formagao politica daqueles jovens,
com idade entre 16 ¢ 17 anos, que estdo, em sua maioria, cursando o ensino médio € que sao

eleitores facultativos, de acordo com o artigo 14, I, ¢, da Constituicao Republica Federativa do
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Brasil de 1988, a fim de exercerem uma cidadania ativa, assim a justificativa para a vinculacao
deste projeto ao campo da educacao.

Para compreender da melhor forma o objetivo desta pesquisa, que se encaminhou para
a analise e compreensao das contribui¢des da escola na formagao politica dos jovens/estudantes,
foi necessario o esclarecimento de alguns pontos, que muito foram usados, que estiveram
sempre em didlogo durante o desenvolvimento desta pesquisa e que foram desenvolvidos nos
capitulos que se seguem, quais sejam a politica, o politico, o jovem, a juventude, a escola, a
educagao, a cultura politica e a socializagao politica.

A politica e o politico, como conceitos esséncias da pesquisa, tiveram como base
teorica os estudos de Dussel (2007) e Arendt (2002) que trazem uma visdo formativa da Politica
como o poder do povo, que o delega a representantes eleitos, devendo estes cumprirem essa
delegagao em beneficio do povo, seguindo os preceitos do principio do poder obediencial,
sendo apresentado os conceitos de potencia e potestas. E apresentado, ainda, a questdo da
corrupgao, tao debatida na atualidade, como sendo um desvio do exercicio desse poder delegado
ou como uma desconexao da potencia (o poder do povo) e da potestas (o exercicio delegado do
poder), o que foi denominado por Dussel (2007) de fetichismo.

Com o fim de tratar as defini¢des do que seriam juventude e jovem, foi buscado um
aporte tedrico em Schmidt (2000), Groppo (2016), Abramo e Venturi (2000). Inicialmente ¢
apresentada uma visdo mais tradicional por Schmidt (2000), Abramo e Venturi (2000), na qual
essa geracao ¢ tratada com uma fase de passagem para a vida adulta ou uma fase de rebeldia,
de descobertas do proprio ser, da sua vida e de sua historia. Sdo apresentadas defini¢des de
Juventude embasadas em limites cronoldgicos bem definidos pela Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO e pela legislagdo brasileira (Estatuto
da Crianca e do Adolescente e Estatuto da Juventude).

Considerando que a presente pesquisa buscou apurar a socializagdo politica com o fim
de trazer uma formacao politica dos jovens que os tornassem mais criticos e atuantes na vida
em sociedade, por meio da atuacdo da escola, elegeu-se um pensamento contemporaneo para o
entendimento/defini¢do do jovem, adotando a teoria do jovem como ator social ou protagonista
juvenil, defendida por Groppo (2016, 2018).

Ao final sdo apresentadas as concepgdes de educacdo e escola, j4 que a presente
proposta de pesquisa ¢ apresentada no Curso de Mestrado em Educacgdo. Esses temas sdo
relacionados aos jovens, a juventude, a cultura politica e a socializagdo politica, a fim de
apresentar um didlogo para trazer a compreensao necessaria ao problema aparentemente

constatado de falta ou insuficiente formagao politica dos jovens. Sdo trabalhadas concepgdes



26

de Brandao (1989), Freire (1979, 2001) e Dayrell (1996). Também sao apresentados conceitos
de Silva (2017), Schmidt (2000) e Dussel (2007) quando sdo relacionadas as tematicas

direcionadas a cultura politica e a socializagao politica.

Levantamento Bibliografico

Para fundamentar a justificativa da presente pesquisa, no sentido de analisar e
compreender as contribui¢des que a escola propicia aos jovens em suas formacgdes politicas, foi
realizada uma revisao bibliografica, tendo como recorte temporal o periodo de 2016 a 2020, ou
seja, nos ultimos 5 anos, contados do ingresso no curso do mestrado, demonstrando a atualidade
do tema proposto. A realizacdo do presente levantamento bibliografico sobre a tematica da
juventude e seu interesse pela politica, vinculada a formagdo escolar, como a escola vem
atuando na socializacdo politica desse publico-alvo, demonstrou a escassa producdo de
trabalhos especificos sobre o assunto.

As teses, dissertagdes e artigos produzidos estdo, em sua grande maioria, vinculados
as areas de ciéncias politicas, direito e educacdo. Este levantamento bibliografico foi elaborado
no banco de dados digitais de Teses e Dissertagdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD).
J& o levantamento de periddicos foi realizado no bando de dados digitais da Scientific Library
Online (SciELO) e da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes (BDTD).

Primeiramente, foram definidas as palavras tomadas como descritores, de forma a
melhor representar o intuito da tematica tratada, sendo definidas: politica e juventude; politica
e escola; politica e educacdo. Durante este levantamento bibliografica, foram constatados os
descritores ao menos no titulo e/ou no resumo e/ou nas palavras-chaves dos resumos dos
trabalhos pesquisados/encontrados.

Apo6s uma leitura mais apurada nos titulos e nos resumos dos trabalhos encontrados,
apenas 1,52% do total encontrado foi selecionado, uma vez que somente esses selecionados
tratavam de forma mais enfatica/objetiva a tematica buscada no presente trabalho, conforme
detalhamento que se segue.

Ao realizar a pesquisa no banco de Teses e Dissertagdes da Coordenagdo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), utilizando os descritores definidos,
foram apresentadas 84 producdes, sendo selecionado apenas um trabalho, uma dissertacdo em

um curso de Mestrado em Ciéncias Sociais, defendida no ano de 2017.
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A mesma pesquisa realizada no banco de Teses e Dissertacdes da Biblioteca Digital
de Teses e Dissertagdes (BDTD), sendo limita a pesquisa dos descritos nos titulos, retornou
com 805 trabalhos, destes 7 foram selecionados, por estarem mais proximos da tematica do
presente estudo, sendo 5 dissertagdes e 2 teses, assim especificadas: no ano de 2016 foi
apresentada uma dissertacao na area de Ciéncias Politicas; em 2017 uma dissertacdo na area de
Ciéncias Sociais; em 2018 uma dissertacdo na area de Educacdo e uma defesa de tese na area
da Psicologia; para finalizar, no ano de 2019 foi uma dissertacdo na area de Historia e uma

defesa de tese na area de Ciéncias Politicas.

Quadro 1 — Levantamento de Teses e Dissertagcdes no periodo de 2016 a 2020 em todas as
areas de conhecimento

~ BASE N.° DE N.° DE
gisgﬁgﬁ? DE 3??&?;8 (l){;:“ - PRODUCAOES PRODUCAO
DADOS ENCONTRADAS SELECIONADAS
Juventude e
e 4 1
Levantamento Politica
de teses e
dissertacdes, CAPES | Politica e Escola 1 0
seguido de
lelrtura de PohtlcaNe 79 0
titulos, Educacgao
palavras-chave
€ resumos para Juventude e 53 4
sele¢do das Politica (no titulo)
producdes
sobre a BDTC Politica e Escola 217 2
tematica Politi
olitica e
Educacgao 333 I
TOTAL SELECIONADO 8

Fonte: Elaboragio do autor

Passando para a pesquisa de artigos, foi iniciada a busca no banco de dados da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com a utilizagdo dos
mesmos descritores supramencionados, foram encontrados 353, sendo selecionados 9 trabalhos
por guardarem pertinéncia com o tema aqui proposto.

Por ultimo, foi realizada uma pesquisa de artigos na base de dados da Biblioteca Digital
de Teses ¢ Dissertagdes (BDTD), com os descritores definidos, onde foram encontrados 218

trabalho e selecionados 4 trabalhos relacionados a proposta do presente.
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Quadro 2 — Levantamento de Artigos em Periddicos no periodo de 2016 a 2020 em todas as
areas de conhecimento

DESCRICAO B]I;EE DESCRITORES PR OEU(]?;: OES N.° DE PRODUCAO
DA ETAPA 1 DADOS UTILIZADOS ENCONTRADAS SELECIONADAS
Juventude e 14 3
Levantamento Politica (no titulo)
de artigos em
p eri(')%li cos, CAPES | Politica e Escola 68 1
seguido de Politica e
leitura de Educaciio 271 5
titulos,
palavras-chave Juventude e 12 4
€ resumos para Politica (no titulo)
selecdo das .
producdes SCiELO | Ppolitica e Escola 30 0
sobre a tematica i
PohtlcaNe 176 0
Educacgao
TOTAL SELECIONADO 13

Fonte: Elaboragdo do autor

Em leitura apurada nos artigos, teses e dissertagdes selecionadas percebe-se uma ideia
em comum, qual seja, em geral os cidadaos estao desencantados e desconfiados com os rumos
tomados pelas democracias representativas, sendo esta percep¢do notada pela alta taxa de
abstengOes nas eleicdes, mesmo nos paises onde o voto € obrigatorio, como no Brasil. Tais
indices sdo muito semelhantes quando analisamos os dados relacionados aos jovens eleitores
facultativos brasileiros, sendo estes jovens maiores de 16 anos € menores de 18 anos.

Caetano (2016) em artigo sobre a socializagdo politica dos jovens do ensino médio em
Portugal, apresenta que esta mesma preocupacao estd em pauta no continente europeu, onde foi
criado o Programa Eurydice (EC, 2016), que tem em seu nucleo a preocupagao com o declinio
do ntimero de jovens que estdo a participar dos processos eleitorais europeus e focam na
necessidade de incentivar espagos de vivéncia e de experiéncias para mudar essa realidade.

No Brasil a situagdo ndo ¢ diferente do resto do mundo, acredita-se até que estejamos
em situacdo mais fragil. E vivenciado um cenario repleto de noticias sobre a corrup¢io no meio
politico, estando os jovens apaticos, indiferentes e desacreditados com esta imagem e afastando-
se do exercicio de sua cidadania, em especial do exercicio da politica (INGLEHART, apud
CASTRO, 2008, TOMIZAKI; SILVA; CARVALHO-SILVA, 2016). Também estdo ha agravar

a situacao a falta de conhecimento e de informagdes corretas sobre o exercicio da cidadania.
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Como conclui Aristoteles (2001), em sua obra “A Politica”, quanto mais ausente um povo fica
de sua politica, mais perto o sistema politico fica do colapso, da corrupgao.

Vale destacar que alguns estudos, como o apresentado por Daniliauskas e Tomizaki
(2018), destacam que talvez esse afastamento dos jovens seja por total conhecimento das
situacdes e pela rejeicdo das praticas cotidianas da politica institucional contemporanea.

Para ter uma melhor visdo sobre as questdes a serem dispostas na presente pesquisa,
necessario o conhecimento de alguns conceitos basicos que serdo trabalhados e extraidos das
leituras selecionadas.

As relagdes, atitudes, orientagdes, crencas e valores construidos e partilhados entre os
cidaddos sobre questdes politicas e sobre seus papéis como tais em uma determinada sociedade
ou nag¢ao, que se iniciam na infancia e continuam em constante desenvolvimento na fase adulta,
sao denominadas de cultura politica. Em outras palavras, pode-se considera-la como soma de
elementos subjetivos, que tém um determinado padriao de orientacdo em relagdo a politica e
compartilhada entre os membros de uma especifica sociedade (SCHMIDT, 2000, SILVA, 2017,
FURTADO, 2017).

Ja a socializagao politica seria a modo pela qual essas relagdes, atitudes, orientagoes,
crencas ¢ valores sdo partilhados, ensinados, interiorizados pelos agentes socializadores
(familia, escola, midia, comunidade, amigos) as criangas, aos jovens, aos adolescentes e aos
adultos, ou seja, € o processo de internalizacdo da cultura politica nos cidadaos (SCHMIDT,
2000, ARAUJO, 2007, SILVA, 2017).

Esta denominacao de socializagdo politica traz uma no¢do de um processo de
estabelecimento de atos preparatorios para que os jovens tenham capacidade de participarem
da atividade politica.

A transmissdo de orientacdes politicas na infancia e na adolescéncia torna-se um
momento propicio ja que ha uma certa fragilidade psicolédgica, dependente da interacdo com os
agentes socializadores do momento, qual seja a familia e a escola (CASTRO, 2009%).

O que se conclui da maioria dos estudos (ZORZI, 2016, DANILIAUSKAS;
TOMIZAKI, 2018, RODRIGUES; MENEZES; FERREIRA, 2018) ¢ que a familia ainda ¢ o
maior agente socializador das criancas e dos jovens. Entretanto, a escola também ¢ considerada
uma importante agéncia de socializagdo que atua de maneira decisiva na orientagdo cognitiva
dos jovens, fato de suma importincia na formagdo da cultura politica dos jovens e de

transmissao de concepgdes democraticas e cidadds. Cabe a ressalva que os meios de

3 Apesar de ser uma referéncia fora do corte temporal pré-estabelecido, trata-se de um estudo consistente para as
ideias aqui apresentadas
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comunicac¢do (radio, TV, internet/redes sociais) tiveram um avango significativo nas ultimas
décadas, o que lhes trouxe um certo grau de competitividade, como agentes socializadores, com
a familia e a escola (FURTADO, 2017, SCHMIDT, 2000). Além desses, ainda, h4 os ambientes
laborais, religiosos, de amizades que, a depender dos rumos que o individuo traga para sua vida,
podem apresentar-se como agentes socializadores com potencial influéncia na socializagdo
(FURTADO, 2017).

Um dos trabalhos selecionados merece destaque ao trazer como seu objetivo analisar
a influéncia dos processos educativos na formacao politica dos jovens e seu desenvolvimento
(“A pesquisa sobre educacdo, juventude e politica: reflexdes e perspectivas” — Marcelo
Daniliauskas e Kimi Tomizaki, 2018), onde apresenta em um primeiro momento, 0s supostos
motivos das insatisfagdes dos jovens, as conceituacdes sobre juventude e socializagdo politica,
deixando claro que a escola ¢ um ambiente para o pleno e continuo desenvolvimento de
conhecimento politico, entretanto, o simples acesso a tal ndo garante a formagdo de jovens
interessados e engajados na atuagao politica cidada.

As instituigdes escolares devem ter metodologias de ensino-aprendizagem que
apresentem formas concretas de participacao dos jovens em atividades coletivas, como modo
de incentivo a discussdes sobre tematicas politicas (DANILIAUSKAS; TOMIZAKI, 2018).

A metodologia de ensino participativa favorece o atuar e a eficacia, ao contrario de
metodologias centradas no professor, ou seja, “autoritarias”, tendem a gerar a passividade e a
ineficiéncia (DANILIAUSKAS; TOMIZAKI, 2018).

A dissertacao apresentada por Silva (2017), na area de Ciéncias Sociais, da uma clara
visdo sobre a importancia as instituigdes escolares na socializacdo dos jovens do ensino médio,
sendo realizada ainda uma pesquisa empirica qualitativa, através de questionarios, aplicados a
esse publico, quando se demonstrou que essa socializagcdo ainda depende do meio social de
insercdo e dos demais agentes socializadores aos quais estao a influenciar os jovens.

As instituigdes escolares sdo diferentes dos demais agentes socializadores por serem
instituidas Unica e exclusivamente para producdo planejada e continuada de conhecimentos
sobre a sociedade, estando incluidas as atitudes politicas.

Schmidt (2000, p. 69) apresenta que:

Na sala de aula sdo difundidas informagdes sobre atividades e instituigdes politicas,
analisados fatos politicos e debatidas as formas possiveis de inser¢ao da vida sécio-
politica. Por isso, em todas as sociedades modernas o conhecimento politico esta
fortemente associado a escolaridade.
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A escola ¢ um ambiente para discussdo de ideias, onde agregam-se pessoas das mais
diversas culturas e opinides, sendo este um ambiente indicado para a socializacdo, ja que os
cidadaos ali inseridos estao dividindo e expondo suas ideias € opinides uns com os outros.

Outro estudo que vai ao encontro deste pensamento, da importancia da escola na
socializacdo politica dos jovens, ¢ o de Lucia Rabelo de Castro (“Juventude e Socializacdo
Politica: Atualizando o Debate”, 2009), quando desenvolve a ideia do ambiente escolar como
meio para o desenvolvimento social, onde nao hé uma relagao regida por lacos de parentesco
(pais e filhos), mas sim um embate, no bom sentido da palavra, de valores como igualdade,
liberdade e justica em relagdes politicas e cidadds nas quais ndo ha, mas deveria haver, a
participagdo mais efetiva dos jovens em dialogos e decisdes “a respeito de quais conhecimentos
e experiéncias podem lhe ser uteis no presente e no futuro” (CASTRO, 2009, p. 486).

Sendo a educagdo/escola um agente tdo importante na socializagdo politica, que atua
de forma decisiva na orientacdo da aquisi¢do de conhecimentos politicos relevantes e de atitudes
condizentes com o exercicio da cidadania pelos individuos, ha uma necessidade de demonstrar
se essa escola vem exercendo de forma satisfatoria o seu papel nessa tematica junto a
juventude/estudantes, a fim de desenvolver uma cidadania mais moderna e participativa em
termos politicos.

Assim, pode-se ao final trazer a seguinte questdo problematizadora da pesquisa: quais

as contribuigoes de uma Escola Estadual de Uberaba/MG para a formagdo politica de jovens?

Hipotese do estudo

Diante do cenario atual da nossa politica, do declinio no numero de alistamentos
eleitorais e de uma possivel falta de interesse da juventude de se envolver na politica, o que se
espera constatar ¢ que a escola, campo de investigacdo, contribua para a formagao politica de
jovens. Entretanto, ndo se pode deixar de considerar que questdes familiares, econdmicas, de
género, dentre outras, influenciem no resultado. Outra questao importante a ser considerada ¢
que a institui¢do de ensino ndo ¢ o unico agente de formagdo/conscientizagdo da socializacao
politica aos jovens, sendo que os demais (familia, meio social — amigos, midia) também

apresentam relevancia na formagao politica dos jovens.
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Objetivo geral
v' Analisar e compreender as contribuigdes de uma escola estadual de Uberaba/MG para

a formacao politica dos jovens.

Objetivos especificos

v" Identificar marcadores (género, classe social, étnico-racial) que ajudem a entender o
perfil dos jovens estudantes.

v’ Verificar se documentos, tais como o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual
Professora Corina de Oliveira, fundamentam a formacao politica dos Jovens, vinculando
a socializacdo politica dos mesmos.

v" Revelar como a Escola pode ajudar a melhorar a formagao dos jovens sobre politica e
como despertar ou reavivar o interesse para uma cidadania mais ativa, mais participativa

na sociedade, em especial no exercicio do voto.

Metodologia aplicada na pesquisa

A pesquisa realizada estd ancorada no método qualitativo, diante da necessidade de
realizar uma interpretagdo dos dados a serem produzidos, para encontrar a forma como as
escolas estdo contribuindo ou nao na formagao politica dos jovens para o exercicio da cidadania,
em especial a Escola Estadual Professora Corina de Oliveira, instituicao selecionada para a
producdo de dados. Mas o que vem a ser exatamente a pesquisa qualitativa? Para André e Gatti
(2008, p. 3) seria:

Busca a interpretagcdo em lugar da mensuracao, a descoberta em lugar da constatagdo
e assume que fatos e valores estdo intimamente relacionados, tornando-se inaceitavel
uma postura neutra do pesquisador.

E com base nesses pressupostos que se configura a nova abordagem de pesquisa,
chamada de qualitativa porque se contrapde ao esquema quantitativista de ciéncia,

[.].

Robert Stake (1982) também denomina de Pesquisa Naturalista ou Pesquisa
Interpretativa ou Pesquisa Intuitiva.

Na Pesquisa Qualitativa os registros e interpretagdes devem ser minuciosos, deve
haver uma procura por padrdes e situagdes que meregam consideracao e atengdo. O pesquisador
deve focar sua atencao em interpretar o fendmeno que foi ou sera observado, sem se preocupar
muito com os nimeros dos dados coletados. E uma pesquisa consequente da aquisi¢io de dados

descritivos, onde o pesquisador obtém esses dados diretamente da situagdo em estudo. H4 uma
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maior preocupacao com o processo da pesquisa do que com os resultados obtidos. A visdo do
participante da pesquisa ¢ de maior relevancia em comparacao a situagao problema escolhida.

Seguindo esse mesmo posicionamento Bogdan e Biklen (1982 apud LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 11) apresentam as principais caracteristicas da pesquisa qualitativa. Esse tipo
de pesquisa tem o ambiente natural como sua fonte de coleta de dados, por isso o nome de
pesquisa naturalista. O pesquisador torna-se, dessa forma, o principal instrumento para a coleta
desses dados, ocorrendo um contato direto e prolongado deste com o ambiente e a situagao
problema em investigacao, sem que possa gerar quaisquer intervengdes no ambiente que possa
modificar a situagdo. Os dados coletados devem ser majoritariamente descritivos, com detalhes
sobre as pessoas/participantes, a situagdo problema e os acontecimentos a sua volta (visdo
holistica). Deve haver uma maior preocupacao com o processo do que com o produto da
pesquisa, ja que o interesse ¢ saber, naquela situacdo problema, como essa se manifesta nas
atividades, nos procedimentos e nas interagdes cotidianas. O pesquisador deve focar no
significado que os participantes/pesquisados ddo a vida e as coisas. Busca-se sempre observar
com afinco as caracteristicas dos participantes/pesquisados, ou seja, ha uma busca constante
pela visao desses sobre as questdes focadas. Capturada esta visdao, ao pesquisador ¢ permitido
esclarecer a dindmica interna da situagdo problema. Existe um processo indutivo para que o
pesquisador possa realizar a analise dos dados produzidos e ndo uma busca para provar
hipoteses definidas previamente ao inicio da pesquisa. Isso ndo significa ndo haver um quadro
tedrico prévio, este existe apenas para orientacdo da producdo e andlise dos dados pelo
pesquisador.

Apds um levantamento sobre os objetivos a alcangar com a pesquisa realizada e do
quadro da satide publica pelo qual nossa sociedade enfrentou e ainda enfrenta (Declaragdo da
OMS - Organizagao Mundial da Saude de que a contaminagdo com o novo Coronavirus,
causador da COVID-19, classifica-se com Pandemia), optou-se pela realizacao de uma pesquisa
documental e uma pesquisa de campo, respeitando as regras sanitarias vigentes no momento da
produgdo dos dados.

Para iniciar a produgao dos dados foi necessaria a escolha da institui¢ao de ensino onde
iria ocorrer, sendo proposta a Escola Estadual Professora Corina de Oliveira por se tratar de

uma instituicdo voltada, em especial ao ensino médio®*, que possui em torno de 970 estudantes

4 A titulo de informacéo a Escola Estadual Professora Corina de Oliveira oferta o Ensino Fundamental da 6* 4 9°
série, no turno vespertino, o Ensino Médio da 1* & 3* série, nos turnos matutino, vespertino e noturno, ¢ o Curso
Normal para Professor de Educagdo Infantil, no turno noturno, conforme informagdes do Projeto Politico
Pedagobgico que se encontra no Anexo 11
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matriculados no ensino médio, distribuidos em 25 turmas, nos periodos da manha, tarde e noite,
com uma média de 40 estudantes por turma, residentes em varios bairros da cidade de
Uberaba/MG, sendo que 75% deles residem em bairros diversos do bairro da institui¢ao escolar,
conforme informagdes extraidas do Projeto Politico Pedagogico da institui¢do de ensino em
questdo (Anexo II), o que possibilitou uma andlise diversificada. As tratativas com a direcao da
instituicdo escolar iniciaram no més de outubro de 2020, tendo sido autorizada a pesquisa e
encaminhado, no més de dezembro de 2020, o contato dos professores que lecionavam as
disciplinas da area de ciéncias humanas (Filosofia, Geografia e Historia) no turno da manha, ja
que estes aparentemente foram os que demonstraram interesse em participar da pesquisa, por
consequéncia foi possibilitado o contato com os estudantes desses professores.

Num primeiro momento acreditou-se ser necessdria a realizacdo de uma pesquisa
documental, tomando Projeto Politico Pedagogico da instituicao de ensino selecionada (Escola
Estadual Professora Corina de Oliveira), a fim de verificar quais sdo as orienta¢des € propostas
pedagogicas direcionadas para a realizagdo da socializagdo politica dos jovens/estudantes.

A pesquisa documental ¢ uma técnica importante tanto para completar
dados/informagdes coletadas por outras técnicas, como para esclarecer ou revelar novos
aspectos surgidos ou que surgirdo na analise da situagdo-problema. O pesquisador/investigador
deve atentar-se para a busca de informagdes e dados pontuais nos documentos, para que nao
perca o foco. O que ndo foi diferente na presente pesquisa em que a pesquisa documental serviu
para complementar os dados obtidos na pesquisa de campo (LUDKE; ANDRE, 1986).

Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 4), ap6s uma extensa analise dos conceitos de
pesquisa documental de outros estudiosos (CAULLEY, apud LUDKE; ANDRE, 1986,
CELLARD, 2008), e uma andlise dos termos utilizados por esses estudiosos no dicionario

Houiss, apresentam uma defini¢do de modo preciso.

Quando um pesquisador utiliza documentos objetivando extrair dele informagdes, ele
o faz investigando, examinando, usando técnicas apropriadas para seu manuseio e
analise; segue etapas e procedimentos; organiza informagdes a serem categorizadas e
posteriormente analisadas; por fim, elabora sinteses, ou seja, na realidade, as agdes
dos investigadores — cujos objetos sdo documentos — estdo impregnadas de aspectos
metodologicos, técnicos e analiticos [...]

Portanto, a pesquisa documental é um procedimento que se utiliza de métodos e
técnicas para a apreensdo, compreensao e analise de documentos dos mais variados
tipos.

Philips (1974, p. 187 apud LUDKE; ANDRE, 1986, p. 38) deixa claro o que se pode
considerar como documentos “quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte

de informacao sobre o comportamento humano”. Defini¢cdo esta que se encaixa perfeitamente
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na descri¢do da documentagdo que serd analisada, qual seja, o Projeto Politico Pedagogico da
Escola Estadual Professora Corina de Oliveira.
Corroborando com o supramencionado, Cellard (2008, p. 297) apresenta sua definicao

de documento:

O “documento” em questdo, aqui, consiste em todo texto escrito, manuscrito ou
impresso, registrado em papel. Mais precisamente, consideramos as fontes, primarias
ou secundarias, que, por defini¢do, sdo exploradas — ¢ ndo criadas — no contexto de
um procedimento de pesquisa.

Ainda de acordo com este Ultimo autor, os documentos podem se classificar em
publicos (arquivados ou ndo) ou privados (arquivo privado e documentos pessoais). O
documento analisado na presente pesquisa pode ser classificado como publico ndo arquivado,
sendo de amplo acesso a populagao, ja que se encontra disponivel para consulta dos interessados
na Escola Estadual Professora Corina de Oliveira.

Destaca-se, ainda, que os documentos sdo fontes estaveis de informacgdes, ou seja,
persistem ao longo do tempo, podem ser consultados diversas vezes e sdo base para diversos
estudos, além de terem um baixo custo de obtencao, dependendo apenas de investimento do
tempo por parte do pesquisador/investigador para se dedicar a selecionar e analisar os
documentos e dados mais relevantes para as pesquisas € os estudos.

Acrescenta-se, ainda, a fim de trazer conhecimento, que a analise documental também
pode ser considerada ndo-reativa, que quer dizer trazer informagdes quando ndo for possivel o
acesso aos sujeitos pesquisados (em razao do falecimento, por exemplo) ou quando a interagao
com o sujeito puder alterar o comportamento do mesmo.

Guba e Lincoln (1981 apud LUDKE; ANDRE, 1986) apresentam algumas criticas
validas a essa técnica. Os documentos sdo amostras que nao representam a situacao problema
no cotidiano; ndo retratam para o pesquisador, no exato momento em que ocorre, a situacao
problema; sdo registros realizados por terceiros, que muitas vezes podem apresentar falhas de
representacdo ou lacunas. Outra questdo importante seria a falta de objetividade, ja que pode
haver uma certa influéncia da subjetividade do autor do documento no conhecimento cientifico,
o que podera ainda gerar uma validade questionavel da pesquisa.

Vale destacar o alerta de Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 6) ao trazerem a
diferenca essencial entre pesquisa documental e pesquisa bibliografica, qual seja, a natureza de
suas fontes. Enquanto na pesquisa bibliografica o pesquisador busca fontes secundarias, que
seriam dados/informagdes ja analisados, estudados e interpretados por outros autores, ja estando

no dominio da ciéncia, na pesquisa documental o pesquisador busca fontes primadrias, que
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seriam dados originarios, documentos que ndo receberam um tratamento analitico, como no
presente estudo que foi analisado um documento sem andlise cientifico-conceitual de outros
estudiosos, somente com orientagcdes e propostas de ensino-aprendizagem.

Os tipos sao muitos, com destaque para os seguintes: institucionais, pessoais, materiais
de divulgacdo, juridicos, iconograficos, revistas, jornais, legislagdes e paginas da internet. O
Projeto Politico Pedagdgico analisado enquadra-se como um documento institucional da
institui¢ao de ensino.

Para a pesquisa de campo na Escola Estadual Professora Corina de Oliveira, decidiu-
se produzir os dados pelos métodos de entrevistas semiestruturadas, aplicadas juntos aos
professores do ensino médio da area de Ciéncias Humanas, por videoconferéncia, via Google
Meet, e questionarios aplicados aos estudantes do ensino médio, via Google Forms, diante das
condigdes sanitarias do municipio de Uberaba/MG, e em razao do nao retorno das aulas
presenciais, no momento da realizagdo da pesquisa de campo, quando as aulas, ainda, ocorriam
de forma on line em sua totalidade.

Ap6s a aprovagdo desta pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
de Uberaba’, foram agendadas para o més de margo de 2021 as entrevistas com os professores
das disciplinas de Filosofia, Geografia e Historia da instituicdo de ensino selecionada, que
ocorreram por meio de videoconferéncia, pelo Google Meet, com duracdo média de 1 hora cada
entrevista, todas devidamente gravadas para a posterior transcri¢do. O modelo de entrevista
adotado foi do tipo semi-estruturada®, tendo os professores respondido a 14 questdes pré-
definidas, além de outras que surgiram durante as conversas/entrevista, que foram transcritas.

A pesquisa de campo consiste em buscar, apés um prévio estudo bibliografico,
informagdes, dados, fatos e conhecimentos a fim de obter um entendimento mais profundo
sobre os problemas destacados no objetivo da pesquisa.

Marconi e Lakatos (2002, p. 83), corroborando sobre essa definicao apresentam que a
pesquisa de campo “consiste na observacdo de fatos e fendmenos tal como ocorrem
espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis que se presume
relevantes, para analisa-los”.

A pesquisa de campo deve ser iniciada com a defini¢do das técnicas a serem
empregadas para a coleta e registro dos dados/informag¢des (MARCONI; LAKATOS, 2002).

Na presente pesquisa, ap6os analise de alguns dados bibliograficos, situagdes concreto-faticas

> Conforme se verifica no Anexo I
® Conforme consta no Apéndice I.
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para producdo de dados e as condigdes sanitarias pela qual nossa sociedade vinha passando,
entendeu-se, como expostos acima, que a melhor forma, a fim de evitar possivel
contaminagado/propagag¢ao do COVID-19, em respeito as leis sanitarias, seria a realizagcdo de
entrevistas semiestruturadas com os professores do ensino médio da instituicdo de ensino
escolhida, por meio de videoconferéncia, as quais foram gravadas e transcritas.

A entrevista que pode ser pessoal ou por videoconferéncia, sendo esse ultimo tipo
escolhido para ser realizado junto aos professores, trata-se de uma técnica muito utilizada em
vérios tipos de pesquisa na area das ciéncias sociais (LUDKE; ANDRE, 1986).

A entrevista tem como principal caracteristica a interagdo entre 0
pesquisador/entrevistador e o participante/entrevistado, com a finalidade de producao de dados
e informacgdes imprescindiveis para a pesquisa, de forma individual ou coletiva.

Uma vantagem expressiva desta técnica que Ludke e André (1986, p. 34) relatam ¢
que:

Uma entrevista bem-feita pode permitir o tratamento de assuntos de natureza
estritamente pessoal e intima, assim como temas de natureza complexa e de escolhas
nitidamente individuais. Pode permitir o aprofundamento de pontos levantados por
outras técnicas de coleta de alcance mais superficial, como o questionario. E pode,
também, o que torna particularmente util, atingir informantes que ndo poderiam ser
atingidos por outros meios de investigacao.

Cabe esclarecer que as entrevistas podem ser classificadas pela sua forma de realizagao
em estruturada, semiestruturada ou ndo-estruturada. A entrevista estruturada ¢ aquela em que o
entrevistador se organiza com um roteiro de perguntas/questdes, sem possibilidade de
flexibilizagdo. A entrevista semiestruturada ocorre quando o entrevistador elabora um roteiro
prévio de perguntas/questdes, entretanto, a depender dos rumos que a entrevista tomar, o
entrevistador podera elaborar, no momento da entrevista, novas perguntas/questoes ou eliminar
algumas existentes. J& a entrevista ndo estruturada ¢ aquela em que o entrevistador nao tem um
roteiro, héd uma certa liberdade de percurso na entrevista, existem questao/perguntas, mas que
necessariamente nao precisam ser realizadas ao entrevistado.

Ludke e André (1986) e Oliveira (2010) deixam claro que a melhor forma de se realizar
uma entrevista seria a do tipo semiestruturada, onde ha uma certa adequacao, se necessario,
durante o ato da coleta. Acrescente-se a isso, para que a entrevista seja bem-sucedida deve-se
escolher um local sem barulhos, interrupgdes e que garanta a confidencialidade da conversa,
realizar a gravacao e/ou anotagdo da entrevista, utilizar-se de fala moderada e diretiva, atuacao
neutra, manter boa relacdo com o entrevistado/participante e fazer uma analise constante do

desenrolar da entrevista para realizar possiveis adequacdes.
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Foi diante das sugestdes dos autores supramencionados ¢ que se optou pela realizacdo
da entrevista semiestrutura, via videoconferéncia, a fim de possibilitar as adequagdes
necessarias durante o ato.

Diante do continuo estado pandémico, sem o retorno das aulas de forma presencial, no
momento da producdo da pesquisa de campo, a aplicagdo de questiondrios, com respostas
objetivas e algumas dissertativas, aos estudantes do ensino médio da instituicdo de ensino
selecionada, foi realizada via Google Forms, sendo estd considerada a forma ideal para a
producdo dos dados com a obtengdo da visdo dos jovens de como estd sendo a formacgdo
politico-cidada pela instituicdo de ensino, onde estdo ocorrendo possiveis falhas/desincentivos
e/ou formas adequadas de socializagdo politica nesses jovens eleitores, e insisto porque nao
nesses jovens futuros politicos e governantes de nossa sociedade.

O modelo de questionario foi composto de 28 questdes de multipla escolha e 6
questdes dissertativas, conforme o apéndice II.

Os questionarios sdo instrumentos formados por uma série de perguntas, elaborados
pelo pesquisador, mas respondidos sem a sua presenca. Também tem essa ideia sobre
questionario Marconi e Lakatos (2002, p. 98): “Questionario ¢ um instrumento de coleta de
dados constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito
e sem a presenca do entrevistador”.

Os questionarios tem algumas vantagens que merecem destaque: hd economia de
tempo e de pessoal; possibilita atingir um maior nimero de individuos; possibilita a atuagao em
uma maior area geografica; ha obtencao de respostas mais rapidas; ha liberdade do participante
em suas respostas € menos riscos de distor¢des dessas, por ndo contar com a presenca do
entrevistador.

Mas também pode-se enumerar algumas desvantagens: sdo poucos os questionarios
que voltam respondidos; muitas perguntas ficam sem respostas; nao ha possibilidade do
participante de receber auxilio do entrevistador para o esclarecimento de davidas no
preenchimento; pode ocorrer a devolugao tardia, o que inviabiliza sua utilizagao.

Na elaboragao o pesquisador deve inicialmente conhecer bem o assunto, ser cuidadoso
em relacdo as questdes; limitar a extensao e a finalidade, porque o questionario longo demais
pode tornar-se entediante ou sendo curto demais, ndo oferecer informagdes suficientes.
Recomenda-se que o questionario seja encaminhado com notas explicativas para ajudar os
participantes no preenchimento.

Os questionarios podem ser apresentados com questoes abertas, fechadas (dicotdomicas

ou de multipla escolha) ou mistas.
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Através de um dos professores, houve a possibilidade de participar, no més de abril de
2021, das aulas online das 5 turmas do 2° ano do ensino médio. Os estudantes do 1° ano do
ensino médio nao foram selecionados em razao de estarem em uma faixa etdria em torno dos
15 anos de idade, o que lhes impossibilita de realizarem o alistamento eleitoral para exercer o
voto como mais um ato de cidadania. Ao tratar dos estudantes do 3° ano, conforme informagoes
dos professores, os referidos estudantes registravam baixa presenca nas aulas online. Em uma
turma com um total de 35 estudantes, em média, apenas em torno de 3 a 5 estudantes
frequentavam, o que ndo configura uma amostra representativa para a pesquisa’.

Percebe-se uma volumosa evasdo de estudantes das aulas on-line, cabendo uma
reflexdo sobre essa situagdo. No momento em que foi realizada a pesquisa de campo a sociedade
estava a enfrentar a pandemia do COVID-19, com a populagdao assustada, muitas pessoas
adoecendo, hospitais com enfermarias e unidades de tratamentos intensivos lotados, sem
vacinais disponiveis para os cidaddos de uma forma efetiva. Pode-se ter em mente que o ensino
publico sofreu essa debandada de estudantes, em sua grande maioria de camadas sociais
empobrecidas, por diversos motivos, dentre os principais estd a indisponibilidade de
conexao/sinal de internet e de equipamentos tecnoldgicas como smartphones, notebooks ou
computadores. Se analisado o &mbito econdmico da situagdo, varios sdo os pais e responsaveis
legais dos estudantes que tiveram suas rendas familiares diminuidas ou que perderam seus
empregos, em razao da pandemia e das medidas de contensdo da contaminacdo, o que pode ter
levado diversos jovens a buscarem trabalhos informais para auxiliar na renda familiar,
desvinculando-se da escola. Os estudantes, ainda, podem ter sidos afetados psicologicamente
no momento que precisaram fazer da casa uma sala de aula, alguns locais sem a tranquilidade
necessaria para os estudos, com diversas distragdes e obrigagdes domésticas, levando os
mesmos a uma certa desmotivacao para prosseguir nos estudos. Esse sentimento pode também
ser resultado de uma falta de conhecimento ou dificuldade de como utilizar as plataformas
virtuais para acesso a aulas por parte dos estudantes, de seus pais/responsaveis e, algumas vezes,
dos professores, ja que todos ndo tiveram auxilio para aprender a lidar com essas ferramentas,
antes pouco ou nunc utilizadas. Deve ser considerado, ainda, que o ensino remoto foi uma
modalidade imposta em um momento de urgéncia, sem qualquer preparo prévio e implantacao
gradual, a educagdo exige reflexdo para sua implantacdo, necessita de tempo para as devidas

adequagdes, ndo devendo ser realizada de forma aflitiva e sufocante, essas sdo situacdes que

7 Cabe destacar que o Ensino Médio foi alvo de reforma recente, por meio da lei n°® 13.415/2017 que alterou a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Porém, esta pesquisa se deu em momento anterior a implementagao
da referida reforma, que € passiva de criticas por aqueles/as que se alinham a uma perspectiva critica de educagao.
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podem ter sido potencializadoras para uma desilusdo e desestimulo aos estudantes neste
momento delicado da sociedade educacional.

As agoes implantadas pelas escolas, através dos professores e das gestdes escolares,
foram de suma importincia nesse momento para amenizar essa evasdo dos estudantes,
entretanto, a presente pesquisa ndo teve tempo habil para averiguar as medidas efetivas tomadas
pela Escola Estadual Professora Corina de Oliveira nesse sentido.

Durante as aulas adotou-se a dinamica de primeiramente apresentar aos estudantes a
pesquisa e sua importancia. Em seguida os estudantes eram convidados a participar. Aqueles
que demonstravam interesse foi solicitado o niimero do telefone celular com WhatsApp do
responsavel legal. Com o numero “em maos” o pesquisador enviou mensagem, via WhatsApp,
ao responsavel informando que seu filho/filha demonstrou interesse em participar da pesquisa
e, caso assentisse com a participagdo, deveria preencher o “Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido”, disponibilizado por link do Google Forms. Com o consentimento dos
responsaveis, o pesquisador enviou, também por WhatsApp, aos estudantes, mensagem para
participarem da pesquisa com os links do “Termo de Assentimento Livre e Esclarecido” e do
“Questionario”.

Cabe lembrar, ainda, que a Diretora da institui¢do de ensino enviou mensagem 0s pais
e responsaveis dos estudantes sobre a participagdo deste pesquisador durante algumas aulas e
da possibilidade de contato para que fosse apresentado o convite para participagcdo na pesquisa.

Durante a participacao de uma aula de cada turma (5 aulas ao total, pois eram 5
turmas), pode-se notar uma média de 14 estudantes online, sendo esta uma realidade constante
nas aulas do 2° ano do ensino médio da institui¢ao escolar escolhida para a pesquisa, conforme
relatos dos professores, quando na verdade deveriam ser em torno de 40 estudantes por turma.
Dentre os estudantes participantes das aulas, 21 deles demonstraram interesse em participar da
pesquisa e forneceram o telefone do responsavel.

Ao enviar mensagem para 21 responsaveis dos estudantes, 15 autorizaram os
estudantes/menores a participarem da pesquisa, 1 ndo autorizou e 5 ndo responderam ao termo
no Google Forms, mesmo ap0s o pesquisador ter reiterado algumas vezes as mensagens.

Seguindo o planejamento formulado, foram encaminhados aos 15 estudantes, sendo 3
homens e 12 mulheres, o “Termo de Assentimento Livre e Esclarecido” e o “Questiondrio”,
tendo uma aluna desistido de participar, concluindo com 14 estudantes (11 mulheres e 3
homens) que responderam ao questionario.

Um dos cuidados essenciais que se deve ter tanto nos questionarios, quanto nos

formulérios ¢ o relacionado a estética do instrumento para que nao haja um desincentivo dos
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participantes ou crie uma confusdo no entendimento e preenchimento do mesmo. Wirt (1975,
p. 46 apud MARCONI; LAKATOS, 2002, p. 112) foi certeiro ao afirmar que: “Causam ma
impressao questionarios ou formularios antiestéticos em termo de papel, disposicao das
perguntas, grafia, etc.”.

Apresentando esclarecimentos sobre a pesquisa de campo, Marconi e Lakatos (2002),
citando Tripodi et al (1975), entendem que ha tipos de pesquisa de campo: quantitativo-
descritivas, exploratorias e experimentais.

A pesquisa de campo do tipo quantitativo-descritiva baseia-se em uma pesquisa
empirica com finalidade de delinear e analisar as caracteristicas de fatos e fendmenos, bem
como avaliar programas. S3o estudos que utilizam métodos formais, semelhantes a projetos
experimentais, € tem um controle estatistico dos dados coletados, comparando-os com as
hipéteses da pesquisa. Subdivide-se em: estudos de verificagdo da hipodtese, estudos de
avaliag¢do de programa, estudos de descricao de populacdo e estudos de relagdes de variaveis.

Na pesquisa de campo do tipo exploratoria tem-se por finalidade formular questdes
e/ou problemas, com o desenvolvimento de hipdteses, familiaridades do pesquisador com o
tema, clarear conceitos e delinear a pesquisa. Possibilita ao pesquisador obter descrigdoes do
objeto da pesquisa, permitindo ser realizada conceituagdes e ligacdes entre as propriedades dos
fatos e/ou fenomenos pesquisados. Também pode ser subdividida em: 1) estudos exploratorio-
descritivos combinados, onde ha descri¢do completa dos fendmenos estudados; 2) estudos que
usam procedimentos especificos para coleta de dados, onde hé uso exclusivo de determinado
procedimento retirando generalizagdes e produzindo categorias conceituais a serem utilizadas;
e 3) estudos de manipulacdo experimental, em que busca-se manipular uma varidvel
independente para localizar varidveis dependentes para estuda-las no seu ambiente natural,
assim objetiva-se demonstrar a viabilidade de utilizagdo de algumas técnicas, que a principio
se mostravam inadequadas.

Ao tratar da pesquisa de campo do tipo experimental tem-se o objetivo de testar
hipdteses de causa-efeito, nestas pesquisas ha utilizacdo de grupos de controle, selecdo de
amostra por técnica probabilistica e manipulacao de varidveis independentes com o objetivo de
controle de fatores do estudo.

Entendeu-se que nesta pesquisa foi realizada uma pesquisa de campo exploratoria com
descricao completa dos fendmenos e com uso de um procedimento especifico para a producao
de dados.

O publico alvo da presente pesquisa sao os jovens do ensino médio, mais

especificamente aqueles na idade de 16 a 17 anos, que ja se encontram em idade que lhes
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possibilita, caso demonstrem interesse, realizar pela primeira vez sua inscri¢ao eleitoral/titulo
de eleitor, de forma ndo obrigatdria, para analisar e compreender como esta a ocorrer a
socializagdo politica no ambiente escolar. Nao menos importante, os professores da area de
ciéncias humanas também contribuiram com a presente pesquisa, ja que os mesmos trabalham
com os estudantes tematicas ligadas a socializagdo politica. Acreditou-se que os sujeitos
participantes da pesquisa permitiram a aquisi¢do de uma compreensao de como a escola vém
contribuindo na formagao politica e cidada dos jovens.

Finalizada a etapa da pesquisa de campo com a producao de dados, a pesquisa adentra

na andlise dos referidas dados, a fim de estruturar as proposi¢des realizadas.

Metodologia de analise dos dados

Apo6s a produgdo dos dados de acordo com a metodologia supramencionada, os
mesmos foram analisados a partir de uma andlise temética, sendo esta segundo Souza (2019, p.
52) “um método de andlise qualitativa de dados para identificar, analisar, interpretar e relatar
padrdes (temas) a partir de dados qualitativos”. Esse tipo de analise ajuda na organizagao,
descricdo e na interpretagao dos dados produzidos de forma detalhada. Sdo caracteristicas
basicas a busca por padrdes, a recursividade, a flexibilidade, a homogeneidade interna nos
temas e a heterogeneidade externa nesses mesmos temas (SOUZA, 2019).

Sobre sua utilizacdo podem ser realizadas analises tematicas indutivas (nas quais a
pesquisa ndo tem categorias certas para a analise dos dados) ou analises tematicas dedutivas
(onde ha categorias certas para a analise dos dados).

Souza (2019), fazendo uma referéncia a Clarke (2017), apresenta os tipos das analises

tematicas:

[...] trés grupos de AT, os quais serdo apresentados em seu idioma original. Hd a AT
de tipo Coding Reliability (codificagdo para confiabilidade, traducao livre), a de tipo
Codebook (grade de codigos), e a Reflexive (reflexiva). Classificou esses tipos
também como “small q qualitative research” — pesquisa qualitativa com g minfisculo
— ou “Big Q Qualitative Research” — Pesquisa Qualitativa com Q Maitsculo. No
primeiro caso, a pesquisa usa uma técnica de base qualitativa, mas seu raciocinio
subjacente ¢ fundamentalmente positivista; no segundo, tanto a filosofia como a
técnica sdo de raiz qualitativa. Desta feita, a AT de tipo Coding Reliability ¢ small g,
a AT Reflexive ¢ Big Q e a de tipo Codebook ¢ de tendéncia para Big O, mas com
tragos da small g — ou seja, uma abordagem mista.

Estes tipos de analises tematicas podem ser descritos de forma resumida da seguinte

maneira:
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a) Coding Reliability (codificagdo para confiabilidade) = ha a coleta, analise e relato
dos dados, que sdo enviados a analistas que, com a utilizagdo de calculos de
confiabilidade e com codigo prévios estabelecidos, reduzem aos dados
essencialmente confiaveis, ou seja, inicia-se com a intensdo de realizagdo de uma
pesquisa qualitativa e finaliza-se com uma quantitativa.

b) Codebook (grade de codigos) = apods a coleta dos dados, ocorrem analises com
codigo e temas previamente estabelecidos, havendo a possibilidade de alteragao
dos temas ao longo da analise, a depender dos primeiros resultados alcangados, o
que lhe da certo carater reflexivo.

c) Reflexive (Reflexiva) = na andlise dos dados objetiva-se ter uma visdo mais
profunda dos fendmenos pesquisados, o que demonstra sua caracteristica fluida e
flexivel.

Pela descrig@o dos tipos de andlises temadticas, realizou-se na presente pesquisa uma
do tipo reflexiva, com o objetivo de identificar, nas entrelinhas dos dados produzidos e de forma
mais densa, junto aos participantes, o modo como a escola esta colaborando na formagao dos
jovens, ajudando em sua socializac¢ao politica, demonstrando a importancia da participacao na
politica e as consequéncias de uma auséncia nesse plano.

O procedimento para a realizagdo da andlise tematica inicia-se com o pesquisador
localizando padrdes de conhecimento e de interesse para a pesquisa. A analise tematica vai
ocorrendo a medida que ha uma continua troca de ideias entre os dados produzidos, os trechos
codificados e a andlise daqueles dados ja produzidos e codificados, finalizando com um
relatorio dos padrdes localizados na pesquisa (SOUZA, 2019).

O pesquisador na analise temdtica deve estar continuamente registrando suas ideias,
interpretagdes e entendimentos sobre os dados produzidos, desde o primeiro momento, por se
tratar de material de grande ajuda na redacao final da pesquisa.

Para Souza (2019) ndo se pode deixar de lado a questdo da abordagem da revisdo de
literatura, mesmo com divergéncias entre alguns estudiosos sobre sua aplicacdo. Entretanto a
autora acredita que quando se tratar de uma andlise tematico do tipo indutiva havera vantagens
ao nao ocorrer uma revisao literdria prévia, pois ndo haveria o risco de serem pré-concebidas
categorias subjetivamente. Ao contrario no tipo dedutivo uma revisdo literaria pode trazer
ganhos na interpretacdo dos dados produzidos e na elaboragdo de categorias para a realizagao
da analise.

Souza (2019), adaptando a descrigao do método da analise teméatica de Braun e Clarke

(2006) apresenta, no quadro 3, as fases dessa analise.
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Quadro 3 — As fases da analise tematica

FASE DESCRICAO

1) Familiarizagdo com dados | Transcrever os dados e revisa-los; ler e reler o banco; anotar ideias iniciais
durante o processo

2) Gerando codigos Codificar aspectos interessantes dos dados de modo sistematico em todo o
banco; reunir extratos relevantes a cada codigo.

3) Buscando temas Reunir os cédigos em temas potenciais; unir todos os dados pertinentes a cada
tema em potencial

4) Revisando temas Checar se os temas funcionam em relagcdo aos extratos e ao banco de dados

como um todo; gerar mapa tematico da analise.

5) Definindo e nomeando os Refinar os detalhes de cada tema e a historia que a analise conta; gerar
temas defini¢cOes e nomes claros a cada tema.

6) Produzindo o relatério Fornecer exemplos vividos; tltima analise dos extratos escolhidos na relagdo
com pergunta de pesquisa e literatura; relato cientifico da analise.

Fonte: Souza (2019).

Organizacio da Pesquisa

A presente dissertagdao foi composta deste capitulo introdutério no qual, inicialmente,
apresenta o objetivo da pesquisa e, de forma geral, os principais pontos que sdo tratados com
seus respectivos referenciais tedricos. Segue-se com um Levantamento Bibliografico, com
recorte temporal no periodo de 2016 a 2020, sendo utilizado para tal o banco de dados digitais
da Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), da Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdoes (BDTD) e da Scientific Library Online (SciELO), demonstrando
a relevancia e atualidade do assunto proposto. Em seguida sdo apresentados a hipotese de
estudo, o objetivo geral e os objetivos especificos da pesquisa.

Finaliza-se essa parte introdutdria com uma explicagdo da metodologia qualitativa que
foi aplicada na pesquisa com suas caracteristicas e fundamentos para seu manuseio,
demonstrando, ainda, a escolha da utilizagdo da Pesquisa Documental para verificar se o Projeto
Politico Pedagdgico da Escola Estadual Professora Corina de Oliveira esta a contribuir em uma
educagao na diversidade para o exercicio da cidadania, com foco na socializagdo dos
jovens/estudantes, e da Pesquisa de Campo, consistente em um processo/produgao virtual, com
a realizagdo de entrevistas junto aos professores da area de ciéncias humanas, por
videoconferéncia, e com a aplicagdo de questiondrios aos estudantes do ensino médio, com a

ferramenta Google Forms. Por ultimo, € revelado que os dados produzidos foram analisados a




45

partir de uma andlise temadtica, a fim de trazer uma melhor descricdo e interpretacdo dos
mesmos®.

Parte para mais 4 capitulos, com suas respectivas sec¢des, € as consideracdes finais
apresentados conforme explicagdo que se segue.

No capitulo 1, inicia-se com uma apresentacdo dos pensamentos de Hannah Arendt
(2002) e Enrique Dussel (2007), segue-se com a apresentacdo das nogdes de politica e do
politico a luz dos estudos dos referidos autores, a origem historica da politica, bem como o
entendimento conceitual na contemporaneidade. Demonstra-se, ainda, a questao do poder
politico como o poder do povo (potencia) que ¢ delegado ao politico (potestas), para o exercicio
de um poder obediencial, ou seja, um exercicio de atividades a bem e/ou no interesse do povo,
chamando a ateng¢ao para que o exercicio em descompasso com o interesse do legitimo detentor
(povo), que vem a ser considerado um fetichismo, denominagdo para corrup¢ao, além da
demonstragdo de um interessante didlogo entre a politica e a liberdade.

O capitulo 2 foi destinado ao esclarecimento da noc¢ao de juventude como categoria
geracional formada por jovens e, em seguida, a caracteriza¢do da juventude e do jovem vem
sendo explorada como um ritual de passagem para a fase adulta da vida, com atitudes
revolucionarias, dentre outras, além da apresenta¢do da juventude diante de um cenério com
limites cronoldgicos, embasados e bem definidos pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO e pelo ordenamento juridico brasileiro, mais
especificamente pelo Estatuto da Criangca e do Adolescente e pelo Estatuto da Juventude
(SCHMIDT, 2000, ABRAMO; VENTURI, 2000). Destaca-se que varias sdo as correntes
teoricas que tratam de defini¢do do jovem, entretanto, tendo Groppo (2016, 2018) como
referéncia e levando em consideragdo a visdo que se pretende no presente trabalho, aquele olhar
do jovem como um sujeito critico € com uma atuacao ativa em sociedade, mostrando-se com
figura importante de sua propria socializagdo, optou-se por contemplar a corrente tedrica mais
contemporanea, a Teoria Pds-Critica, com suas vertentes e teorias de aporte, que caracteriza o
jovem como um protagonista juvenil ou sujeito social.

No capitulo 3, deu-se atencdo para diversos temas, sendo na primeira secao
demonstrados os temas educacao, como o processo de ensino-aprendizagem do individuo, e

escola, como o espago sociocultural criado para esse processo, sob a visdo de Freire (1979,

& Quando da escrita do presente estudo, optou-se pela utilizagio do género masculino nos momentos em que houve
referéncia conjunta a pessoas dos géneros masculino e feminino, seguindo as regras gramaticais. Entretanto, tem-
se a nogdo da importancia na e para a sociedade das pessoas que se declaram do género feminino e de forma
alguma pretendeu-se utilizar de uma linguagem machista e hegemonica, mesmo porqué a maioria das pessoas que
participaram da presente pesquisa declararam-se do género feminino.
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2001), Brandao (1989) e Dayrell (1996), em um dialogo, nas se¢des seguintes, com os temas
cultura politica, interpretada no sentido de serem orienta¢des, conselhos e atitudes que os
individuos exercem perante um sistema politica determinado, considerando seu papel nele,
interagindo com questdes da cultura juvenil e suas diversas identidades, dentre outras questdes
pertinentes, e socializagdo politica, que nada mais seria que a forma como essa cultura politica
seria interiorizada nos jovens para suas formacdes politicas e cidadas, sob a otica de Schmidt
(2000), Aratjo (2007), Silva (2017), Abramovay, Figueiredo e Silva (2019) e Martins e Carrano
(2011), nao deixando de lado a temadtica da relacdo diversidade, como respeito as
individualidades e suas relagdes com os termos tolerancia e preconceito, e cidadania, no sentido
ativo, como garantia da dimensao politica da vida (CARDOSO, 2014).

A proposta do quarto capitulo foi demonstrar um detalhamento sobre a analise tematica
dos dados produzidos, sob a perspectiva de Braun e Clarke (2006), com o auxilio do Programa
ATLAS.ti. Busca-se apresentar uma analise do Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual
Professora Corina de Oliveira (local selecionado para a pesquisa de campo), sob a perspectiva
da presente pesquisa e seus referencias teoricos, seguindo-se com uma explicacdo mais
pormenorizada sobre o manuseio do Programa ATLAS.ti e como, com a ajuda do referido
programa, foi possivel realizar a selecdo dos extratos, a codificacdo e a tematizagdo dos dados
produzidos na pesquisa. Nesse mesmo capitulo sdo apresentados e analisados os perfis dos
participantes da pesquisa, partindo-se para uma andlise dos temas selecionados como
definitivos sob o prisma dos dados produzidos e do referencial teorico utilizado.

Finaliza-se com as consideragdes finais em que se retoma os objetivos da pesquisa e
pondera-se sobre as percepgdes e licdes desenvolvidas e assimiladas que tém como perspectiva
serem aplicadas na vida dos jovens.

Com o fim de trazer mais esclarecimentos aos leitores da presente pesquisa foi incluido
como Apéndices o Formulario de entrevista dos professores, o Questiondrio aplicado aos
estudantes ¢ Quadros com as codificagdoes/tematizagdes realizadas/selecionadas nas entrevistas
e nos questionarios, e como Anexos o Parecer Consubstanciado do Comité de Etica e Pesquisa

e o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual Professora Corina de Oliveira.
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I- A POLITICA E O POLITICO: APONTAMENTOS FUNDAMENTAIS

A partir de um levantamento sobre o tema em questdo, verificou-se que Hannah Arendt
(2002) e Enrique Dussel (2007) apresentam elaboragdes teodricas que ajudam no
desenvolvimento dos fundamentos epistemoldgicos das categorias “politico” e “politica”, que
estdo vinculados ao objetivo da presente pesquisa.

Procurou-se, através de um didlogo possivel entre esses dois filésofos e outros
estudiosos que se referenciam aqueles apontar como a politica surgiu entre os individuos, de
que forma ocorrem suas manifestagdoes e quais os objetivos a serem alcangados em seu ambito
de acdo. Em seguida ¢ apresentado o individuo selecionado para realizar esse atuar politico, no
caso o Politico com suas caracteristicas e nuances.

Inicialmente, neste item, destaca-se alguns eventos e elementos da biografia dos

autores supramencionados que, em alguma medida, relacionam-se com aspectos deste trabalho.

1.1 Conhecendo Hannah Arendt

Hannah Arendt (Johannah Arendt) foi uma fil6sofa politica, de origem judaica, natural
de Lindem, na Alemanha, tendo nascido em 14/10/1906. Iniciou sua gradua¢do em Filosofia no
ano de 1924, na Universidade de Marbug, quando teve aulas com Martin Heidegger®, Nicolai
Hartmann'® e Rudolf Bultmann!!. Por motivos pessoais mudou de institui¢io universitaria, indo

para a Universidade Albert Ludwig de Freiburg, sendo orientada por Edmund Husserl!2. No

® Martin Heidegger (1889-1976) foi um filésofo um dos maiores filosofos do século XX, além de ter exercido a
docéncia nas principais universidades alemds e escrito diversas obras. Foi um dos principais defensores da
fenomenologia e da corrente existencialista. Disponivel em: < https://www.ebiografia.com/martin_heidegger/ >.
Acesso em: 23 ago. 2021.

10 Nicolai Hartmann (1882 — 1950) foi um filésofo letdo, que teve sua vida académica formada na Alemanha.
Lecionou nas principais universidades alemas, sendo um critico da Fenomenologia, sendo criador da teoria da
Metafisica do Conhecimento. Disponivel em: < http://www.paradigmas.com.br/index.php/revista/edicoes-31-a-
40/edicao-38/472-38-nicolai-hartmann-a-metafisica-do-conhecimento >. Acesso em: 23 ago. 2021.

' Rudolf Karl Bultmann (1884 — 1976) foi um fildsofo e tedlogo luterano alemdo, tendo como marca uma proposta
de desmitologizacdo do Novo Testamento da Biblia sob a visdo do existencialismo. Disponivel em: <
http://www.paradigmas.com.br/index.php/revista/edicoes-41-a-50/edicao-42/553-rudolf-bultmann-hermeneutica-
e-desmitologizacao > e < https://brasilescola.uol.com.br/biografia/rudolf-karl-bultmann.htm >. Acesso em: 23
ago. 2021

12 Edmund Gustav Albrecht Husserl (1859 a 1938) foi um matematico e filosofo alemao, exerceu a docéncia em
universidades alemas e que fundou a Corrente Fenomenologica, sendo um ferrenho critico a corrente Naturalista.
Disponivel em: < https://educacao.uol.com.br/biografias/edmund-husserl.htm >. Acesso em 23 ago. 2021.
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ano de 1929, Arendt defendeu sua tese de doutorado, pela Universidade de Heidelberg, tendo
como orientador Karl Jaspers'>.

Com a crescente do movimento nazista, Arendt refugiou-se, em 1941, nos Estados
Unidos da América, onde redigiu diversos artigos, lecionou e escreveu suas obras mais
importantes. Somente no ano de 1951 foi que Arendt obteve a cidadania americana.

Os pensamentos de Arendt foram intensamente influenciados por momentos historicos
importantes no cenario mundial os quais presenciou: duas guerras mundiais, o surgimento de
regimes totalitaristas (Comunismo e Nazismo) ¢ a Guerra Fria. Nao obstante totalmente
contraria aos regimes totalitaristas, ndo nutria alta admiragdo pelo regime capitalista (SILVA,
2015).

Para Silva (2015) as ideias sobre politica apresentadas por Arendt sdo independentes

e originais, nao podendo serem inseridas na teoria politica tradicional de seu periodo.

[...] dificilmente pode ser acomodada nas categorias de direita e esquerda que
predominam no debate politico publico. Ela ¢ realista e idealista, concomitantemente.
Nao nutre ilusdes utopicas sobre o mundo, mas afirma com firmeza que, como esta,
nao deve continuar (SILVA, 2015, p. 22)

Esse pensamento encaminhou Arendt a relacionar politica com oportunidades e
espacos de liberdade, refor¢ando a relevancia da acdo humana. Assim traz uma importante
defesa da republica, da democracia e da liberdade politica (SILVA, 2015). As ideias de Arendt
trazem grandes influéncias de pensadores como Husserl, Heidegger e Jaspers. Seus
questionamentos sobre as mazelas da modernidade logo desaguaram em questionamentos
relacionados a politica.

Lima, Passos e Souza (2011, p. 22) entendem que Arendt marcou-se pela busca de um
“tesouro perdido, para que, nele, pudesse encontrar as chaves para o seu pensamento politico”.
Os estudos de Arendt lhe orientaram para o caminho da verdadeira dimensdo da politica, onde
demonstrava-se a capacidade de ocorrer a interagdo da ac¢ao e didlogo dos individuos para a
criacdo de um espago publico e politico, embasado na liberdade (LIMA; PASSOS; SOUZA,
2011).

13 Karl Theodor Jaspers (1883 — 1969) foi um psiquiatra e filosofo alemdo. Exerceu a medicina no Hospital de
Heidelberg, sendo que em 1913 iniciou a docéncia em Psicologia na Universidade de Heidelger. Em 1922 passou
a lecionar Filosofia na mesma institui¢do, tendo em vista sua demonstragdo de interesse pelos estudos na area de
Filosofia. Ainda lecionou Filosofia na Universidade da Basileia. Destacou-se na area da filosofia por ser um dos
fundadores da Teoria Existencialista. Disponivel em < https://educacao.uol.com.br/biografias/karl-jaspers.htm >.
Acesso em 23 ago. 2021.
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Como ja citado, Husserl e Heidegger apresentam grande influéncia nas ideias e
interpretacdes de Arendt, como na compreensdo do mundo da vida e nas criticas ao ser humano

moderno sempre com certo vinculo com a politica.

[...] com Husserl, Arendt, pdde, a seu modo, “voltar as proprias coisas” e compreender
que o “mundo da vida” (lebenswelt) constitui-se como ambito sobre o qual
aconteceram as vivéncias humanas, as suas costas sem poder nega-lo ou desvencilhar-
se dele quando se pretende realizar um exame técnico, um experimento cientifico ou
uma compreensao de cunho politico [...] em A condi¢cdo humana (ARENDT, 2005, p.
260ss.), nossa autora realiza uma critica da alienagdo do homem moderno em relagdo
ao mundo; esta postura estd em flagrante aproximagdo com as criticas heideggerianas
sobre a instrumentaliza¢ao que, ao transformar o homo faber em um fabricante de
utensilios para o consumo do animal laborans, faz com que os homens destruam os
objetos que formam o mundo e, consequentemente, também destruam o proprio
mundo (LIMA; PASSOS; SOUZA, 2011, p. 23).

Constata-se que os trabalhos de Arendt tém como condugao a referéncia a liberdade e
o sentido da politica, conforme bem apontado por Silva (2015) em andlise as principais obras
da autora em questdo, conforme se segue.

Em “Origens do Totalitarismo”, lancado em 1951, Arendt traz reflexdes de um periodo
poOs-guerra, que deram partida para a Guerra Fria, e sobre a compreensdo dos regimes
totalitaristas (Nazismo e Comunismo).

“A Condicao Humana”, de 1958, traz uma reflexao da condi¢ao do ser humano, com
descricdo do labor, do trabalho e da agdo como experiéncias que compde a vida, expondo a
nocao de espago publico com base na experiéncia politica grega e demonstrando, de maneira
evidente, o valor da politica, em um mundo que aparenta ndo lhe dar a devida importancia.

Com o fim de aflorar reflexdes sobre suas ideias, Arendt apresente a obra “Entre o
passado e o futuro” (1997) onde trata da relagao entre o pensamento politico classico e a época
moderna, o conceito de historia, a questdo da autoridade, as crises da educagdo e da cultura, a
relacdo entre verdade e politica, além de um rico didlogo da nogdo de liberdade como sentido
de politica, dentre outras questdes.

Em “Dignidade da Politica”, Arendt apresenta sua visao minuciosa sobre as condigdes
reservadas para a politica, e sua integragdo com as experiéncias da condi¢ao do ser humano.

“O que ¢ politica?” foi a obra de Arendt em que houve um maior aprofundamento
sobre o tema politica, vinculando ideias de liberdade e espontaneidade humanas no mundo
moderno.

A publicacdo de “Promessa da Politica” foi uma compilagao de textos em que Arendt
mais uma vez trata da politica, apresentando reflexdes sobre o fim da tradigao politico-filos6fica

da politica e do sentido da politica no Ocidente.
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1.2 As contribuicées de Enrique Dussel

Enrique Domingos Dussel ¢ natural de Mendoza, na Argentina, nascido aos
24/11/1934. Seu pai era um médico e sua mae uma catolica praticante ligada aos movimentos
religiosos, filiagdo essa que lhe possibilitou um bom desenvolvimento de seus estudos e uma
certa ligacdo com a militancia catolica.

Cursou filosofia na Universidade Nacional de Cuyo. Em 1957 mudou-se para a
Espanha para fazer doutorado em Filosofia pela Universidade Complutense de Madri, periodo
em que teve uma melhor visdo sobre os problemas socioecondmicos da América Latina.

Apo6s a conclusdo de seu doutorado, passou um periodo de 2 anos (1960-1961) em
Israel, junto a Paul Gauthier'#, um sacerdote catolico que também exercia a carpintaria e a
pesca. Tal experiéncia rendeu a Dussel a obra “O Humanismo Senita”, de 1969, onde traz uma
reflex@o sobre a pobreza e exclusdo em Israel em contraponto a essas mesmas questdes na
América Latina.

Ao final da década de 1960, Dussel completou um doutorado em Historia pela
Universidade de Sorbonnes. Nesse periodo, Dussel ¢ influenciado pela fenomenologia de Paul
Ricoeur'’ e de Husserl, além do existencialismo de Heidegger.

As ideias de Dussel podem ser partilhadas em 4 periodos distintos. Em um primeiro
momento com sua Fase Ontologica (1961 a 1969), traz uma tentativa de desconstrugdo critica
da filosofia, sob a perspectiva de Ricoeur, para revelar como a América Latina sofria uma
opressao pela ética colonial implantada.

Nao obstante o pensamento heideggeriano ter sido de grande influéncia, inicialmente,

para Dussel, posteriormente mostrou-se contraditorio ao que buscava para a América Latina.

Os modelos de isolamento do ser a que Heidegger conduzia parecia um fundamento
teorico inadequado para o momento historico que vivia, momento de unido de
diversos setores da sociedade contra governos autoritarios, ditatoriais, que se
espalharam pela América Latina. Havia, assim, uma espécie de contradicdo entre o
fundamento teodrico eleito por Dussel para seus estudos e sua militancia académica e
politica [...] (PANSARELLI, 2019, p. 248)

14 Paul Gauthier (1914 a 2002) foi um padre catélico, tedlogo e humanista francés. Vale destacar que em 1954,
ainda sacerdote em Djion, pediu seu afastamento do ministério para se dedicar a evangelizagdo dos pobres. E
considerado o criador da corrente da Teologia Libertadora. Disponivel em: < http://www.ihu.unisinos.br/170-
noticias/noticias-2014/534815-paul-gauthier-1914-2002-o0-padre-operario-conciliar >. Acesso em: 23 ago. 2021.
15 Paul Ricoeur (1913 a 2005) foi um dos grandes filoésofos do Pés-Segunda Guerra Mundial. Graduou-se em
Filosofia pela Universidade de Rennes em 1932, tendo obtido os titulos de Mestre e Doutor pela Universidade de
Sorbonne, nos anos de 1935 e 1950, respectivamente. Iniciou a carreira académica em 1933, lecionou nas
Universidades de Nanterre, de Strasbourg de Paris e de Chicago. Destacou nos estudos das areas da Fenomenologia
e da Hermenéutica. Disponivel em: < https://www.ebiografia.com/paul ricoeur/ >. Acesso em: 23 ago. 2021.



51

O periodo de 1968 a 1976 foi marcado como Fase Metafisica, quando Dussel realiza
uma analise da exterioridade, sob os olhares de Ricouer ¢ Lévina'®, tendo elaborado o conceito
de Metafisica da alteridade, que, em uma explicagdo superficial, seria a relacao existente entre
os individuos, do contato face a face.

No ano de 1968, Dussel participou da 2* Conferéncia Geral do Conselho Episcopal
Latino-Americano, tento lhe despertado o interesse pelo estudo da historia do cristianismo
latino-americano de forma critica e libertadora, iniciando seus estudos relativos a Filosofia da
Libertacdo. Para Pansarelli (2019, p. 249) foi a descoberta de Emmanuel Lévina por Dussel que
o impulsionou a superar “aos limites impostos pelo modelo heideggeriano de compreensao do
ser humano”.

Em 1973, Dussel lecionou filosofia na Argentina, com criticas ao governo ditatorial
daquele periodo, o que possivelmente causou sua demissdo/afastamento da docéncia na
Universidade Nacional de Cuyo e, posteriormente, exilou-se no México em 1975.

No México, Dussel inicia o terceiro periodo de suas ideias (1976 a 1986). Comegou a
lecionar na Universidade Autonoma do México e a fazer uma releitura critica do pensamento
de Karl Marx!”. Foi um periodo em que se tornou uma figura conhecida no mundo académico,
tendo conseguido desenvolver sua propria corrente filosofica, o que lhe rendeu o titulo de
doutor honoris causa pela Universidade de Friburgo na Suiga.

Trata-se da Filosofia da Libertacdo que rediscutindo a teoria critica, criticando a visdo
europeia dos séculos XVIII, XIX e XX, apresenta a perspectiva da América Latina com seus
individuos colonizados, oprimidos e silenciados, com entendimentos sobre os sistemas de
exclusdo dos povos, sendo esses denominados de vitimas, que apresenta criticas constantes a
ideia europeia da natureza do ser, classificando como ndo-ser tudo e todos que ndo estavam sob
o dominio europeu, “se apresentando como uma universalidade que encobre as realidades locais
dos paises periféricos colonizados” (TIROLI, 2021, p. 1)

A partir da década de 1990, Dussel parte para sua Fase da Exclusdo e da Globalizagao,
onde desenvolve a analética, que seria uma forma de criticar o sistema produtor de milhares de

vitimas dos paises ricos para com os paises pobres. Como destaque deste momento ¢

16 Emmanuel Lévina (1906 a 1995) foi um filosofo lituano de origem judaica. Tendo grande influéncia da
Fenomenologia, destacou pela ideia de que a Etica, e ndo a Ontologia, ¢ a Filosofia primeira. Graduou-se em
Filosofia pela Universidade de Strasbourg, tendo doutorado-se em Filosofia, sob a orientacdo de Husserl, no ano
de 1930. Disponivel em: < http://www.ihuonline.unisinos.br/artigo/2223-biografia-5 >. Acesso em: 23 ago. 2021.
17 Karl Heinrich Marx (1818 a 1883) o do mais famoso fildsofo e revolucionario socialista alemio do século XIX.
Graduou-se em Filosofia pela Universidade de Berlim e obteve o titulo de Doutor, em 1841, pela Universidade de
Jena. Foium critico do Socialismos e do Capitalismo, tinha o pensamento de que teoria e praxis eram indissociaveis
e em sua dialética, como método de abordagem, partia da realidade concreta para a abstrata. Disponivel em: <
https://www.ebiografia.com/karl marx/>. Acesso em: 23 ago. 2021.
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apresentada a obra “Etica da Libertagdo: na idade da globalizacdo e da exclusao”, em que
Dussel descreve a implantagdo do processo de exclusdo na contemporaneidade.
Uma vez apresentados a autora e o autor de referéncia basica do capitulo, passa-se a

discussao das categorias centrais que o sustentam: “A Politica e O Politico”.

1.3 A Politica

O significado/sentido da politica pode-se ligar a época de Platdo, que diante de
experiéncias vividas na Polis, como a forma de organizacdo da sociedade, definiu de forma
expressiva o que se conhece por politica atualmente.

De forma genérica a politica pode ser expressa como um meio para alcangar um fim
maior para a sociedade, entretanto, esse fim maior vai transformando-se ao longo do tempo.
Bem demonstrada a importancia da politica, dessa forma, para a vida em e da sociedade, com
o fim de aumentar o significado e a frui¢cdo da vida humana, tais afirmag¢des vao ao encontro de
Arendt (2002, p. 17): “Tarefa e objetivo da politica ¢ a garantia da vida no sentido mais amplo.
Ela possibilita ao individuo buscar seus objetivos, em paz e tranquilidade, ou seja, sem ser
molestado pela politica”.

Arendt (2002) ao questionar sobre o sentido da politica credita tal a antiguidade, em
Platdo ou at¢ mesmo em Parménides, inspirando-se nas experiéncias vivenciadas na Polis.
Poderia ser considerada como a forma de organizacao do convivio dos individuos na Polis, que
trouxe a inspiragao para o que entendemos hoje como politica, sendo que essa até ¢ a palavra
que origina todas as demais nos idiomas europeus.

Conforme Arendt (2002), as Guerras e as Revolugdes foram experiéncias politicas
vivenciadas no século XX que possuiam em comum a forca e a violéncia, assim somos levados
a acreditar que o agir politico pode ser equiparado ao agir violento. Este agir violento necessita
de ferramentas e algumas vezes, no relacionamento com os individuos, pode, ainda, produzir
objetivos diversos dos inicialmente planejados.

Esse objetivo pode ser, no caso da defesa, a auto-afirmacdo e, no caso do ataque, a
conquista e o dominio; no caso de uma revolugdo, o objetivo pode ser a destrui¢do ou
também o restabelecimento de um corpo politico do passado e pdr fim a construgdo
de um novo corpo politico. (ARENDT, 2002, p. 51).

Os objetivos e as metas nesse agir politico sdo diversos, e as metas ndo sdo apenas

orientagdes do modo de agir, pois estdo a se modificar na medida que se relacionam com outros
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objetivos. Arendt (2002) deixa clara a necessidade da diferenciagdo entre o objetivo, a meta e
o sentido da Politica.

O sentido ¢ apresentado como uma coisa que estd contida na propria politica, sendo
que o sentido de uma atividade s6 pode existir enquanto durar a referida atividade. O objetivo
da politica pode ser configurado quando uma determinada atividade chegar ao seu fim (assim
também um objeto que so surge quando seu produtor encaixar a ultima peca). A meta da politica
orienta para produzir os parametros pelos quais devem ser julgados todos os feitos.

Ainda ¢ apresentado um quarto elemento da politica, qual seja, o principio do agir, que
Arendt (2002, p. 51) define como “a convic¢do basica que um grupo de homens compartilha
entre si, € essas convicgdes basicas desempenham um papel no andamento do agir politico que
nos foram transmitidas em grande nimero.”

Um questionamento ¢ apresentado por Arendt (2002), qual seja, se a politica ainda tem
objetivos ou se esses objetivos, que o agir politico persegue, compensam tendo em vista os

meios a serem utilizados para seu alcance.

[...] ndo ¢ o agir politico, pelo menos em nosso tempo, justamente tipico da falta de
todos os principios, de modo que ao invés de derivar de uma das muitas origens
possiveis do convivio humano e de se alimentar de sua profundidade, prende-se, de
maneira oportunista, a superficie do acontecer diario, é arrastado por ele nas mais
diferentes dire¢oes, de modo que aquilo que ¢ recomendado hoje, sempre contradiz
aquilo que aconteceu ontem? Por acaso, o agir ndo se levou ad absurdum e com isso
também enterrou os principios ou as origens que talvez o colocou em movimento
antes? (ARENDT, 2002, p. 52)

Hoje ndo ha mais questionamento sobre o real conceito da politica, que seria a
manifestagdo no convivio e nas atividades em sociedade, sendo essa manifesta¢do atuante sobre
o agir politico referindo-se aos objetivos e metas.

O Aambito politico para Arendt (apud BRAGA; MULLER, 2010), por estar
enfraquecido e desacreditado pelos cidadaos, atualmente ndo busca mais o sentido correto da
politica, j& que a desconfianga faz o distanciamento entre cidadaos e politica crescer. Conforme

Braga e Miiller (2010, p. 156):

Em 1958, ao examinar a vita activa em A Condicdo Humana, Arendt percebe que a
politica tornou-se meramente um espago que tem a fun¢do de garantir a subsisténcia
e outras necessidades da vida social — percebe-se 0 quanto a maioria dos seres
humanos s6 valoriza a esfera do labor (vida) e do trabalho (mundanidade), isto ¢, da
subsisténcia (vida bioldgica), do consumo e da producdo. A politica ndo é mais vista
como o espaco da agdo. A contemporaneidade parece ter esquecido que o significado
da politica esta contido na propria politica e que se revela no curso da agao, ou seja, a
politica ndo deve se ocupar de coisas que ndo sdo politicas em si mesmas.

[...]

Sob uma perspectiva arendtiana, pode-se dizer que para salvar a politica da ruina ¢
inevitavel a renovagdo do espago politico —ndo se pode arrancar das maos dos homens
a oportunidade de empreender alguma coisa nova e imprevista — concisamente, a
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natalidade, isto é, a vontade de agir no mundo constantemente, ¢ o ponto de partida
em que decidimos se amamos o mundo publico o bastante para querermos assumir a
responsabilidade por ele, pois cada ser humano que aparece no mundo é uma nova
promessa de mudanca, de renovagao.

O ser humano tem como natureza a vida em comunidade, a fim de permanecer vivo,
sendo essa perseguicdo pela vida chamada de vontade ou vontade-de viver e quando este
individuo e seus semelhantes conseguem cumprir e fazer cumprir os meios necessarios para que
sobrevivam tem-se o poder. Essa vontade-de-viver detém uma robustez ou um impulso para
sobrepor a vida humana/necessidade de viver a morte (DUSSEL, 2007). Ela ¢ formada por
acdes que impulsionam o permanente desejo do individuo de continuar vivo, através dos meios
necessarios para essa sobrevivéncia. Essas a¢des podem ser consideradas o poder em si que a
sociedade detém.

Desde o inicio dos tempos os seres humanos convivem em grupos para terem maiores
garantias de ndo morrerem, em que a comunidade poderia ser retratada, por uma visdo mais
tradicional, como um local em que todas as vivéncias sao partilhadas entre os seres humanos.

Cabe ressaltar que o sentido de comunidade vem, na atualidade, sendo apresentado de
forma ampliada e capilar, deixando de ter uma visao restrita do que seria constituido apenas por
seres humanos, para incluir seres vivos em geral, que possuam determinadas acdes e interagdes
e que compoem planos da vida e da saude. Assim tornar-se-ia um aglomerado onde tudo e todos
estao lincados, apresentando uma situacao complexa, dindmica e multifacetada. (ALMEIDA et
al.,2013).

A partir desse momento garantem-se as formas e os meios para driblar a morte e as
necessidades essenciais com negacdes as proprias negativas a vida, conforme exemplos
apresentados por Dussel (2007): sendo a fome a caréncia de alimentos, o fornecimento destes
negam aquela; sendo a ignorancia a falta do saber/ensino, a produgdo e o incentivo destes
negam, diminuem ou extinguem aquela.

Diante da necessidade de sobrevivéncia, negacdo a negativa de vida, a comunidade ¢
impulsionada a institucionalizar-se, a se organizar ao redor de uma institui¢ao para que possa
exercer as estratégias necessarias para sua sobrevivéncia em todas as esferas. A necessidade de
sobrevivéncia vem a ser uma vontade de continuar vivo, ter bem estar, ter qualidade de vida e
para tal, o ser humano deve agir de forma a evitar a morte. Este agir ¢ o poder, portanto, esta
necessidade de sobrevivéncia, este agir para evitar a morte, foi o que Dussel (2007, p. 26)

apresentou como:

determinacao material fundamental da defini¢cdo do poder politico. [...] Neste sentido,
quanto ao conteudo e & motivagdo do poder, a ‘vontade-de-vida’ dos membros da
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comunidade, ou do povo, ja é a determinagdo material fundamental da defini¢dao do
poder politico.

Cabe ressaltar que os individuos de uma comunidade, diante de seus interesses
diversos, multiplos, particulares e/ou contraditorios, necessitam ajustar-se, sob pena de suas
vontades se anularem, o que geraria uma impoténcia ao poder que detém, quando, na verdade,
ha uma necessidade de comporem objetivos comuns para formarem uma ‘“vontade-de-viver-
comum”, por meio de praticas argumentativas entre si (DUSSEL, 2007).

Para Dussel (2007, p. 27) o ideal seria a formagao de uma “comunidade comunicativa”,
onde seus membros concordassem uns com os outros a fim de obterem um consenso, mesmo
que ndo intencional, através de exposicoes de argumentos e com a possibilidade da participagao
de todos igualitariamente, livres e autdonomos, quando o consenso geraria uma aceitagao
comum, tal dindmica foi definida como o “poder politico”.

Nao bastam os consensos para o exercicio do “poder politico” pela sociedade, ela deve
ter meios, técnicas e estratégias factiveis que garantam a pratica da vontade-de-viver ou o poder
da sociedade (DUSSEL, 2007).

Desta forma, a politica pode ser considerada como aquela atividade organizada que
garante a vida dos membros de uma determinada sociedade, baseada na pluralidade dos seres
humanos e na convivéncia entre esses. Assim, os seres humanos organizam-se para objetivos
em comum, em um primeiro momento em torno de uma entidade familiar, que liga os diferentes

ou semelhantes.

[...]sob o ponto de vista pratico-politico, a familia ganha sua importancia
inquestionavel porque o mundo assim esta organizado, porque nele ndo ha nenhum
abrigo para o individuo — vale dizer, para os mais diferentes. As familias sdo fundadas
como abrigos e castelos s6lidos num mundo indspito e estranho, no qual se precisa ter
parentesco. Esse desejo leva a perversdo fundamental da coisa politica, porque anula
a qualidade basica da pluralidade ou a perde através da introdug@o do conceito de
parentesco. (ARENDT, 2002, p. 7).

No ambito politico o ser humano existe para garantir direitos iguais aos diferentes,
dentro da pluralidade da sociedade, de forma acordada, atendendo as reinvindicagdes
semelhantes dos individuos.

Em seus estudos, Arendt (2002) compreendeu que o sentido da coisa politica, esta
entendida como meio necessario ou como justificativa para o alcance de um objetivo mais
elevado na politica, que viria de 2 experiéncias, quais sejam, o surgimento de sistemas
totalitarios (como o Nazismo e o Comunismo) e o fato de a politica ter seus meios técnicos para

exterminar a humanidade e ela propria (a autora referia-se a bomba atomica).
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Ao focar nos regimes totalitarios, regimes politicos esses que acabam ou reduzem ao
maximo com as liberdades, caracteristica essencial da politica, Arendt (2002) entende o mesmo
como uma forma de desnaturagdo da politica, ou seja, de tolhimento gradual, ou de opressao da
politica, interpretada como ruptura total, pois reprime e destrdi as liberdades e os direitos dos
individuos, impondo a eles uma determinada ideologia, impossibilitando qualquer resisténcia,
baseando-se em um terror ¢ em um dominio ideologico, indo de encontro com os fins legitimos
da politica, qual seja, a liberdade'®, a livre participacio dos cidaddos no mbito publico.

Conforme Torres (2007, p. 242), nos regimes totalitarios ocorria de certa forma uma

eliminagdo das liberdades.

[...] aniquilagao do espago comum iniciada com a atomizagdo da sociedade de massas
e potencializada com os regimes totalitarios ¢ concomitante com a eliminag@o dos
parametros normativos que sdo configuradores do politico, pois sem a mediagdo do
Direito, enquanto liberdade e igualdade, s6 ha poder que devora a si mesmo.

O surgimento/crescimento de regimes totalitarios somente foi possivel pelo
afastamento dos cidaddos da participacdo na vida politica. Cidaddo aqui que pode ser tratado
como aquele individuo que tem direito a ter direitos, que possui direitos humanos, incluindo,
além desse, direitos politicos, para participar ou possibilitar sua participagdo na formagao da
vontade nas tomadas de decisdes do Estado.

Um cidadao ¢, por defini¢do, um cidaddo entre cidaddos de um pais entre paises. Seus
direitos e deveres devem ser definidos e limitados, ndo so pelos de seus companheiros
cidaddos, mas também pelas fronteiras de um territério. (ARENDT, 1997, p. 62)

Durante esses periodos totalitdrios lembrados por Arendt (2002), o Nazismo ¢ o
Comunismo, os cidaddos viveram em uma sociedade de massas, que seriam sociedades onde
os cidaddos ndo tomam decisdes sobre o mundo a sua volta, nem assumem responsabilidades,
apenas estdo a participar do processo de producao e consumo. Os cidaddos sdo comparados a
particulas, que o governo pode manipular ou trocar a qualquer momento. Esse tipo de ser
humano para Arendt seria aquele isolado, atomizado, um cidaddo'® que ndo participa da vida
politica da sociedade, ou seja, poderia ser denominado de “ndo-cidaddo” (BRAGA; MULLER,
2010).

Para Arendt (2002) o principal sentido da politica seria a liberdade.

18 Liberdade para Arendt (1997, p. 209) pode ser dividida em Liberdade Filoséfica, aquela que se encontra no
ambito da vontade do individuo, sem necessidade de avaliar circunstancia e conquistas alcangadas pelas metas, e
Liberdade Politica, que seria aquela onde hé possibilidade de fazer o que se deseja, encontrada no ambito da agdo,
sendo esta ultima concepgao contemporanea que mais interessa no presente estudo.

190 termo “Cidaddo” serd melhor trabalhado, com a profundidade necessaria, quando do Capitulo que iréd tratar
sobre Cidadania.



57

Essa liberdade de movimento, seja a liberdade de ir em frente e comecar algo novo e
inaudito, ou seja, a liberdade de se relacionar com muitos conversando e tomar
conhecimento de muitas coisas que, em sua totalidade, sdo o momento em dado
momento, ndo era nem ¢, de maneira alguma o objetivo da politica; ¢ muito mais o
contetdo e o sentido original da propria coisa politica. Nesse sentido, politica e
liberdade s@o idénticos e sempre onde existe essa espécie de liberdade, tampouco
existe o espaco politico no sentido verdadeiro. [...] s6 importa aqui o fato de
entendermos liberdade como algo politico, € ndo como o objeto mais elevado dos
meios politicos, ¢ que a pressdo e violéncia sempre foram, na verdade, meios para
proteger o espago politico, ou para funda-lo e amplid-lo — mas sem serem politicos em
si com tal, sdo fendmenos marginais que pertencem ao fendmeno da coisa politica e,
por causa disso, ndo sdo ela. (ARENDT, 2002, p.23).

Torres (2007, p. 238) ao interpretar essa questdo da liberdade em Arendt, faz um
paralelo com a Polis grega:

[...] a polis surge como um espaco onde a distingdo entre governantes e governados
ndo fazia sentido, onde todos aqueles que igualmente obtiveram libertacdo das
necessidades vitais podiam tornar-se livres, podiam participar € construir um mundo
comum através de feitos e palavras. Desse modo, percebe-se que a liberdade ndo era
obtida no relacionamento do eu consigo mesmo, mas sim na interagdo com seus
semelhantes, pressupondo tanto a presenga de outros “eus”, quanto a existéncia de um
espago publico organizado que permitiria a todos os homens livres “aparecer”, isto €,
agir.

Definir liberdade para Arendt ndo foi uma atividade desenvolvida de maneira simples.

Em todas as questdes praticas, e em especial nas politicas, temos a liberdade humana
como uma verdade evidente por si mesma, e € sobre essa suposi¢do axiomatica que as
leis sdo estabelecidas nas comunidades humanas, que decisdes sdo tomadas e que
juizos sdo feitos. (ARENDT, 1997, p. 189).

O que chamava a atengdo de Arendt sobre o tema liberdade ndo era o medo de que os
regimes totalitaristas pudessem acabar/extinguir com a liberdade, mas sim a esperanga e a
certeza que tinha do ser humano ser capaz de comegar um novo inicio, de criar uma nova forma
de governo, que ao contrario dos regimes totalitarios, os individuos pudessem manifestar-se
livremente suas falas, opinides e formas de agir no ambito politico (VICENTE, 2017).

Segundo Dussel (2007), o sistema repressivo/totalitario mesmo tendo uma forga
organizada para se manter no poder, por estar fetichizado, perde for¢a ja que ndo mais se apoia
no poder do povo (potentia), que mesmo diante de forcas instrumentalmente menores vai
desfazendo-se. A partir do momento que o povo se torna oprimido ou excluido, comeca a surgir
a consciéncia da insatisfagdo, por consequéncia o governo opressor fica
insustentavel/intoleravel. Os movimentos sociais e criticos de defesa do povo tém o dever de
atuar de forma consciente sobre sua inferioridade de forcas instrumentais e ciéncia de que

podem contar com o poder que vem do povo (potentia).
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Somente A. Gramsci pode descrever adequadamente como a classe dirigente, diante
da destrui¢do do consenso pelo desacordo popular, passa de hegemonica a dominante.
E, como tal, exerce o poder como dominagdo, repressdo, violéncia, terrorismo de
Estado nos casos limites (das ditaduras militares latino-americanas impostas pelo
Pentagono nas décadas de 60 até 80, por exemplo) (DUSSEL, 2007, p. 126)

O poder do povo (potentia) ¢ constituido de baixo para cima, como disse Dussel (2007,
p.128), “se constrdi (ndo se toma) ¢ a acumulagdo de forga, a unidade”, ou seja, ele ndo pode
ser usurpado do povo, ocorre algumas vezes dele ser enfraquecido e/ou aterrorizado a fim de
nao ser exercido, ¢ um poder fetichizado sendo exercido com certo autoritarismo e objetivando
a destruic¢ao da politica, mas nunca o poder do povo serd subtraido dele.

Toda essa construcao foi denominada de praxis da libertagdo, ou seja, seria a atuagdo
do povo que toma para si o protagonismo para tornar a principal pe¢a dessa politica e criar essa
nova cultura politica/forma de governo.

Assim, deve haver uma proposta projetada pela maioria da populacao, sem deixar de
incluir as melhores ideias da oposic¢ao politica e de todos os nichos da sociedade, sendo uma
forma inovadora, criativa e inventiva de administrar.

Todo esse movimento pode ser liderado por movimentos sociais ou partidos politicos
progressistas que devem ter a capacidade de captar todas as reivindica¢des da populacao, de
forma que haja uma representacdo ampla, constituindo nova proposta, resultante da praxis da
libertagao (DUSSEL, 2007).

A praxis da liberdade pde em xeque as estruturas dominantes do sistema politico. Ela
pode ser definida como uma atividade critico-pratica que um movimento popular ou o povo
realiza, sendo este o detentor do poder politico (potentia), a fim de defender seus interesses
(DUSSEL, 2007).

Esta agdo, primeiramente, manifesta-se como uma luta negativa, onde ha a tentativa
de se desconstituir a estrutura dominante no poder, para em nova estrutura dominante, desta vez

atendendo o povo.

Assim que liberta (ato pelo qual o escravo ¢ emancipado da escravidao), suas
potencialidades criadoras se opdem, ao final triunfando sobre as estruturas de
dominacdo, de exploracdo ou exclusdo que pesam sobre o povo. O poder do povo (a
hiperpotentia, novo poder “dos de baixo”) torna-se primeiro presente no comego, por
sua extrema vulnerabilidade e pobreza; mas, ao final, € a for¢a invencivel da vida que
quer viver; vontade-de-viver que ¢ mais forte que a morte, a injusti¢a e a corrupgao.
(DUSSEL, 2007, p. 116).

Essa préxis da libertagao nao pode ser realizada de forma solitaria, deve ser composta
por um ato intersubjetivo, da comunhao coletiva de consensos, em que o povo atua com o fim

de se resguardar e educar, e para tal deve organizar-se. A nao realizagdo da organizacdo, da
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mudanga, deixa o poder do povo (potentia) como mera “possibilidade, inexisténcia objetiva,
voluntarismo ideal, anarquismo” (DUSSEL, 2007, p. 120).

A essa liberdade fica evidente que seu espago para manifestagdo deva ser no ambito
publico, perante a sociedade, afastada da obscuridade e do privado, a fim de que ocorra a
manifestagdo entre os iguais.

Arendt ndo acredita que todos os seres humanos nascem livres e iguais, como dita a
Declaragao Universal de Direitos do Homem, mas que todos tornam-se iguais, em razao de uma
decisdo da sociedade, traduzida por institui¢des politicas através de leis. Pode-se pensar que a
igualdade no ambito publico seria uma igualdade entre desiguais, que sdo igualados em aspectos
e fins especificos. Cabe, ainda, o alerta de que essa igualdade se expressa somente no ambito
publico, pois, no ambito privado, em especial, no ambito familiar, ha uma certa subordinacao
entre os membros daquela esfera (WINCKLER, 2004).

Mas a igualdade no ambito publico, ndo significa de imediato igualdade no ambito
politico. Para ocorrer a igualdade no ambito politico deve haver liberdade, que seria a conquista
de espaco publico para livre manifestacao e a igualdade de papéis, de atividades e/ou de
condi¢des no ambito publico.

A igualdade politica existe quando as praticas politicas sdo livres e democraticas. Para
isso o pertencimento ao corpo politico devera estar assegurado. Em outras palavras, ¢
necessario que exista um espago publico no qual as pessoas possam expressar-se. A
instituigdo e a preservacdo do espago publico constituem-se em garantia de igualdade
politica (WINCKLER, 2004, p. 17).

Para Arendt (1997) nao existe liberdade no ambito privado, o que existiria ¢ apenas
uma certa obediéncia as leis naturais, sem qualquer ambiente para discussdes, falas, imposi¢des

e exposicdes de ideias e pensamentos a outros individuos iguais.

Nenhuma politica tem sentido sem a liberdade, sem espagos nos quais os homens
possam agir entre seus pares através de atos e palavras, pois sdo nesses espagos, ou
em outras palavras, apenas na esfera publica que temos de fato o direito de esperar
milagres [...]. (VICENTE, 2017, p. 76).

Arendt (1997) esclarece que a liberdade e a politica sempre andaram de maos dadas,
mesmo em momentos de turbuléncia, como na época dos regimes totalitarios, quando estes
tentaram destruir a liberdade e comecaram a disseminar a ideia de que a liberdade somente
poderia existir onde a politica tivesse cessado. Entretanto, essa duvida foi extinta na
contemporaneidade, ja que a liberdade ¢ que garante uma convivéncia politicamente organizada

entre os cidaddos e na sociedade.

O campo em que a liberdade sempre foi conhecida, ndo como um problema, ¢ claro,
mas como um fato da vida cotidiana, é o ambito da politica. E mesmo hoje em dia,
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quer o saibamos ou ndo, devemos ter sempre em mente, ao falarmos do problema da
liberdade, o problema da politica e o fato de 0 homem ser dotado com o dom da agao;
pois acdo e politica, entre todas as capacidades e potencialidades da vida humana, sdo
as unicas coisas que ndo poderiamos sequer conceber sem ao menos admitir a
existéncia da liberdade, e ¢ dificil tocar em um problema politico particular sem,
implicita ou explicitamente, tocar em um problema de liberdade humana. A liberdade,
além disso, ndo ¢ apenas um dos inimeros problemas e fenomenos da esfera politica
propriamente dita, tais como a justica, o poder ou a igualdade; a liberdade, que sé
raramente - em épocas de crise ou de revolucdo se torna o alvo direto da agdo politica,
¢ na verdade o motivo por que os homens convivem politicamente organizados. Sem
ela, a vida politica como tal seria destituida de significado. (ARENDT, 1997, p.
191/192).

Duarte (2000, p. 214 apud VICENTE, 2017, p. 77) apresenta a ideia de que Arendt
entendia que a liberdade era consumada na acdo politica conjunta, qual seja, no agir, este
representado por acdes e discursos (atividades politicas por exceléncia), dentro da sociedade
politica organizada de sua atuacdo, dentre os demais individuos de sua convivéncia (a¢ao
politica conjunta), onde ocorreriam fatos inesperados, novos ou imprevistos que faziam as
interacdes entre os individuos tomarem outros caminhos, o que garantia “uma historia e sem
final”.

A liberdade para Arendt ndo ¢ algo concedido pela natureza, de forma espontanea, ela
¢ artificial, sendo o resultado da atividade do individuo e das qualidades do mundo construido
por esse, ndo sendo uma liberdade interior, nem um livre arbitrio. Ela sé existe no ambito
politico, visivel a todos os pares (VICENTE, 2017).

Ainda sobre a liberdade do ser humano, Arendt (1997, p. 216) entende que “o homem
¢ livre porque ele ¢ um comeco [...] Deus criou o homem para introduzir no mundo a faculdade
de comegar: a Liberdade.”

Portanto, a liberdade do ser humano nao ¢ algo que nasce com ele, mas sim € construida
no mundo por ele, para ele e em conjunto com os demais seres humanos, em especial com
aqueles da sua convivéncia, em um ambito publico, estando ligada a livre possibilidade de
divergéncias.

Onde os homens convivem, mas ndo constituem um organismo politico - como, por
exemplo, nas sociedades tribais ou na intimidade do lar -, o fator que rege suas acdes
e sua conduta ndo ¢ a liberdade, mas as necessidades da vida e a preocupagdo com sua
preservagdo. Além disso, sempre que o mundo artificial ndo se toma palco para agao
e discurso - como ocorre com comunidades governadas despoticamente que os banem
para a estreiteza dos lares, impedindo assim o ascenso de uma esfera publica — a
liberdade ndo possui realidade concreta. Sem um ambito publico politicamente
assegurado, falta a liberdade o espago concreto onde aparecer.

Ela pode, certamente, habitar ainda nos coragdes dos homens como desejo, vontade,
esperanga ou anelo; mas o cora¢do humano, como todos o sabemos, ¢ um lugar muito
sombrio, ¢ qualquer coisa que va para sua obscuridade ndo pode ser chamada
adequadamente de um fato demonstravel. A liberdade como fato demonstravel ¢ a
politica coincidem e sdo relacionadas uma a outra como dois lados da mesma matéria.
(ARENDT, 1997, p. 194-195).
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Vale destacar que as vitimas da sociedade, ou seja, aquelas que a elas ndo foi
assegurado o poder de viver e de viver bem, devem ter as necessidades de vida garantidas ou
ter por parte da sociedade a preocupacdo com a preservacdo de suas vidas, com o
desenvolvimento e progresso da vida e do querer-viver dessas vitimas pelos politicos, que
Dussel (2007, p. 106) tratou como aqueles “que foram postos fora desta possibilidade de
cumprir com a satisfacao de suas necessidades, das mais basicas até as superiores”, postulando
uma obrigacao a sociedade de simular a vivéncia dessas vitimas para encontrar o que gerou as
negacdes de vida, com mudanca na sociedade para o aumento e melhora de todas as vidas.

Disso decorre a ideia de que a politica ndo seria nada mais que um agir que organiza e
promove atividades para o bem do povo, da comunidade, o que leva ao pensamento de Arendt
(2002) por acreditar ser o cidadao um ser apolitico, ao contrario da ideia da Aristételes, que
entendia o cidaddao como um animal politico por natureza, que a politica surgiria entre os
homens, no intra-espago e se estabelece nas relagdes desses, gracas a liberdade e a
espontaneidade dos diferentes individuos.

Esse espago seria um “mundo de aparéncias”, onde realizam-se agdes, discursos e
compartilhamento de opinides entre os individuos, momento em que um mostra sua
individualidade pelas falas, pelo poder de convencimento, pelo poder de ser visto e ouvido, pelo
participar das deliberacdes da coisa publico, tudo isso de forma a estimular o interesse dos
individuos pela politica.

Indo ao encontro com as ideias de Arendt (2002), Dussel (2007) esclarece que as
vontades dos individuos de uma sociedade podem ser divergentes, o que levariam a um
desencontro de vontades comuns, gerando uma impoténcia da sociedade. Poderia, porém, ser
perfeita, quando todos com as mesmas vontades ou objetivos gerariam uma poténcia enorme
para o poder da sociedade. Assim, o principal objetivo da pratica discursiva ¢ fazer com que os
individuos, com vontades diversas, encontrem um denominador comum para unirem forgas e

chegarem a acordos.

Mediante o uso de argumentos dos mais diversos tipos [...] como expressao retorica
publica em referéncia a comunidade de vontades, e quando o cidaddo participa
simetricamente, pode-se chegar a consensos as vezes nao intencionais, mas sim
aceitos por tradi¢do e nao por isso menos vigentes, que produzem a convergéncia das
vontades para um bem comum. (DUSSEL, 2007, p. 27)

Com base na pluralidade dos individuos, que mesmo diferentes, buscam objetivos em
comum, pode-se dizer que a politica, baseando-se nesta afirmagado, da forma e organizacao aos

objetivos comuns que pretende alcangar a sociedade (ARENDT, 2002).
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A politica trabalha o conveniente entre os diferentes, a fim de conseguir uma
organizagao politica para assuntos de interesse comum a todos, garantir os mesmos direitos aos
diferentes individuos. Arendt (2008, p. 145 apud BRAGA; MULLER, 2010) apresenta bem
essa ideia ao dizer que: “Politica diz respeito a coexisténcia e associacdo de homens diferentes”.

Neste contexto, deve-se ter em mente que ndo so a politica pode implicar nos seres
humanos a possibilidade da criagdo do novo, do inesperado ou do imprevisivel no ambito
politico, mas também que o agir politico nao se realizara de forma isolada, sem a participacao
conjunta de mentes humanas, em comum acordo, buscando um fim comum, com todos em pé
de igualdade.

A agdo politica ¢ uma estratégia dirigida aos demais individuos que interagem na
sociedade, que se pdem a atuar ou auxiliar nas atividades dos demais individuos no ambito
politico, que se compde mais da concordancia dos individuos na obtencao do bem comum, em
que o consenso dos individuos ¢ que faz alcangar os objetivos da coletividade (DUSSEL, 2007).

Vale notar que a agdo politica ndo apresenta uma natureza de dominacdo
(dominadores/dominados) e sim uma natureza de consensos formados pela maioria dos
individuos da sociedade, onde todas as partes envolvidas cedem um pouco em suas convicgoes.
Muitas vezes esse consenso ou esse acordo ndo ¢ unanime ou perfeito, mas ¢ aceitavel para
todos.

Levando-se em consideragdo que os movimentos sociais sdo diversos (feminismo,
classe operaria, ecologistas, camponeses, etc.), sendo que cada um possui sua propria bandeira
ou seu objetivo, esses devem se unir para encontrarem um objetivo comum para defenderem e
atuarem, o que foi denominado de a¢do politica hegemonica. Nao obstante, permanece a certeza
de que todas as reivindica¢des ndo foram ou serdo atendidas de imediato, ja que a unanimidade
universal ¢ praticamente impossivel, sendo que essa classe nao atendida devera ser atendida em
um momento futuro, onde essa devera ser a proxima demanda a ser satisfeita pela agdo politica
(DUSSEL, 2007).

Partindo da acdo politica (consenso dos individuos) para se alcangar objetivos comuns,
fica evidente a utilizacdo do poder do povo (potentia), pela delegacdo de seu exercicio
(potestas), momento no qual devera ocorrer uma atuagdo com respeito ao delegatario do poder
(poder obediencial)*® (DUSSEL, 2007).

A comunidade para chegar a esse nivel de organizagdo e definicdo do que viria a ser

para o seu bem, deve, através de seus membros ¢ mediante o uso de argumentos, chegar a um

20 No topico sequente serdo tratados de forma mais aprofundados os temas potentia / potestas € poder obediencial
/ poder fetichizado.
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senso comum, esse sera o Poder Politico. Portanto, para se chegar a esse senso comum, a
participagdo dos individuos da comunidade torna-se importante, a fim de legitima-la (DUSSEL,
2007).

Indo ao encontro dessa afirmativa, Arendt (2002, p. 8) relata que: “A politica organiza,
de antemao, as diversidades absolutas de acordo com uma igualdade relativa e em contrapartida
as diferengas relativas”, em que a igualdade relativa seria aquela igualdade criada pelas
institui¢des politicas através de leis para tornar os individuos iguais perante a sociedade, ja que
ha a pluralidade, ou seja, o famoso provérbio de que “ninguém ¢ igual a ninguém”, sendo esta
a diferenca relativa, diferencas essas que nascem com o individuo e que o diferencia dos demais.

Reforcando essa ideia, na Grécia antiga a politica foi entendida como tendo seu nucleo
na liberdade, onde ndo deveriam os individuos serem dominados, nem dominarem outros, sendo
um local de atuagao de iguais. A ndo existéncia dessa igualdade, no espago comum, poderia ser
interpretada como uma injusti¢a ou uma auséncia de liberdade ou auséncia de isonomia.

Arendt (2002) trata a politica como algo que ndo ¢ dominio, que ndo deve basear-se
na distingao entre governantes e governados e nem em mera violéncia, deve apoiar-se em agoes
organizadas em comum acordo, refletindo a condi¢ao de diversidade do ser humano.

Para que ocorra a liberdade, a diversidade do ser humano nao pode ser deixada de lado,
j& que este somente sera livre se tiver possibilidade de atuar no ambito da politica, onde
liberdade politica sera uma forma ativa de participacdo na sociedade, garantindo-se a
pluralidade humana pela convivéncia harmoniosa entre as diferengas de ideias e de opinides,
sendo este um sentido para a politica. (ARENDT, 2002)

Nao sendo o individuo um politico, ele apresenta preconceitos em desfavor da politica,
conforme ligdes de Arendt (2002), para quem esse termo ¢ algo natural, sem necessidade de
explicacdes muito detalhadas, sendo um termo politico em sentido amplo.

Um individuo sem preconceitos ndo teria inteligéncia ou conhecimento para as
decisdes a serem tomadas na vida, portanto ninguém, aparentemente, ¢ desprovido de
preconceitos. No campo da politica, esses preconceitos devem ser esclarecidos, explicados e
desacreditados.

Os preconceitos quando apresentados sem qualquer juizo de valor, quando se embasam
apenas no “dizem” ou no “acham”, quando manifestam em razdo de experiéncias pessoais,
devem ter nossa atencao, a fim de serem dissipados.

No ambito da politica, os preconceitos também merecem certa atengdo, ja que em

geral, vém com certos juizos de valor, com capacidades de formacao de opinides.
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Entretanto, ainda assim, deve-se atentar para quando foi formado esse juizo, ja que o
passar do tempo, sem que ocorram justificativas periddicas ou revisdes, baseado em
experiéncias vividas ha muito tempo, pode torna-lo sem relevancia.

Apo6s uma analise detida sobre a tematica da Politica, necessario um olhar aprofundado
sobre o ator dessa fun¢do, qual seja, o politico. Aquele que ird representar os individuos,
fazendo cumprir as vontades, necessidades e reivindica¢des dos mesmos, sem deixar se levar

pela pecha da corrupgao.

1.4 O Politico

Vale inicialmente, para se compreender o termo politico, ter a mesma preocupagao de
Dussel (2007, p. 15) ao advertir que “o politico ndo ¢ exclusivamente nenhum de seus
componentes, mas todos em conjunto”. Também ¢ importante ter em mente que o poder da
politica ¢ o poder do povo ou da comunidade, sendo esse exercido por delegagdo do povo.

Conforme apresentado na se¢ao anterior, a vontade-de-viver com consensos, através
da pratica de meios e estratégias factiveis caracteriza o poder da comunidade/povo, o que Dussel
(2007) definiu como Potentia.

O fato de o povo possuir a Potentia nao significa sua existéncia real, objetiva ou
empirica, em um primeiro momento ela ¢ indeterminada, tem apenas uma potencialidade de
acdo. Para tal tornar-se realidade, necessaria que seja atualizada, através de uma agao politica
com poder, ou seja institucionalizada, com mediacdes politicas de individuos integrantes da
sociedade para exercerem as fungdes de delegacdes politicas (DUSSEL, 2007).

A comunidade, segundo Dussel (2007), com o fim de obter/alcangar fins diversos,
resolve organizar, de forma heterogénea, as suas varias fungdes, ja que a politica apresenta uma
certa complexidade, em especial com o surgimento de cidades que para o seu funcionamento
sdo necessdarias diversas funcdes/oficios. Essa institucionalizacdo do poder do povo, com a
criagdo de um poder organizado e a delegacdao de fungdes politicas ¢ o que se denominou de
potestas, ou seja, a delegagdo do poder politico da sociedade a determinados individuos para o
exercicio das diversas fungoes.

Essa institucionalizagdo poderd alcancgar varios fins com a organizagdo de fungdes,
dessa forma, a politica faz nascer institutos e instituigdes que irdo exercer a delegag¢ao do poder
do povo de modo legitimo. O representante que recebe a delegacdo do povo vem a ser o politico,

que seria um agente que atua em um oficio como um profissional burocratico, em determinados
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momentos pelos lucros e altos salarios, e em outros momentos atua por vocacao, com ideias e
motivagdes subjetivas derivadas das necessidades dos detentores do poder a ele delegado, o
povo, a fim de querer assumir uma responsabilidade maior a bem do povo. Nesse cenario ¢ que
devemos descrever o politico em sua totalidade e ndo apenas através de uma visao simpléria
(DUSSEL, 2007).

A sociedade deve atuar de forma a incentivar o surgimento ¢ o desenvolvimento de
uma nova geracao que busque a politica como vocagao, que utilize da politica em beneficio do
povo. Dussel (2007, p. 38) bem reflete sobre a vocacao do politico: “Feliz o que cumpre
fielmente sua vocagdo! Maldito aquele que trai porque serd julgado em seu tempo ou pela
historia!”.

Entretanto com o fim de melhor esclarecer qual a defini¢cdo, quais os seus elementos,
seus objetivos e seus defeitos, Dussel (2007, p. 15) apresenta uma “negac¢do’ sobre o politico:
“O politico ndo ¢ exclusivamente nenhum dos seus componentes, mas sim todos em conjunto”.

O representante/politico exerce de forma delegada o poder do povo, este como aquela
classe que teve suas necessidades, no ambito da vida ou de sua tentativa de atuacdo democratica,
negativadas, o que a incita a realizar movimentos como forma de cobrar e fazer cumprir suas

exigéncias, reinvindicagdes e necessidades.

Assim surge a necessidade de ter uma categoria que possa englobar a unidade de todos
esses movimentos, classes, setores, etc., em luta politica. Ora, “povo” ¢é a categoria
estritamente politica (uma vez que ndo ¢ propriamente sociologica nem econémica)
que aparece como imprescindivel, dada a sua ambiguidade — mas sua ambiguidade
ndo ¢ fruto de um equivoco, mas sim de uma inevitavel complexidade. (DUSSEL,
2007, p. 92).

Assim, o politico exerce como delegatario do povo um poder obediencial.

O poder da comunidade (potentia) da-se nas institui¢des politicas (potestas) [...] que
sdo exercidas delegadamente por representantes eleitos para cumprir com as
exigéncias da vida plena dos cidaddos [...], com as exigéncias do sistema de
legitimidade [...], dentro do estrategicamente factivel. (DUSSEL, 2007. p. 39).

De forma concisa, o politico serd aquele representante eleito pelo povo que cumpre a
funcdo da potestas, ou seja, exerce por delegagdo o poder do povo, a potentia, sempre buscando
satisfazer as exigéncias, as reinvindicacdes e as necessidades do verdadeiro detentor do poder,
dai a conclusdo de que exercem um poder obediencial, com certa autonomia nas decisdes, mas
sempre em obediéncia as exigéncias, reinvindicagdes e necessidades do povo.

Construindo uma denomina¢@o do poder politico, vale destacar que a factibilidade do
agir, definido em comum pela comunidade, ¢ importante para que nao se caia no vazio da agao.

Este poder da comunidade, poder do povo, conforme visto em alguns paragrafos anteriores, foi
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o que Dussel (2007) denominou de potentia, a qual seria o patamar final de autodeterminagao,
de administra¢do e de governanca.

A partir do momento da institucionalizagdo da potentia, seu exercicio constitui-se na
potestas, que seria um momento no qual hd a decisdo de criar para si um governo, de
institucionalizar-se como um poder instituinte. Um momento em que o povo delega a um
representante eleito/politico o exercicio da potentia, sempre exercendo o que Dussel denominou
de poder obediencial, total obediéncia ao delegatario do poder (ao povo), de forma que ndo
ocorra a corrupg¢ao desse poder (DUSSEL, 2007).

Nao obstante a delegagdo do poder politico da comunidade, do povo, ser necessaria,
pois em uma democracia direta contemporanea seria impossivel instituigdes politicas e tomadas
de decisdo que envolvessem toda a populagdo, ainda assim € um ato perigoso, uma vez que o
representante/politico podera atuar de forma nao obediencial, buscando seus objetivos pessoais
ou de seu grupo, indo na contramao do interesse do povo, que o elegeu para representa-lo e

defender seus direitos, suas reinvindica¢des e anseios.

Em sentido pleno, politico, originario, a representagdo ¢ uma delegacdo do poder para
que seja exercido ou completo em “servigo” dos representados que o escolheram como
seu representante porque, sem diferenciacdo de funcdes heterogéneas, ndo € possivel
a reproducdo e aumento da vida da comunidade, nem o exercicio das instituicdes de
legitimacdo, nem alcancar eficacia (DUSSEL, 2007. p. 41).

Portanto, além da divisdo do poder do povo em pofentia e potestas, ele pode-se dividir
em poder obediencial, que, positivamente, seria aquele poder exercido pelo politico por vocagao
e com respeito as vontades e ideais do povo/comunidade, e poder fetichizado, que,
negativamente, qualifica o politico corrompido, que defende suas ideias particulares ou as de
seu grupo, oprimindo a comunidade politica, o povo, titular do poder politico originario.

Na atualidade, esses politicos, que sdao representantes eleitos pela populagao, tornaram-
se, em sua maioria, uma classe elitista e corrompida pelo desvio da subjetividade de suas agdes.
No cendrio politico brasileiro ¢ muito comum ser visualizada essa tematica da corrupgdo, em
que ha certa divergéncia de opinides, com interesses politicos exercidos por representantes
eleitos pela populacdo brasileira, ou seja, pelos politicos, que focam em seus interesses
especificos, individuais e corrompidos, em total dissonancia com os interesses do povo que os

elegeram nas urnas. Para Dussel (2007, p. 33):

A politica sera a longa aventura do uso devido (ou corrompido) da potestas. O nobre
oficio da politica ¢ uma possibilidade que se abre desde esta primeira cisdo [...]; a
outra possibilidade ¢ a do oficio corrompido idolatrico do poder como potestas auto-
referente que sempre termina por oprimir o povo.
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Essa corrupgdo foi denominada por Dussel (2007) de fetichismo. Esse vem a ser uma
negacdo as vontades e as necessidades da comunidade, do povo, que deveria representar, mas
que impde e sobrepde a sua propria subjetividade para a instituicdo em que exerce a sua fungao,
em que exerce o poder delegado, a potestas, deixando em evidéncia a ocorréncia da desconexao

entre a potentia € a potestas.

O nao referir, o isolar, o cortar a relagdo do exercicio delegado do poder determinado
de cada instituicdo politica absolutiza, fetichiza, corrompe o exercicio do poder do
representante em qualquer funcdo [...] O representante corrompido pode usar um
poder fetichizado pelo prazer de exercer sua vontade, como vaidade ostensiva,
prepoténcia despdtica, sadismo ante seus inimigos, apropriagdo indébita de bens e
riquezas. (DUSSEL, 2007, p. 16).

Portanto, na corrupgao, o politico, aquele cidadao no exercicio da politica, satisfaz sua
propria vontade com vaidade ostensiva, prepoténcia despdtica, sadismo ante seus inimigos,
apropriacao indevida de bens e riquezas publicas, com desvirtuacdo do objetivo principal de
sua fun¢do, qual seja, a de ser servidor e se manter no caminho do principio do exercicio
obediencial.

Pode-se, ainda, falar em fetichizag¢do na politica quando os politicos invertem os papéis
da potentia e da potestas, onde a potestas torna-se o poder originario em si, o fundamento
principal de tudo, com uma despotencializacao da potentia, transformando-se em ordem passiva
de individuos obedientes do poder politico, sendo a potestas divinizada (DUSSEL, 2007).

Essa corrupcdo, ou fetichizagdo, pode ocorrer tanto por parte do politico como da
comunidade (do povo), o primeiro ao desviar do seu objetivo fundamental como
supramencionado e o segundo ao consentir ou se omitir com a atuagdo corrupta de seu
representante ao invés de ser um cidadao participante da construgao da politica.

Ressalte-se que ndo existe um sistema politico perfeito. Conforme Dussel (2007),
qualquer que seja ird produzir efeitos negativos ou prejudiciais a sociedade e a sua populacao,
no caso o detentor do poder (potentia), entretanto, cabe a analise da intencionalidade ou ndo da
producdo desses efeitos negativos/prejudiciais, bem como uma andlise da vontade para corrigi-
los ou ignora-los, a fim de demonstrar o real cariter do politico que esta a exercer
delegadamente o poder do povo (potestas).

Aqueles que sofrem estes efeitos negativos sao as vitimas do sistema politico, sendo
vitimas por serem oprimidas ou excluidas da vida politica, da participacdo das decisoes
politicas, o que as levam a manifestarem e/ou reivindicarem suas insatisfagdes de todo o sistema
vigente, na forma de novos movimentos sociais, vindo esses movimentos a se conscientizarem

da situagdo desfavoravel, formando novos consensos sobre os efeitos negativos e da
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necessidade de manifestagdes/reivindicacdes, com desacordos sobre os antigos acordos
vigentes que tinham sua consensualidade e sua obediéncia no inicio, de forma legitima, ai

nascendo um exercicio critico da democracia.

O principio de legitimagdo critico ou de democracia libertadora (completamente
afastada da democracia liberal) poderia enunciar-se assim: devemos alcancar
consenso critico, em primeiro lugar, pela participagdo real e em condigdes simétricas
dos oprimidos e excluidos, das vitimas do sistema politico, porque sdo os mais
afetados pelas decisdes de que se lembraram no passado institucionalmente!
(DUSSEL, 2007, p. 110)

Com esses efeitos negativos, gera-se aos politicos por vocacdao a obrigagdo de
solidarizarem-se com as vitimas a fim de corrigirem ou minimizarem as insatisfagdes, ao final
trazendo a maéxima igualdade possivel de oportunidades a todos os cidaddos. A politica,
considerada por Dussel (2007) como a vontade-de-viver, consensual e factivel, tem por objetivo
alcancar os meios para que o povo tenha qualidade de vida.

O politico por vocagao ¢ chamado para trabalhar para o bem do povo, a fim de que o
povo consiga obter a qualidade tdo almejada por todos. Portanto o politico, como representante
do povo, tem a obrigacdo de desenvolver a qualidade de vida da populacdo, priorizando os

individuos mais necessitados, mais pobre e mais excluidos.

A politica em seu sentido mais nobre, obediencial, ¢ esta responsabilidade pela vida
em primeiro lugar dos mais pobres. [...] Os povos que souberam dar-se esses politicos
exemplares puderam vencer as dificuldades que a histéria lhes proporcionou! Os que
tiveram politicos corruptos, egoistas, de horizontes mesquinhos, passaram momentos
amargos até desaparecerem! O fetichismo dos governantes no exercicio do poder
debilita os povos e os deixa inermes diante de seus inimigos. (DUSSEL, 2007, p. 106).

O politico tem o dever de atuar no exercicio delegado do poder, concedido pelo povo,
de forma obediencial, mas ainda assim poderad incidir em erros/equivocos, ja que errar ¢
humano. Entretanto os politicos mesmo justos ndo alcangarao a perfeigdo extrema em seus atos
e julgamentos, o que devem fazer ¢ sempre agirem de forma integra, cumprindo de forma mais
. , . . . « . o
justa possivel os atos legais, tal atitude pode ser denominada como “pretensdo politica de

justia” (DUSSEL, 2007, p. 112).

Quando o politico exerce delegadamente o poder obediencial, quando tem uma
honesta pretensdo critico-politica de justi¢a, pode-se dizer que cumpre com o nobre
oficio da politica. Servir obedecendo ao povo, militantemente, produz na
subjetividade do cidaddo, do politico uma certa alegria [...]. (DUSSEL, 20017, p.113).

Ainda cabe uma necessaria distingdo entre as atuagdes publicas e privadas do individuo
perante a sociedade, em especial se verificarmos as agdes realizadas pelos cidaddos nas fungdes

politicas, ou seja, pelos politicos.
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O agir privado seria o agir intersubjetivo do sujeito que esta protegido dos olhares dos
“outros”. Mesmo o agir no ambito privado sendo necessariamente diante de no minimo dois
individuos, nao deixa de ser um agir intersubjetivo mais reservado, ja que participam dessa
relagdo os “proximos”, as pessoas habituais da convivéncia mais familiar.

O agir publico seria aquele agir intersubjetivo perante os “outros”, que nao aqueles do
seu convivio familiar ou habitual, ¢ um agir com um papel definido para atuagdo, com
representacao sabida perante a sociedade. Ao adentrar no ambito publico, o individuo retira-se
do ambito privado. O agir no ambito publico possui limites que sao ou devem ser obedecidos
diante das regras impostas na sociedade.

Dentre essas regras, a forma de governo que melhor se adequa a liberdade, seria aquela
que tenha conselhos, nos quais cada participante tenha total possibilidade de participagdao nos
assuntos publicos, apresentando suas ideias, tentando convencer seus pares com seus
argumentos e sendo convencido pelos mesmos, sem quaisquer formas de intervengdes em

periodos eleitorais ou fora deles (VICENTE, 2017).

A liberdade precisa de um espago publico de aparéncia baseado na pluralidade
humana, onde todos possam ter a oportunidade de manifestar-se diante dos seus pares,
agindo, debatendo, opinando e posicionando em relagdo a algo que diz respeito a
todos. (VICENTE, 2017, p. 83).

Vale destacar que no ambito publico hd uma maior visibilidade, pensando em politica
0 que ndo seria mais visivel/publico do que as sessdes das Camaras Municipais, das
Assembleias Legislativas ou do Congresso Nacional? Locais de atuagdo dos politicos, onde
podem ser observadas as atuagdes dos cidaddos escolhidos para representarem a populacao no
campo politico.

Dussel (2007, p.22) deixa claro seu pensamento sobre a relagdo do campo politico € o
ambito publico: “Da ‘4gora’ grega ou do ‘magno conselho’ de Veneza, a politica ¢ sindnimo
‘do publico’”. Assim o politico que atua como representante da sociedade fora do ambito
publico, tem probabilidade de estar atuando de forma corrupta, ja que esconde de seus
representados atos talvez ndo justificaveis se realizados no ambito publico.

A sociedade deve priorizar a formagdo de uma juventude interessada na politica, na
formacao de jovens politicos, que haja uma reinvencao da politica, que crie uma outra politica,
diferente da conhecida atualmente. Entretanto, parece ser um trabalho herculeo, em valores que
a midia, a moda, a sociedade do consumo, impondo uma vida de ostentagdo e superficialidades
aos jovens que tém e terdo certa dificuldade para chegar a esse patamar. Portanto, aquele que

trilha o caminho da politica em sua vida, pode-se enveredar nas trilhas do fetichismo, utilizando
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do poder politico delegado a si pelo povo para al¢ar fins pessoais ou de seu grupo, o que da
origem, desse modo, a politicos e partidos politicos preocupados com os seus proprios
interesses, passando a populacdo essa sensacao de corrupgao da subjetividade dos politicos
(DUSSEL, 2007).

Diante desse cenario, torna-se necessario o encaminhamento e a construc¢ao de praticas
a fim de garantir o surgimento/nascimento de uma nova geragao de jovens decididos em praticar
e recriar uma nova politica, onde haja “uma fidelidade incorruptivel no exercicio delegado do
poder a favor de seus povos” (DUSSEL, 2007, p. 38), assim confirmando uma verdadeira
vocagdo para assumir um servigo de forma responsavel e integra a bem do povo.

O presente estudo ¢ dirigido ndo s6 aos profissionais da area da educagdo, mas
também, em especial, aos estudantes, a fim de incentiva-los a uma participacao mais efetiva na
politica, sendo essa também a ideia de Dussel (2007, p. 9) ao declarar no primeiro paragrafo de

sua obra que:

Estas vintes teses sobre politica vao dirigidas primeiramente aos jovens, aos que
devem compreender que o nobre oficio da politica é uma tarefa patriotica,
comunitaria, apaixonante. [...] Considerar os de baixo, a comunidade politica
nacional, o povo dos pobres, oprimidos e excluidos, ¢ tarefa que conta com pouca
imprensa e prestigio.

Nessa secdo, fez-se um debate tedrico-conceitual, observando a literatura
contemporanea sobre a politica, seu desenvolvimento, seu objetivo e os desvios de finalidades,
e sobre o politico, sua formagao e seu atuar na arte do ouvir, ser ouvido, do convencer e ser
convencido, sempre dentro de parametros estabelecidos pelo poder que detém, entretanto, um
poder com requintes de obediéncia. Sendo o foco desse estudo o jovem, precisa-se definir quem
¢ este outro ator, como age, como ¢ representado e como quer ser representado no cenario

politico, sendo a proxima sessao essencial para essas consideracdes.
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II - JOVEM E JUVENTUDE: UMA DIMENSAO HISTORICO-CONCEITUAL

Este capitulo esta estruturado a partir da definicdo adotada acerca das categorias
conceituais Juventude e Jovem que, mesmo sendo concepgdes simples para a maioria da
sociedade, apresentam lacunas e/ou peculiaridades que prejudicam o real conhecimento, de
acordo com as nogdes contemporaneas do ser jovem. Desse modo, passa-se a uma discussao

radicada nos pressupostos da teoria do protagonismo juvenil.

2.1 Uma discussao no campo conceitual

A Juventude seria uma categoria geracional ou um grupo social formado por um
ambito aparentemente homogéneo (se equiparado a outras geragdes), mas que nao deixa de ser
também heterogéneo (quando verificado o grupo social com suas respectivas caracteristicas
diferenciadoras de seus integrantes), de individuos denominados jovens, que ja passaram pela
fase da infancia (formada por criangas) e, em um momento de transicdo, 0s primeiros passos
sdao dados em direcdo a fase de vida adulta (formada por adultos), em um procedimento de
desenvolvimento na perspectiva social e pessoal para a capacitagdo e adequacdo as
responsabilidades/deveres na continuidade da vida (ABRAMO, 2007, REGUILLO, 2007,
ESTEVES; ABRAMOVAY, 2007).

Es importante plantear de entrada que los jovenes no representan uma categoria
univoca. La juventud es una categoria construida culturalmente, no se trata de una
esencia y, en tal sentido, la mutabilidad de los criterios que fijan los limites y los
comportamientos de lo juvenil, esta necessariamente vinculada a los contextos socio
historicos, producto de las relaciones de fuerza en una determinada sociedad.
(REGUILLO, 2007, p. 48/49).

Segundo Schmidt (2000), independente da regido ou da condigdo social, a juventude
apresenta as seguintes caracteristicas:

a) Transitoriedade: os jovens estdo em passagem por transformagdes psico-fisicas-
sociais, ndo havendo estabilidade nas suas vidas, o que influencia em suas realidades;
b) Marginalidade: os jovens em muitas oportunidades estdo “fora” da sociedade, ou
seja, do trabalho, do acesso ao consumo, da insercdo em instituicdes, dos valores e
hébitos sociais, o que gera a marginalidade;

c) Adaptabilidade: os jovens té€m alta receptibilidade de novas tendéncias, em especial
com a internet, que traz varias informacdes sem qualquer controle e qualidade,

ocorrendo assimilagdes de habitos ¢ atitudes de forma inconsciente;
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d) Potencialidade de mudanca: os jovens nao possuem posi¢ao definida, t€ém potencial

para solidarizarem-se com movimentos sociais que se encontram “na moda”;

e) Reacdo contra o mundo adulto: a natural busca pela sua autonomia faz com que os

jovens sempre questionem a realidade social, que se identifica com os adultos.

Os limites cronoldgicos para defini¢do de juventude, pela Organizacdo das Nagoes
Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, seriam entre 15 e 24 anos, sendo o
periodo de 14 a 18 anos, definido como adolescéncia. De acordo com a legislagao brasileira,
pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n.° 8.069/90, em seu artigo 2°, ha a defini¢ao de
adolescente como aquele individuo com idade entre 12 a 18 anos. O Estatuto da Juventude, Lei
12.852/2013, fixou a faixa etdria de 15 a 29 anos para definir o jovem.

O jovem pode ser conceituado como aquele que esta em uma passagem da infancia
para a vida adulta, que tem uma esséncia revolucionaria e um estilo proprio de existéncia. Vale
destacar que ha varias maneiras de ser jovem e que a distingdo dessas dependera da
diferenciagdo social e da diversidade economica.

Esta imagem de passagem entre geracdes, de transitoriedade para a vida adulta,
demonstra um jovem que almeja tornar-se um ser, o que pode trazer como consequéncia a
negacdo do presente vivido pelo mesmo, desconsiderando suas experiéncias na formagao
individual e social (DAYRELL, 2003), ou seja, ainda ndo se interpreta o jovem como um sujeito
social, sendo que somente no futuro, com a preparagdo adequada, alcangaria esse status.

Para Augusto (2005, p. 5 apud ARAUJO, 2007, p. 23), a juventude tem sinais proprios
de uma fase prévia a maturidade, “fase dramatica de revelagao do eu, essencial para a formagao
da pessoa, a juventude corresponderia a um momento definitivo de descoberta da vida e da
historia”.

Sendo a juventude uma passagem para a vida adulta, segundo Abramo e Venturi (2000,
s/p.), trata-se de um periodo de transformacgdes, onde ha a busca e a defini¢ao de valores, de
ideias e de modos de se comportar e agir, dai a instabilidade emocional, vez intensa e arrojada,
vez turbulenta e descaminhada. Para os autores retro mencionados, nessa fase deve haver uma
preparagdo para a vida futura/vida adulta, em especial “via formagao escolar, de modo a garantir
uma adequada inser¢do na vida social [...], para que as buscas e inquietacdes ndo levem a
‘desvios’”.

Outra tendéncia de visdo seria uma imagem mais romantizada do jovem, criada pelo
mercado de consumo na moda, na musica, na cultura, etc. Aqui o jovem, aparentemente,

encontra-se em um movimento de liberdade, de prazer, de experimentagdes, em que ha uma
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nocao de moratdria social a seu favor, na qual chega a ndo ser considerado um sujeito social
atuante e¢/ou relevante na sociedade (DAYRELL, 2003).

A juventude também pode ser conceituada como uma fase de rebeldia, com tendéncias
revolucionarias. A auséncia de compromissos sociais/responsabilidades, tende a fazer com que
os jovens sejam mais maledveis a novas culturas e politicas. A juventude foi identificada como

disposta a propor transformagdes utdpicas, que conforme Abramo e Venturi (2000, s/p.):

[...]Jconcepcdo ja presente no inicio do século XIX, que se renova e se consolida nos
anos 60 deste século, com a mobilizago juvenil, de dimensao internacional, expressa
nas imagens do hippier em comunidades alternativas ou do estudante em passeata.

O jovem nessa perspectiva torna-se um problema/risco para a sociedade ou apresenta
um baixo nivel de manifestacao perante a sociedade, o que prejudica o seu desenvolvimento.
As politicas publicas nessa perspectiva do jovem sdo voltadas para minimizar as

vulnerabilidades, os riscos e as transgressoes.

[...] ainda é predominante na fundamentacdo da necessidade de gerar agdes dirigidas
a jovens: quase todas as justificativas de programas e politicas para jovens, quaisquer
que sejam elas, enfatizam o quanto tal acdo pode incidir na diminui¢do do
envolvimento dos jovens com a violéncia (ABRAMO, 2002, p. 21)

Dayrell (2003, p. 41) alerta para o risco, diante dessas visdes comuns, para que 0s

jovens nado sejam compreendidos como deveriam:

[...] corremos o risco de analisar o jovem de forma negativa, enfatizando as
caracteristicas que lhes faltariam para corresponder a um determinado modelo de “ser
jovem”. Dessa forma, ndo conseguimos apreender os modos pelos quais os jovens,
principalmente se forem das camadas populares, constroem as suas experiéncias.

A juventude pode ser considerada concomitantemente uma condi¢dao social e uma
espécie de representacdo, por isso cabe ressaltar que a interpretagdo de cada sociedade € variada,
levando-se em consideragao o momento historico, as condigdes socioeconomicas, as condigdes
culturais, de género, dentre outras.

A nog¢do de juventude em uma visdo de diversidade deve estar livre da rigidez
conceitual e sempre considerar em seus contornos as experiéncias vividas pelo ser no seu
ambiente sociocultural. Esta no¢do ndo pode restringir-se a uma fase da vida com um termo
definido.

Referenciando-se a Meluci, Dayrell (2003) traz a ideia de que essa fase da juventude
ndo termina com a maturidade, ap6s momentos de crise e transi¢cao, mas ¢ uma formagao de

continua influéncia por toda a vida do individuo.

Mas representa 0 momento de inicio da juventude, um momento cujo ntcleo central
¢ constituido de mudangas do corpo, dos afetos, das referéncias sociais e relacionais.
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Um momento no qual se vive de forma mais intensa um conjunto de transformagdes
que vao estar presentes, de algum modo, ao longo da vida (DAYRELL, 2003, p. 42)

Nao obstante, essas concepcdes adotadas para o conceito de juventude (fase de
passagem, visao romantizada ou momento de rebeldia), sdo, ainda, incompletas para conceituar
a juventude brasileira, vez que grande parte dos jovens tem obrigacdes e responsabilidades de
ordem econdmica e familiar, ficando afastados da ateng@o necessaria aos estudos e a sua propria
condi¢do, como os dramas (a dificuldade para o ingresso no mercado de trabalho ou uma
educagdo, na maioria das vezes, com baixa qualidade), riscos (insucesso profissional ou
familiar, maternidade/paternidade precoces) e desvios (o envolvimento com atos criminosos).
Tais questdes colocam os jovens brasileiros ora como vitimas de uma sociedade que nao oferece
oportunidades iguais aos jovens, ora como produtores de gravissimos problemas sociais, em
razdo de exemplos familiares ou a desilusdo com as politicas publicas que lhes sdo ofertadas,

como o envolvimento com drogas, crime, violéncia das gangues, etc. (ABRAMO, 2007).

E necessario notar, porém, que em parte consideravel desses programas (programas e
projetos criados, por instituigdes particulares e publicas para auxilio aos jovens),
apesar das boas intengdes neles contidos, o que se busca, explicita ou implicitamente,
€ uma contencgdo do risco real ou potencial desses garotos, pelo seu “afastamento das
ruas” ou pela ocupacao de “suas maos ociosas”. Ha alguns projetos preocupados com
a questdo da formagao integral do adolescente, na qual se inclui a sua formagao para
a “cidadania”, enfoque que vem ganhando corpo mais recentemente. Grosso modo,
no entanto, pode-se dizer que a maior parte desses programas esta centrado na busca
de enfrentamento dos “problemas sociais” que afetam a juventude (cuja causa ou
culpa se localiza na familia, na sociedade ou no proprio jovem, dependendo do caso e
da interpretacdo) (ABRAMO, 2007, p. 75).

Pesquisa dirigida por Abramo e Venturi (2000, s/p.), apresenta as seguintes

importantes conclusdes:

Em suma, ndo se pode dizer que o que caracteriza a situagdo juvenil nas areas
metropolitanas brasileiras®’ hoje é a condi¢do de estudante, mas tampouco que o
trabalho apareca somente como a negacdo dessa condi¢do. Essa percepcao ¢
importante para se compreender a relevancia do tema do desemprego — junto com a
violéncia, o principal tema de preocupacdo, presente em muitas das respostas dos
jovens.[...] esta pesquisa constatou baixa taxa de participacdo em atividades politicas
e afins: apenas 4% dos jovens que estdo estudando participam de centros ou diretorios
académicos, s6 3% dos que estdo trabalhando tém algum vinculo com sindicatos ou
associagdes profissionais, 8% participam de reunides de partidos politicos, mas antes
eventualmente (6%) do que sempre (2%). Trata-se de niveis de participagdo inferiores
aos observados em relacdo a grupos de jovens auto-organizados em torno de
atividades culturais. Isto aponta um caminho para o didlogo com os jovens ¢ a reversao

2 Nao obstante a afirmag@o de Abramo e Venturi (2000) sobre a multiplicidade de fatos para defini¢cdo do jovem
referir-se a jovens de “areas metropolitanas”, tal conclusdo também pode ser levada a jovens do interior do Brasil,
conforme pesquisa de Araujo (2007) junto a jovens da cidade de Londrina/PR e pesquisa de Schmidt (2000) com
jovens das cidades de interior ¢ de capitais: Santa Cruz do Sul/RS, Porto Alegre/RS, Vicosa/MG, Belo
Horizonte/MG, Rio Verde/GO, Goiania/GO, Arcoverde/PE e Recife/PE.
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desse quadro: o desenvolvimento de politicas publicas de lazer e cultura voltadas
especificamente para eles — uma tarefa ja iniciada por muitas prefeituras [...]

A juventude pode ser uma fase da vida onde o individuo procura por certa autonomia
para a construgdo de sua identidade, existindo um carater que pode ser comum para todos os
individuos de uma determinada faixa etaria concorrente com distingdes entre 0s mesmos em
razdo de suas formagdes historicas e sociais, ou seja, cada sociedade pode apresentar seus
jovens de formas diversas (SEMICHECHE; HIGA; CABREIRA, 2012).

A juventude, assim, se caracteriza como uma fase de constitui¢do do ser, com
influéncias dos ambitos social, cultural e econdomico de convivio do jovem, e de trocas de
experiéncias, que se qualificam pela diversidade dos modos de se constituirem. Por isso, nao
pode apequenar-se para uma definicdo de mera passagem entre geragdes, um momento
influenciado pelo mercado ou um momento de crises/revoltas pessoais, devendo ser entendido
como um momento que contribui na formagao do sujeito de forma plural.

Diante da situagdo apresentada, deve ser verificada a forma como trabalhar a formagao
politica/socializagdo politica dos jovens. Em seus estudos, Groppo (2018) e outros autores
apresentam de forma didatica a no¢do que vem prevalecendo na atualidade sobre juventude,
qual seja, a no¢ao do jovem como ator social ou como protagonista juvenil em sua sociedade,
0 que possibilita trazer reflexdes para a sociedade e embasar as politicas publicas para a
juventude, orientar as institui¢des privadas que atuam nesta area e apresentar um consenso sobre
a conceituagdo do jovem.

Groppo (2016, 2018), em seus estudos, apresenta diversas correntes teodrica € uma certa
evolugdo conceitual para tratar da tematica da juventude e do jovem (Teoria Estrutural
Funcionalista, marcada pelos periodos etéarios e transi¢ao linear de geragdes; Teorias Criticas,
que concentram na visdo do jovem como participante de uma reforma ou de uma revolucao do
sistema social com as Teorias das Geragdes, da Moratéria Social e da Cultura de Massas; e
Teoria Pos Critica, em sua primeira vertente, vinculada a no¢ao do sujeito atuando em diversos
papéis na sociedade com as Teorias da Juvenilizacdo, de Tribos e da Subjetivacdo), entretanto,
sendo objetivo da presente pesquisa investigar a socializagao politica direcionada aos jovens de
forma a torna-los mais criticos e atuantes na sociedade, por meio da escola, optamos por um
pensamento mais atual, adotando a corrente tedrica poOs critica, em sua segunda vertente, que

traz a ideia do jovem como sujeito social e de protagonismo juvenil.

2.2 Teoria Pos-Critica — O jovem como sujeito social critico
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Em seus estudos Groppo (2016) apresenta o jovem com uma nova visdo, qual seja,
como sujeito social, resultado de um saber critico, que ndo se deixou levar pelas simplorias
verdades socialmente consolidadas, e de um saber radical, que se trata de uma vontade de ir
mais a fundo no saber, iniciar nas raizes mais profundas, nas origens, passando por toda sua
estrutura, pelas agdes e interagdes sociais, tornando compreensivel todo o potencial
transformador do jovem, deixando a mostra esta veia social de ag@o perante a sociedade.

A teoria Pos-Critica iniciou-se no final do século XX, tendo como premissa a
superagao da sociedade moderna de forma total ou parcial. Na visdo contemporanea propoe-se
teses de socializagdes ativas e de diversas mudancas sociais da juventude, na qual ha a
convic¢do que se vive uma segunda pés-modernidade.

A Teoria Pos-Critica possui uma crenga de convivéncia em uma segunda modernidade
mais flexivel, liquida e reflexiva (HARVEY, 1992, BAUMAN, 1999, GIDDENS, 1997 apud
GROPPO, 2016), na qual hé a afirmagao de que houve uma alteracao profunda no interior da
propria modernidade, com transi¢des juvenis ndo lineares e realizadas por meio de socializagdes
mais ativas. Dai a promocao do jovem como Sujeito Social ou Protagonista Juvenil. Também
houve derivagdes desse termo para agente social, ator estratégico de desenvolvimento e jovem
voluntario.

O jovem pode ser considerado como um sujeito social a medida que seria aquele ser
com uma historia propria, uma bagagem de vida, uma experiéncia, com desejos que o faz
mover-se para o futuro, em uma rica integracdo com os demais sujeitos da sociedade, ocupando
seu lugar entre as relagdes na sociedade, demonstrando as suas singularidades e interpretagdes
do mundo a sua volta, agindo sobre esse mundo de forma ativa, o que tem a potencialidade de
gerar relagdes sociais nas quais esta inserido (DAYRELL, 2003).

Essa equiparagdo do jovem como sujeito social fica evidente nas palavras de Dayrell

(2003) ao demonstrar a formagado do jovem.

[...] eles sdo seres humanos, amam, sofrem, divertem-se, pensam a respeito de suas
condigdes e de suas experiéncias de vida, posicionam-se, possuem desejos e propostas
de melhoria de vida. Acreditamos que é nesse processo que cada um deles vai se
construindo e sendo construido como sujeito: um ser singular que se apropria do
social, transformando em representagdes, aspiragdes e praticas, que interpreta e da
sentido ao seu mundo e as relagdes que mantém (DAYRELL, 2003, p. 43/44).

Para Costa (2007), objetiva-se na atualidade a formagdao de jovens que sejam
auténomos, solidarios, competentes e participativos, o que bem reflete a ideia desse jovem ser
um protagonista em sua propria vida e perante a sociedade, dai a definicdo/derivagdo de

Protagonismo Juvenil.
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A origem da palavra protagonismo pode ser dada ao idioma da Grécia antiga onde
proto significa primeiro, agon seria luta e agonistes significaria lutador. Assim, o lutador
principal ou o sujeito principal de um ato/situagao ¢ o protagonista. A titulo de comparacao, em
uma peca de teatro ou em um filme, o ator ou a atriz que possui o papel principal na trama ¢
definido(a) como protagonista.

O entendimento da expressdo protagonismo juvenil ainda ¢ sujeito a diferentes
interpretagdes, ja que ¢ “reconhecidamente fluido e multifacetado, carregado de significado
pedagdgico e politico, o que torna um potencial catalizador de conflitos e, portanto, um fértil
objeto de estudo” (FERRETTTI; ZIBAS; TARTUCE, 2005, p. 412).

Mesmo o protagonismo juvenil apresentando-se com diversas interpretagdes, trata-se
de uma construgdo de ideia mais relevante e alinhada a contemporaneidade, que demonstra tal
protagonismo como uma pratica social, capaz de desencadear processos de um sentimento de
empoderamento dos jovens e de participacdo ativa na sociedade.

Busca-se pela nog¢do do jovem como sujeito social, como protagonista de sua
formacdo, a finalidade de fortalecer sua participagao nos cendrios sociais € politicos de sua

convivéncia, reavivando suas posicoes de sujeitos de direitos e de cidadaos.

[...] é preciso ter claro que esta participagdo ndo ocorre por si, [...] resulta de um
processo que torne o jovem capaz de superar a condi¢do de mero ator social, passando
a questionar e intervir consciente e criticamente em sua vida e na sociedade

(STAMATO, 2009, p. 26).

Ao longo do tempo, tentou-se recriar a noc¢ao de socializagdo, uma segunda sociedade
moderna. Esta transformagdo apresenta maior dificuldade e instabilidade nas mudancas
geracionais, com mais énfase na juventude, vindo a socializacdo a apresentar caracteristicas

mais plurais, reversiveis e com participacdes ativas dos individuos. Caracteriza-se pela:

[...] liquidez dos padrdoes de convivéncia e das instituigdes de protecdo social,
flexibilidade que leva a fluidez nas relagdes e imprevisibilidade constante na vida
profissional e pessoal — de acordo com Sennet (2005) -, precariedade nas condicdes
de trabalho e nos recursos para viver dignamente, segundo Harvey (1992) -, riscos
multiplos e imprevisiveis que dificultam projetos de vida e obrigam ao constante labor
reflexivo dos sujeitos. (BAUMAN, 1999; BECK; GIDDENS; LASH, 1997;
HARVEY, 1992; SENNET, 2005). E os jovens aparecem como aqueles mais
atingidos por esta instabilidade permanente, ao mesmo tempo como aqueles de quem
se espera solugdes ¢ respostas criativas. De certo modo, também os adultos passam a
compartilhar com os jovens sua experiéncia de tempo e socializagdo na segunda
modernidade: instabilidade, reversibilidade, precariedade e transitoriedade.
(GROPPO, 2018, p. 32).

Diante dessas consideracdes, ha a proposi¢do de trés formas para a adequacao da

juventude a contemporaneidade.
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Inicialmente, propde um enfretamento ao precario estado juvenil atual, direcionado as
instituicdes sociais, incentivando as politicas publicas para a juventude. Em seguida, h4 uma
tentativa de contribuicdo para que os jovens adquiram recursos, informagdes e habilidades
(ideias, opinides, incentivos) para que possam administrar da melhor forma possivel a vivéncia
em sociedade, considerando os riscos inerentes (desemprego, evasdo escolar, violéncia,
maternidade e paternidade precoces, etc.), a fim de conseguir uma estabilidade na vida. Por
ultimo, diante de um ritmo frenético, onde todos ficam sem tempo para seus planos, torna-se
necessaria a assungao de auxiliar os projetos de vida em construgdo pelos jovens com incentivos
por parte da sociedade (GROPPO, 2018, VENTURI; ABRAMO, 2000)

Na atualidade, nos estudos sobre juventude no Brasil h4 duas nog¢des principais, sendo
uma a juventude como problema social e outra da juventude com jovens que atuam como
sujeitos sociais (GROPPO, 2018).

Ha a ideia de que muitos jovens, com o fim de serem vistos e terem suas importancias
reconhecidas, apresentam comportamentos contra as normas vigentes, em uma tentativa de
afirmagao propria, entretanto, em meio a essas a¢des sem reflexao, perdem o caminho que lhes
direcionariam para um crescimento positivo (SEMICHECHE; HIGA; CABREIRA, 2012).

A figura do jovem como problema social surge, em sua maioria, como fundamento
para agdes e programas socioeducativos de instituicdes ndo governamentais e algumas vezes de
politicas publicas governamentais, a fim de combater a violéncia, as drogas, o desemprego, a

desigualdade social como um todo (ABRAMO, 2007).

A tematizagdo da juventude pela otica do “problema social” € historica e ja foi
assinalada por muitos autores: a juventude s6 se torna objeto de atengdo enquanto
representa uma ameaga de ruptura com a continuidade social - ameaga para si propria
ou para a sociedade. Seja porque o individuo jovem se desvia do seu caminho em
diregdo a integragdo social - por problemas localizados no proprio individuo ou nas
instituicdes encarregadas de sua socializacdo ou ainda por anomalia do préprio
sistema social [...] (ABRAMO, 2007, p. 79)

Lado outro, h4d o pensamento que os jovens tém a capacidade e vontade de realizar
mudangas positivas na e para a sociedade, mas antes desta transformacdo, esses jovens
necessitam ter oportunidades para que consigam garantir uma renda para o sustento proprio e
da sua familia, uma educagdo de qualidade, uma formagao profissional € uma empregabilidade
adequadas, a fim de obterem, ao menos, o necessario para a sobrevivéncia (SEMICHECHE;
HIGA; CABREIRA, 2012).

Fica claro que os jovens sdo sujeitos que tém direitos que devem ser garantidos,
possibilitando-os participar na comunidade, j4 que possuem capacidades criativas,

participativas, solidarias e inovadoras, assim eles podem ser parceiros da comunidade, ao serem
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ouvidos para as praticas e avaliagdes das politicas publicas a eles designadas, deixando de serem
causadores de problemas para fazerem parte da solugdo. Semicheche, Higa e Cabreira (2012,
p. 24) partilham desse pensamento ao afirmarem que “é necessario ouvir, planejar, agir e avaliar
com os jovens, acreditar em sua capacidade de ideias, de compreensdo de suas necessidades e
de efetivagdo de propostas diferenciadas”.

A nocdo do jovem como agente social seria a mudanca de paradigmas da sociedade, a
fim de que esta dé mais atencdo aos jovens, ouvindo-os, entendendo-os e levando em
consideragao suas falas e opinides na formulacgao e implantacao das politicas ptublicas no ambito
escolar, laboral e na politica (GROPPO, 2018).

No ambito da educagdo, o jovem para se tornar um protagonista deve agir de forma a
desenvolver seu repertorio interativo, ampliando ativamente sua potencialidade de interferéncia
no ambito escolar e comunitario, com propostas construtivas, solidarias e que tenham o condao
de trazer solugdes aos problemas no ambito de sua convivéncia. Para atingir este estado, a
propria sociedade necessita alterar a visdao que tem dos jovens, que sdo vistos em um primeiro

momento como “problema” para se tornarem uma “solucao”.

Na perspectiva do protagonismo juvenil, ¢ imprescindivel que a participagdo do
adolescente seja de fato auténtica e ndo simbolica, decorativa ou manipulada. Essas
ultimas sdo, na verdade, formas de ndo participagdo. Tais formas desviadas de
participagdo podem causar danos ao desenvolvimento pessoal e social dos jovens,
além de minar a possibilidade de um convivio auténtico entre ele e seus educadores.
A participagdo ¢ a atividade mais claramente ontocriadora, ou seja, formadora do ser
humano, tanto do ponto de vista pessoal como social (COSTA, 2007, s/p).

Essa participag@o que se pretende alcangar tem suas origens na politica que busca um
protagonismo social atuante da populagdo nos rumos da politica nacional. Essa atuacao da
populagdo pode ser realizada por uma politica democréatica representativa, em que a populagao
delega a um grupo de pessoas o poder para representd-la nas tomadas de decisdo no ambito
legislativo do governo, ou por uma politica democratica participativa, em que a populacao
participa na gestdo e nas tomadas de decisao da sociedade, cujas manifestagdes t€ém um claro
poder de interferéncia, o que caracteriza plenamente a participagao cidada (STAMATO, 2009)

A participagdo cidada ¢ o principio de atuacdo dos cidadaos como protagonistas sociais
na comunidade, realizando ag¢des organizadas/coordenadas para uma gestdo compartilhada nos
rumos das politicas publicas, momento que os cidadaos saem da cadeira de espectadores da
vida e entram no palco de suas vidas, na direcao das agdes da sociedade, ou seja, assumirao
responsabilidades e direitos para o pleno exercicio da cidadania.

A garantia de participacdo dos jovens na sociedade colabora no desenvolvimento

pessoal e da sociedade, construindo individuos autonomos e responsaveis socialmente,
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incutindo valores de solidariedade e respeito, o que gera um efetivo protagonismo juvenil com
potencial de transformagao social.
Groppo (2018, p. 37) alerta para as versdes do jovem como sujeito social, no seguinte

sentido:

Primeiro, aquela do protagonismo juvenil, uma ideia nascida de um intelectual
organico das funda¢des empresariais, de acordo com De Tommasi (2005), que
influenciou a ideia de que os jovens que participam dos programas estatais de
transferéncia de renda devem propor e realizar “a¢cdes comunitarias”, de alcance
reduzido e eficacia questionavel (SPOSITO; CORROCHANO, 2005). Segundo,
aquela emanada de Mannheim, na qual a juventude ainda ¢ técnica ou “instrumento”
de mudanca (e ndo agente decisorio relevante), mas para questdes mais gerais,
impactantes e importantes.

Destaque-se que esta no¢ao do jovem como agente social ou protagonista, veio em
contraponto a nogao do jovem como problema, criada nas politicas publicas sociais da América
Latina, sendo um complemento a no¢ao do jovem como sujeito de direitos, a fim de trazer uma
maior diferenciagdo a criagdo deles e aos adolescentes, reconhecendo, ainda, uma maior
capacidade de ac¢do social. Reforcando esta nocao do jovem como sujeito social, destaca-se as
teorias da reflexividade, de Antony Giddens??, da Critica Contemporanea, de Axel Honneth? e
do Reconhecimento (GROPPO, 2016).

A teoria da reflexividade traz a necessidade de estimular o individuo, em um mundo
com constantes transformagdes, a desenvolver sua criatividade e se ajustar as mudangas,
deixando acostumado aos riscos do mundo social, submetido ainda mais a problemas que
podem surgir. Ja as teorias da critica contemporanea e do reconhecimento apresentam um foco
nas lutas sociais contra a degradacdo e o desrespeito, bem como contra a exclusdo social, tendo
como consequéncias politicas publicas destinadas as classes vulneraveis, em situagao de risco

(GROPPO, 2018).

22 Anthony Giddens (1938): socidlogo britinico, que teve como principais construgdes a Teoria da Estruturagio
(capacidade de realizacdo, pelo individuo, diante da estrutura social) e a Reflexividade (capacidade de
incorporacdo de novas ideias/informacdes a fim de reorganizar os ambientes de convivéncia, importante para o
desenvolvimento do self. Nasceu em Edmonton, Londres/Inglaterra, em 18 de janeiro de 1938. Em 1959, graduou-
se em Sociologia e Psicologia na Universidade de Hull, na Inglaterra. Em seguida, obteve o titulo de mestre pela
London School of Economics and Political Science e em 1974 o de doutor pela Universidade de Cambridge. E
membro do King’s College e foi professor de Sociologia da Universidade de Cambridge. Foi diretor da London
School of Economics and Political Science entre 1997 ¢ 2003 (Anthony Giddens in Infopédia [em linha]. Porto:
Porto Editora, 2003-2021. Disponivel em: < https://www.infopedia.pt/$anthony-giddens >. Acessado em: 17 fev.
2021).

23 Axel Honneth (1949): filésofo € socidlogo alemdo. Destaca-se pela releitura da Teoria Critica da Escola de
Frankfurt (Critica Contemporanea), pela Teoria do Reconhecimento Reciproco. Nascido em 18 de junho de 1949
na cidade Essen/Alemanha. Estudou filosofia e sociologia em Bonn e em Bochum. Em 2001 tornou-se diretor do
Institut fiir Sozialforschung (Instituto para Pesquisa Social) da Universidade de Frankfurt, e professor de Filosofia
Social na mesma universidade, desde 1996. (AXEL HONNETH. In: WIKIPEDIA, a enciclopédia livre. Flérida:
Wikimedia Foundation, 2019. Disponivel em: < https://pt.wikipedia.org/wiki/Axel Honneth >. Acessado em: 17
fev. 2021)
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Souza (2009) faz um resumo sobre a trajetdria da no¢ao do jovem como sujeito social
nas politicas publicas para juventudes na América Latina, comecando na década de 1980,
quando destaca que a participagao juvenil deveria ter sido menos politica, pois as democracias,
naquela época, estavam estabilizando-se, e ser mais social, em prol do desenvolvimento, ja que
se passava por um momento de crise social e econdmica. Portanto, desde esse periodo, o jovem
como ator social tornou-se um marco para a formagao das politicas publicas para as juventudes.
Outro ponto trabalhado com o objetivo de incentivar a juventude a um atuar mais social foi o
desenvolvimento, como um incentivo as capacidades individuais e a valorizagdo de capitais
sociais locais, com incentivos e investimentos locais para que a propria comunidade resolvesse
seus problemas e o combate a exclusdo de pessoas ou grupos locais, em situacdo de
vulnerabilidade.

As politicas da juventude e as escolas para Touraine (1998, p. 78 apud GROPPO,
2018, p. 54) deveriam: “incrementar nos jovens a capacidade de se comportarem como atores
sociais, ou seja, de modificarem seu entorno social para realizarem projetos pessoais”.

Ensinar os jovens a participarem e oportunizar aos mesmos criarem formas para
formacgao do ser, sdo agdes que melhor desenvolvem-se com as praticas e as vivéncias do dia-
a-dia, assim aos educadores/professores cabem nado se limitarem a mera docéncia, mas agirem
como lideres, organizadores, facilitadores, criadores e co-criadores de acdes pelas quais os

jovens possam desenvolver atuagdes protagonistas (COSTA, 2007).

O protagonismo juvenil ¢ parte de um método de educagao para a cidadania que prima
pelo desenvolvimento de atividade em que o jovem ocupa uma posicdo de
centralidade, e sua opinido e participacdo sdo valorizadas em todos os momentos
(ABRAMOVAY at al, 2002, p. 67)

Para Stamato (2009) o protagonismo e participacao ativa do jovem tém um grande laco
de afinidade, pois, em uma educagdo cooperativa, com praticas pedagdgicas ativas e
democréticas, os jovens tem suas opinides e vozes consideradas na constru¢do das politicas
publicas, em especial naquelas que lhes dizem respeito.

Assim o que fica claro ¢ que uma pratica educativa voltada para a cidadania nao ha de
ser completa sem a inclusao do protagonismo juvenil, em que o jovem € o agente principal no
desenvolvimento das atividades, proporcionando-lhe a formacdo de uma autoestima positiva,
de valores éticos, de um sentimento de solidariedade e responsabilidade (SEMICHECHE;
HIGA; CABREIRA, 2012).

E uma maneira de reconhecer que a participagdo dos jovens tem poder para provocar
transformacgdes decisivas na realidade social, ambiental, cultural e politica na qual
estdo inseridos [...] onde o jovem deixa de ser visto com um problema para ser uma
solu¢do (SEMICHECHE; HIGA; CABREIRA, 2012, p. 26).
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A fim de garantir um verdadeiro jovem como sujeito social, protagonista de seus
rumos, deve-se abolir qualquer forma de participacao juvenil ilusoéria, em que de forma aparente
trata-se como uma atuagdo protagonista do jovem, quando na verdade o jovem esta sendo usado
como um fantoche, servindo para atender interesses de terceiros. Uma auténtica participagao
do jovem lhe garantird um desenvolvimento de caracteristicas importantes na sua formacao
como a autonomia, a autoconfianc¢a e a autodeterminacao.

Também deve haver um compromisso €tico entre o educador e o jovem, quando ao
jovem cabe a participacdo integral em toda a agdo de desenvolvimento educativo e ao educador
garantir essa participagdo. Complementando a construgdo do protagonismo juvenil, o educador
deve ter a vontade politica de contribuir em uma sociedade que respeite e valorize a democracia
e os direitos de cidadania (COSTA, 2007).

Assim, torna-se necessario que os adultos abandonem o lado autoritdrio, impositivo e
centralizador de producdo do conhecimento para agirem de forma colaborativa, integrativa,
como conselheiros e/ou companheiros dos jovens na constru¢do dos conhecimentos, das
experiéncias e das acdes perante a sociedade. Seguindo uma linha de raciocinio semelhante
estdo Semicheche, Higa e Cabreira (2012, p. 30): “Pensar o desenvolvimento do protagonismo
juvenil é romper com relagdes de dominagdo, é favorecer que os sujeitos se constituam a partir
de espacos verdadeiramente democraticos”.

Esta forma de incentivar o agir dos jovens ajuda a pratica de agdes afirmativas,
escolhas e julgamentos corretos para si e para a sociedade, fortalecendo “no jovem a
personalidade para resistir a pressodes e a falta de estimulos e recompensas” (GROPPO, 2018,
p.- 54). A ideia do jovem como sujeito social, garantindo seu protagonismo, apresenta
caracteristicas importantes, dentre algumas a valorizagdo da fala dos jovens. Desta forma, esses
jovens passam a ser considerados individuos com mais autonomia e capacidade para a tomada
de decisdes ou para o auxilio em consensos decisdrios coletivos.

Para Groppo (2018. p. 55) essa qualidade diferencia jovens (a juventude) dos adultos
no seguinte sentido: “[...] qualidades que os permitem assumir dadas perspectivas e construir
certas ideias que ndo seriam possiveis a pessoas adultas — com outras relagdes com as
instituicdes sociais e outras experiéncias de vida”. A versdo mais significativa para nossa
sociedade ¢ aquela onde o jovem atua de forma participativa, capaz de refletir as situagoes,
opinar, ser ouvido e realizar suas acoes.

Em meio a essas nog¢des de juventude (juventude-perigo, aquela figura do jovem como

problema social, e juventude-como-sujeito, sendo o jovem considerado como sujeito/agente
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social/protagonista juvenil), hd um meio termo. A juventude como fase de transi¢do da infancia
para a vida adulta, recebendo a socializac¢do e a integracdo social necessarias, sendo um lado
positivo para o jovem, torna-se contraponto a juventude como problema social. Também como
meio termo nas concepgdes da juventude, entretanto, mais pendente para a juventude como
sujeito social ha a nogdo de juventude como sujeito de direito, tendo como seu fundamento a
legislacdo (Emenda Constitucional n. 65/2010 e Lei n.° 12.852 — Estatuto do Jovem).

Houve resultados positivos para a sociedade, como constatado por Groppo (2018, p.
38)

Primeiro, a proposta de socidlogos da juventude e da educagido de um didlogo mais
aberto e franco entre as escolas de ensino médio e as culturas juvenis. (DAYRELL,
2007; MARTINS; CARRANO, 2011). Segundo, pelos mesmos pensadores, mas
também reconhecida, ao menos retoricamente, pelos lideres politicos: a importancia
das vozes ativas dos sujeitos jovens na construcdo das politicas sociais para a
juventude, em particular, ¢ na vida publica, em geral (CARRANO, 2011).

Nao obstante os resultado positivos, questdes negativas persistem como: estar aquém
os resultados pretendidos da conversa entre escolas e culturas juvenis e, ainda, serem muitos 0s
destaques para as no¢des de juventude como perigo, como uma simploria fase de transi¢ao ou
uma atuacdo dessa nog¢do com um protagonismo brando em politicas socioeducativas € apoio
financeiro aos jovens carentes (GROPPO, 2018).

Ao tratar os jovens com sujeitos sociais esse paradigma destacado por Groppo (2018),
valoriza a escuta dos mesmos, sendo considerados autdbnomos e com capacidades decisorias,
tornando-os mais ativos em sua propria socializagdo, ocupando um papel central nos
acontecimentos que sao de seu interesse e da sociedade, ainda que com o risco da precariedade
e de reversdo de conquistas, em especial os jovens pobres e carentes.

Deve-se atentar para algumas preocupagdes sobre a questdo de interpretacdo do jovem
como sujeito social, como protagonista de sua socializacdo. Silva (2009) pondera que o
protagonismo juvenil pode ser apresentado como uma corrente neoliberal em que ha uma
negociagao de interesses proprios por parte dos sujeitos sociais, que buscam insercao em uma
sociedade, mais especificamente no mercado de trabalho, no acesso a educacao, a satide, entre
outros interesses. Ha o risco, nesta visao neoliberal, de um incentivo ao individualismo, além
do que esses “tipos de a¢des nao trazem profundas mudangas sociais, politicas e economicas”
(SILVA, 2009, p. 36).

Klein (2004 apud SILVA, 2009) apresenta sua critica a essa visdo ao alertar que tais
acOes tem potencialidades de trazerem maiores beneficios as classes dominantes e/ou

dirigentes, ja que retira de certa forma do Estado a responsabilidade frente as politicas sociais
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e as inclui nas responsabilidades dos cidaddos, no presente caso nas responsabilidades dos
jovens.

Partindo dessas nocdes, sdao realizadas politicas publicas voltadas para a juventude,
com o fim de fornecer os recursos e as informagdes necessarios para que conduzam a vida com
coeréncia nas diferentes experiéncias pelas quais enfrentam. O que se percebe € que, nas ultimas
décadas, houve uma ressignificacdo da nocao de jovem, com novos limites etarios, onde foram
incluidos nas pesquisas outros sujeitos.

No Brasil, o jovem foi elevado efetivamente a uma categoria juridica constitucional
com a Emenda Constitucional n.° 65/2010, que estreou o termo no texto constitucional,
demonstrando uma certa preocupa¢ao com o tema e seus sujeitos, bem como trouxe a previsao
expressa de criacao de um Estatuto da Juventude que nao tardou, tendo entrado em vigor no dia
05 de agosto de 2013, através da Lei n.° 12.852 — Estatuto da Juventude.

A definicdo de jovem no dmbito juridico foi realizada com base em critérios etarios
objetivos. Nao obstante a Emenda Constitucional n.° 65/2010 ndo definir essa faixa etéria, o
Estatuto da Juventude apresentou como jovem aquele individuo na faixa etaria de 15 a 29 anos

de idade.

Art. 1° Esta Lei institui o Estatuto da Juventude e dispde sobre os direitos dos jovens,
os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude e o Sistema Nacional de
Juventude - SINAJUVE.

§ 1° Para os efeitos desta Lei, sdo consideradas jovens as pessoas com idade entre 15
(quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade.

Em um primeiro olhar poder-se-ia dizer que haveria uma sobreposi¢do das classes
etarias adolescente e jovem, ja que a Lei n.° 8.069/90 — Estatuto da Crianga e do Adolescente,

dispde como adolescente o individuo na faixa etaria de 12 a 18 anos de idade.

Art. 2° Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade
incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade.

O que ocorre na verdade ¢ uma ampliacao de direitos, conforme apresentado pelo
Deputado Federal Benjamim Maranhao, relator do projeto de lei do Estatuto da Juventude

(Projeto de Lei n.° 4529/2004).

Sabemos da dificuldade da tarefa, ainda mais se levarmos em consideragdo as
limitagdes constitucionais quanto a iniciativa das leis e a diversidade do segmento
juvenil. Um dos pontos controvertidos, por exemplo, ¢ a conceituagdo do termo
juventude. Porém ndo tivemos outro caminho que ndo fosse o aspecto cronologico
para caracteriza-la, o que fizemos por meio da fixacdo de uma faixa etaria
compreendida entre 15 ¢ 29 anos. Essa escolha, todavia, ndo conflitara como o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), aprovado pela Lei n° 8.069, de 12 de
julho de 1990, que dispde sobre a protecdo de adolescente, definida nessa lei como
pessoa entre 12 e 18 anos de idade, na medida em que ndo estabelece o mesmo
tratamento dado nesse diploma. Para a faixa etaria contemplada no ECA, o Estatuto
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da Juventude dispora sobre direitos suplementares ainda ndo assegurados aos jovens
entre 15 e 18 anos.

Pelo estudo realizado no Estatuto da Juventude, percebe-se que ele veio para trazer
uma certa diferenciacdo entre os adolescentes e os jovens. Os adolescentes, em transi¢do para
a classe jovem, e os jovens que estdo em total sintonia com o mundo global, com a internet,
vivenciado questdes do dia a dia dos adultos em tempo real, de forma muito préxima. O Estatuto
da Crianga e do Adolescente ainda traz um tratamento infantilizado aos individuos que tutela,
e ndo ¢ esse tratamento que deve ser dispensado aos jovens no mundo contemporaneo.

O Estatuto da Juventude, em contrapartida, veio apresentar um tratamento com
inclusdo de responsabilidades e autonomias, com a promog¢ao da participacao dos jovens nos
meios sociais e politicos, indo ao encontro com a no¢dao do jovem como sujeito social, como

protagonista na sociedade, apresentada por Groppo (2018).

E imperioso ressaltar que o Estatuto da Juventude, em uma série de dispositivos
trabalha a promocdo da participagdo juvenil na sociedade e na politica através da
promocao de grupos organizados e nas manifestagdes populares, como ainda se vera.
A autonomia e a cidadania sdo caracteristicas marcantes do Estatuto da Juventude,
diferente do ECA mais pautada na protecao de vulneraveis. (AMORIM, 2011, s/p.)

Ao contrario do que se pode imaginar o Estatuto da Juventude ndo veio para
demonstrar a vulnerabilidade do jovem ou apresentar alguma restricdo a sua autonomia. Ele
apresenta uma nocao de jovem ligada a autonomia, ao respeito, a tolerancia, a diversidade e a

inclusdo de responsabilidade. Vejamos os principios norteadores do diploma legal em questdo.

Art. 2° O disposto nesta Lei e as politicas publicas de juventude sdo regidos pelos
seguintes principios:

I - promog@o da autonomia e emancipagdo dos jovens;

IT - valorizag¢@o e promogdo da participacdo social e politica, de forma direta e por
meio de suas representacdes;

III - promogao da criatividade e da participagdo no desenvolvimento do Pais;

IV - reconhecimento do jovem como sujeito de direitos universais, geracionais e
singulares;

V - promog¢ao do bem-estar, da experimentacdo e do desenvolvimento integral do
jovem;

VI - respeito a identidade e a diversidade individual e coletiva da juventude;

VII - promogdo da vida segura, da cultura da paz, da solidariedade e da ndo
discriminagdo; e

VIII - valorizagdo do didlogo e convivio do jovem com as demais geragdes.

Em uma andlise do protagonismo juvenil diante do cenario de redemocratizacdao de
1988, Krischke (2004 apud STAMATO, 2009) deixa claro que houve uma ampliagdo da
participacdo ou da possibilidade desta, em especial em projetos culturais e nas tomadas de

decisdes no ambito politico, com a facultatividade dos jovens a partir dos 16 anos poderem
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exercer o direito ao voto nos pleitos eleitorais, demonstrando relevantes alteragdes no campo
da cultura politica dos jovens.

Dessa forma, reforga-se a intengao da formacao cidada dos jovens brasileiros. Diante
desse cenario, percebe-se que dentre as fases da vida (infancia, juventude, fase adulto, velhice),
a juventude pode ser partilhada em adolescéncia e juventude propriamente dita.

Para Groppo (2018, p. 42) esse panorama traz certa dificuldade ao Estado para a
criacdo das politicas publicas e sociais, bem como para a sociedade definir exatamente onde

termina e onde comeca essas categorias etarias.

[...] ilustra a propria dificuldade de o Estado criar politicas sociais que ndo se
sobreponham umas as outras, assim como da sociedade definir exatamente, apesar
destes e outros marcos legais, quando comegam e quando terminam os supostos
privilégios e obrigagdes de cada categoria etaria — na verdade, quando comega e acaba
cada categoria.

Para conseguir a formacgao de jovens que sejam sujeitos de uma efetiva acao sécio-
politica na comunidade, ¢ necessdria uma atuacdo para consolidar o jovem como um
protagonista, com uma participagdo ativa, critica e consciente, solidificando com uma pratica
que ponha fim a uma cultura adultocéntrica e que, a0 mesmo tempo, desenvolva cada vez mais
a figura do jovem como sujeito social de sua propria mudanca e da sociedade.

Apresentada uma interpretagcdo do jovem como protagonista, que seria a melhor forma
do sujeito buscar os seus proprios interesses e os da sociedade, com uma acdo direcionada a
pratica da cidadania, com um voluntarismo pensado na solidariedade e com atuagdes a favor de
todos os cidadaos e do bem comum, vindo o jovem a construir condi¢gdes para uma agao livre,
criativa e critica, cabe apontar as formas como interagem a educacao e a escola com os jovens,
nos ambientes de diversidade juvenil, com foco no processo de socializagdo politica desses
individuos para uma formagao cidada, passando por um entendimento da cultura politica das

sociedades.
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III - CULTURA E SOCIALIZACAO POLITICA NA/PELA ESCOLA: A
FORMACAO DOS JOVENS PARA O EXERCICIO DA CIDADANIA NO
CONTEXTO DA DIVERSIDADE

Neste capitulo pretende-se introduzir, inicialmente, algumas ideias sobre a defini¢ao
da educagdo como uma forma constante de produgao de conhecimentos humanos acumulados
ao longo da historia e de formagdo de uma consciéncia critica ao e pelo individuo, que se
apresenta inacabado e com uma necessidade de superagdo do saber, além da escola, como
agente socializador e responsavel por essa atuacao educacional perante os jovens € como espago
de socializacdo. Segue-se com apontamentos importantes sobre o respeito a diversidade da
juventude no ambiente escolar, com enfoque em uma educagdo que compreenda e transmita um
respeito as individualidades, diferencas e os diversos sentidos que um mesmo valor tem a
oferecer. Apresentam-se, ainda, questdoes sobre a formacao voltada para o exercicio de uma
cidadania mais ativa dos jovens.

Ao final sdo introduzidas as nog¢des de cultura, com um didlogo entre culturas politica,
juvenil e escolar, e de socializagdo politica, com uma visdo voltada a formagao politico-cidada
dos jovens e demonstrando a importancia das instituicdes de ensino nesse processo da

socializagao.

3.1 Educacio e Escola

A educacao ¢ considerada como um fendmeno que pode ocorrer em qualquer lugar e
momento ¢ com qualquer individuo, por meio da relagdo entre parentes, amigos, ancidos €
aprendizes, professores e estudantes. Assim, havera a criagdo e/ou transformacao de qualidade
do ser humano a depender da cultura de cada um e da formacao que se pretender, surgindo as
divisodes sociais de trabalho e poder.

Para Brandao (1989, p. 11) a “educacao aparece sempre que surgem formas sociais de
conducdo e controle da aventura de ensinar-e-aprender”. A educa¢do poderia, ainda, ser
definida como pratica social, que tem por objetivo ensinar o ser humano um saber especifico
para forma-lo de acordo com as necessidades e exigéncias da comunidade a que pertence, numa
época vivenciada (BRANDAO, 1989).

Jaeger (apud Brandao, 1989, p. 33) deixa claro seu entendimento sobre a relacdo entre

educagdo ¢ a comunidade.

Primeiro que tudo; a educag@o ndo é uma propriedade individual, mas pertence por
esséncia a comunidade. O carater da comunidade imprime-se em cada um dos seus
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membros e ¢ no homem, muito mais que nos animais, fonte de toda a agdo e de todo
o comportamento. Em nenhuma parte, o influxo da comunidade nos seus membros
tem maior forca que no esforco constante de educar, em conformidade com o seu
proprio sentir, cada nova geragao.

Para Freire (1979), antes de se falar em educacao, torna-se necessaria uma reflexao do
ser humano sobre ele mesmo, pois ao ser encontrada sua natureza, encontrar-se-4 a
fundamentagdo do processo educacional. A necessidade da educacao, por isso, se faz pela
percepcao do ser humano de que ele ¢ um ser inacabado ou imperfeito e que com a educagao

ha uma tentativa de alcangar uma forma mais perfeita e adequada as demandas do cotidiano.

O homem pode refletir sobre si mesmo e colocar-se num determinado momento, numa
certa realidade: € um ser na busca constante de ser mais e, como pode fazer esta auto-
reflexdo, pode descobrir-se como um ser inacabado, que estd em constante busca. Eis
aqui a raiz da educacdo (FREIRE, 1979, p. 14).

A busca pela educacdo estard sempre ligada a necessidade do saber e também a
ignorancia, ja que constatada esta, percebe-se a necessidade da educacao, “o saber se faz através
de uma superagao constante. O saber superado ja € uma ignorancia” (FREIRE, 1979, p. 15).

O que se pode perceber € que nao existem seres educados e nao educados e sim formas
diversas de educacdo. De forma similar, ndo existem seres humanos ignorantes absolutamente,
existem niveis de ignorancia, sendo que a partir destes niveis busca-se uma sabedoria, que vai

superando-se constantemente e tornando-se em outra ignorancia, e assim sucessivamente.

Por isso ndo podemos nos colocar na posi¢ao de ser superior que ensina um grupo de
ignorantes, mas sim na posi¢do humilde daquele que comunica um saber relativo a
outros que possuem outro saber relativo. E preciso saber reconhecer quando os
educandos sabem mais e fazer com que eles também saibam com humildade
(FREIRE, 1979, p. 15).

Essa busca constante pela superagao da ignorancia e aquisi¢do de sabedoria ¢ que
caracteriza naturalmente o ser humano como um ser inacabado, que se apresenta em continua
busca, ndo s6 pela educagdo em si, mas também pela vontade de criar sua educagdo, devendo
ser livre, sem restri¢des, o que permite o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre os
acontecimentos da sociedade.

Uma importante licao apresentada por Freire (1979) ¢ que muitos paises, em especial
na América Latina, possuem um dogma de que os professores sdo intelectuais que ensinam
estudantes ignorantes, simplesmente aqueles repassando os conhecimentos a estes, de forma a
ir depositando, colocando ou inserindo o suposto conhecimento na mente do estudante, dai a
expressao cunhada de “Consciéncia Bancaria” na educagdo. Apesar de existirem defensores

desta forma de produ¢do de conhecimentos, com a ideia de que quanto mais conhecimento
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passado (depositado), maior seria o intelecto do receptor, Freire (1979) deixa explicito que ndo
passa de produ¢do de estudantes mediocres e sem capacidade criativa.

Indo na contra mao da ideia da formagdo de estudantes criticos, com respeito as
multiplas diversidades, cabe um alerta sobre o Movimento Escola sem Partido ** que
inicialmente apresenta-se como um movimento que defende as liberdades de ideias, tendo um
discurso de aplicagdo de uma postura neutra no processo formativo dos estudantes, sem imiscuir
em pensamentos criticos do mundo em que os estudantes estdo em convivéncia, entretanto,
mostra-se como uma proposta, que de forma dissimulada, com justificativas inveridicas,
objetiva tolher as liberdades de ser, saber e poder dos estudantes, indo de encontro com a ordem
juridica constitucional (SOUZA; NOVAIS, 2021).

E apresentada a defesa de que nas institui¢des escolares ndo haja influéncias politico-
partidarias junto aos estudantes, considerando que os professores deveriam se limitar a
transmissdo de conhecimentos, o que remete a Teoria da Consciéncia Bancaria de Paulo Freire,
sem adentrar na constru¢do de um pensamento critico sobre temas/assuntos atuais ou discursos

de valores, devendo serem “neutros”.

Qualquer coisa que ultrapasse a mera transmissdo de conhecimento poderia ser
considerada “doutrinagdo ideologica” e, por isso, passivel de “estar em conflito com
as convicgdes morais dos estudantes e de seus pais” (Art. 2°, PL n.° 867/2015). A
Educagao seria responsabilidade da familia, que ndo poderia ser contraditada nos seus
valores morais, religiosos e sexuais (MATTOS et al, 2017, p. 89)

Para Souza e Novais (2021, p. 540) o Movimento Escola sem Partido nega enxergar-
se como uma proposta ideologica de uma classe com interesses que desconsideram os demais
pontos de vista, o que tem o potencial de gerar até mesmo uma desconsiderag@o dos interesses
das minorias, apresentando manifestagdo no seguinte sentido: “E também uma proposta que se
recusa a reconhecer a visao neoliberal e neoconservadora como ideologia, atribuindo o carater

ideoldgico apenas as praticas e as visoes de mundo que lutam contra a desumanizacao”.

24 E ym movimento que surgiu no ano de 2004, tendo como fundador o advogado e procurador do Estado de Sio
Paulo Miguel Nagib, que indignado com uma aula de histéria em que uma de suas filhas participava, em que o
professor comparou o revolucionario socialista Che Guevara ao catolico Sao Francisco de Assis, ¢ inspirado em
movimentos norte-americanos, criou a ideia de que movimentos esquerdistas estariam se camuflando entre os
docentes, das escolas publicas, e realizando uma doutrinag@o de alunos em contragosto aos pais e/ou responsaveis
desses. Cabe ressaltar que o movimento ndo influencia na rede particular de ensino, deixando-a de fora, e que
Nagib foi um membro do Instituto Liberal de Brasilia, cuja missao foi defender e difundir valores neoliberais com
o apoio financeiro de grandes grupos econdomicos. O referido movimento ganhou uma dimenséo a nivel nacional,
no momento que o, entdo, deputado estadual Fldvio Bolsonaro solicitou a Nagib a elabora¢do de um projeto de lei
a fim de colocar em pratica as ideias do movimento, o qual foi proposto na Assembleia Estadual do Rio de Janeiro
em 2014. No ano seguindo, o vereador Carlos Bolsonaro apresentou proposta semelhante na Camara Municipal
do Rio de Janeiro. Assim Nagib disponibilizou projetos a nivel estadual e municipal no site do Movimento
(www.escolasempartido.org), o que resultou em diversas propostas por todo o Brasil. (MOURA, 2019; MATTOS
etal,2017).
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Ao se referir a liberdade de aprender dos estudantes e de suas familias, o movimento
Escola sem Partido apresenta-se em contradic¢do ja que tolhe a liberdade dos professores no ato
de ensinar e, também, a liberdade de aprender daqueles estudantes e de suas familias que
desejam receber das institui¢des de ensino a possibilidade da constru¢ao de um aprendizado

critico sobre os assuntos pertinentes na atualidade.

[...] entdo, como o termo ¢é apropriado de modo unilateral, pois, ao esgarcar a liberdade
dos que aprendem, comprime a liberdade dos que ensinam, resultando em uma
féormula que nos parece questionavel se entendemos que para que se dé de modo
efetivo, a educagdo estd para além da repressdo, seja qual parte for. (MATTOS et
al.,2017, p. 90

A tentativa de restringir a aprendizagem mais critica, € porque ndo, mais solidaria (ja
que atende a interesses de minorias, sub-representadas na sociedade), com o fim de prescrever
convicgdes morais de estudantes e seus familiares, defendida pelo movimento retromencionado,
esta em total descompasso com as realidades escolares, com as culturas dos proprios estudantes,
que apresentam convicgoes, ideias e acdes pessoais baseadas na diversidade e pluralidade de
cada um dos individuos.

Mattos et al (2017) bem apresenta a ideia de inviabilidade das atividades dos

professores em caso de adogao de preceitos do movimento.

E facil perceber que a determinagdo do Art. 2° do PL n.° 867/2015 torna inviavel
qualquer atividade pedagogica, pois o professor ou a professora ndo podera atender as
convicgdes morais da totalidade de seus estudantes e dos pais destes. (MATTOS et al,
2017, p. 95

Na educagdo deve-se priorizar a seguranga € 0s meio necessarios/ferramentas para
possibilitar aos estudantes a producdo de conhecimento critico, a fim de trazer um debate
saudavel para a sala de aula, em que todos possam expressar-se e opinar, sem que haja qualquer
forma ou tentativa de convencer os estudantes sobre determinado ponto de vista politico-
ideoldgico-partidario.

Admitir as ideias do movimento Escola sem Partido seria 0 mesmo que tornar os
professores como meros transmissores do conhecimento acritico acumulado ao longo da
histéria e os estudantes como meros receptores desse conteudo, indo ao encontro dos preceitos
da Teoria da Consciéncia Bancéria, tdo criticada por Freire (1979), ja que com as praticas de
tal teoria as institui¢des de ensino estariam a produzir estudantes sem capacidade critica, sem
talentos e mediocres, pois receberiam uma “educagdo mecanicista prescritiva, apartada dos
acontecimentos da vida e esvaziada dos questdes culturais, politicas, sociais € econdmica que a

atravessa” (MATTOS et al, 2017, p. 99).
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A formalizagdo da educagdo ocorre com a pedagogia (teoria da educacdo), que
desenvolve as situacdes para aplicacdo, os métodos e as regras para utiliza¢do, e define os
agentes das agdes, momento de surgimento das escolas, dos estudantes e dos professores
(BRANDAO, 1989).

A escola pode ser considerada como um espago sociocultural, compreendida na 6tica
cultural e no resgate do papel dos sujeitos da sociedade que faz parte como institui¢do. Essa
visdo iniciou-se na década de 1980, época quando a escola era analisada tomando por referéncia
as teorias funcionalistas e as teorias de reproducdo, que determinaram a institui¢ao escolar com
base nas estruturas das relagdes sociais, caracterizada pela sociedade capitalista, que atuava na
definicdo de escola e nas agdes dos sujeitos atuantes.

A partir dessa década, a Escola passou a ser analisada por outro angulo, no qual ha
uma inspiragdo nas ciéncias sociais, indo além da dicotomia homem-circunstancia, agao-
estrutura, sujeito-objeto, sendo que para Boaventura (1991, p. 43 apud DAYRELL, 1996, p. 1)

n

o ser humano estaria retornando as ciéncias, "o sujeito, que a ciéncia moderna langara na
diaspora do conhecimento irracional, regressa investido da tarefa de fazer erguer sobre si uma
nova ordem cientifica”.

E desenvolvida uma nova analise, em que o atuar dos sujeitos torna-se sua principal
fonte. Com esta nova visdo, a Escola torna-se a combinagao de visdes diferentes. Em uma ponta,
uma institui¢do organizada com fins escolares, com fungdes definidas e hierarquizadas,
conseguindo definir as relagdes sociais; em outra, os atores deste cenario, estudantes,
professores e demais funciondrios que participam e atuam de forma a se relacionarem e criarem

uma construcdo social permanente na institui¢ao escolar.

Ezpeleta e Rockwell (1989, p. 58) apresentam bem esse cenario:

[...] em cada escola interagem diversos processos sociais: a reproducgdo das relagdes
sociais, a criagdo e a transformagao de conhecimentos, a conservagdo ou destrui¢ao
da memodria coletiva, o controle e a apropriagdo da instituicdo, a resisténcia e a luta
contra o poder estabelecido.

Portanto, entender a escola como um espago sociocultural requer a compreensao de
duas dimensodes: a primeira, ¢ a de que hd uma institucionalizagao formal de regras, para
possibilitar o convivio dos sujeitos, e a segunda, direcionada a relagdo entre sujeitos, com
destaque para acordos, desacordos, imposicdo de regras de forma individual ou coletiva e até

mesmo o descumprimento dessas (DAYRELL, 1996).
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Assim, sempre ha um embate entre essas dimensdes a fim de possibilitar a captagao
dos procedimentos formais escolares e confirmagao dos papéis dos atores neste cenario escolar,

com exposto por Dayrell (1996, p. 2):

Desta forma, o processo educativo escolar recoloca a cada instante a reprodugdo do
velho e a possibilidade da constru¢do do novo, e nenhum dos lados pode antecipar
uma vitéria completa e definitiva. Esta abordagem permite ampliar a analise
educacional, na medida em que busca apreender os processos reais, cotidianos, que
ocorrem no interior da escola, a0 mesmo tempo que resgata o papel ativo dos sujeitos,
na vida social e escolar.

Todo esse procedimento gera um empoderamento continuo dos espagos de convivio,
das regras de convivéncia, das acoes praticadas e dos conhecimentos que vao dando formato a
instituicdo de ensino, sendo um procedimento com interagdes reciprocas dos atores diversos
deste cendrio entre si e destes com a institui¢do educacional, que pode ser definido com um
processo heterogéneo, em que varias interacdes vao gerando outras, ampliando o universo
educacional naquele ambiente.

Dentre esses atores citados por Dayrell (1996), o foco deste estudo vem a ser o jovem,
aquele que por ainda ser um ente inacabado, busca o conhecimento na escola, entidade de ensino
esta que representa o Estado, que na visao de Freire (2001) tem a obrigacao universal de tornar-
se educativa para atender as necessidades dos seres humanos, € no presente estudo, pode-se
entender o ser humano como o jovem com a necessidade de educar-se, de aprender, de ensinar,
de ter conhecimento das atividades que lhe permeiam e sdo inerentes a sociedade em que vive.

O mesmo autor traz uma relag@o desta Educagdo Universal, obrigagdo do Estado, com
a politica, deixando clara a importancia da politica na formagdo educativa do e pelo Estado a

classe chamada juventude.

Enquanto educadora, a Cidade é também educanda. Muito de sua tarefa educativa
implica a nossa posicao politica e, obviamente, a maneira como exercemos o poder
na Cidade e o sonho ou a utopia de que embebamos a politica, a servico de que e de
quem a fazemos. A politica dos gastos publicos, a politica cultural e educacional, a
politica da saude, a dos transportes, a do lazer. A propria politica em torno de como
sublinhar este ou aquele conjunto de memorias da Cidade através de cuja s6 existéncia
a Cidade exerce seu papel educativo. Até ai, a decisdo politica nossa pode interferir.
(FREIRE, 2001, p. 13).

Diante das ideias e definigdes apresentadas, entende-se que, talvez, a Escola seja um
bom agente socializador, para poder ter como fim a possibilidade da produgdo do conhecimento
aos jovens sobre a politica, sobre 0 modo de exercé-la e a importancia da mesma na vida de

cada cidadao.
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3.2 Educacio na Diversidade para cidadania

ApOs apresentar consideragdes sobre a escola, ¢ necessario que seja analisada a questao
de diversidade que tanto se manifesta no ambito das instituigdes de ensino. No mundo sempre
houve muita diversidade, porém ndo havia essa visdo, somente com a globaliza¢ao, em especial,
pela ampliagdo dos meios de comunicacdo ¢ que essa percepcao da diversidade foi notada e a
visao da humanidade homogénea e definitiva foi deixada de lado. Destaca-se que todos os
comportamentos, aparéncias e pensamentos, na antiguidade, que eram diferentes dos padrdes
estabelecidos em uma sociedade, eram visualizados como diferentes, estranhos e, algumas
vezes, até reprovaveis, assim considerados como desvios de normalidade, originando o
preconceito (CARDOSO, 2014).

A convivéncia entre os seres humanos no mundo pés globalizado deve ser realizada
de forma diferente, j& que ndo se vive mais em uma sociedade homogénea com defini¢des
imutaveis, onde se tinha uma visdo centrada nos costumes, atitudes ¢ conhecimentos de sua
propria sociedade, deve-se, no mundo contemporaneo, estar preparado para a convivéncia nao
s6 com os semelhantes, mas também com aqueles que sdo, que pensam e que agem diferentes
daquela visdo do que seria o normal.

O ser humano ndo nasce sabendo tudo de tudo, na convivéncia com outros ¢ que vai
adquirindo valores, conhecimentos, orientacdes e, principalmente, formando sua personalidade
individual, que ira diferencid-lo dos demais ou fazer com que se aproxime de um determinado
grupo, que mais se assemelhe aos seus ideais.

Assim, educar na diversidade ¢ pautar-se no respeito a individualidade de cada ser
humano ou grupo desses e ser respeitado da mesma forma. Para Cardoso (2014, p. 4) esse
educar no ambito da diversidade nada mais seria do que “ensinar e aprender junto com os alunos
a conviver com pessoas, destacando nossas diferengas fisicas, sociais e culturais”.

Falar em diversidade na educacdo exige, primeiramente, que haja o ensino de valores
para o respeito de todos os individuos, independente de raca, etnia, religido, regido que habita,
situagdo socioecondmica, dentre outros fatores, € nao apenas o respeito aos “semelhantes” ou
ao “proximo” como foi apresentado pela educagdo tradicionalista.

Deve-se, ainda, ter em mente que os valores apresentados e ensinados aos individuos
pela educagao escolar podem ter interpretagdes diversas a depender do contexto historico e das
ideias daquela pessoa ou de seu grupo e, ndo obstante essas diferentes interpretagdes, pode
ocorrer a fala “da mesma coisa em sentidos diferentes ou trata-se de coisas diversas, buscando

neutralizar suas reais diferengas, em vista de uma diversidade comoda e harmoniosa na
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aparéncia” (CARDOSO, 2014, p. 5), assim a sociedade atual ndo apresenta aos seus integrantes
valores, conhecimentos e orientagdes absolutas e inconcilidveis entre si, e a educagdo nao pode
mais continuar com essa perspectiva que nao colabora na formagao e interpretacao da sociedade

contemporanea.

A conjuntura atual exige uma atitude reflexiva, de sintonia fina, para distinguir os
diversos sentidos de um mesmo valor ndo apenas aqueles vindos de culturas e
civilizagdes diferentes, mas os varios sentidos que um determinado valor adquire
numa mesma sociedade, devido a interesses diversos (CARDOSO, 2014, p. 5).

Como afirmado anteriormente, sdo diversos os sentidos que os valores podem ter e ser
interpretados no mundo contemporaneo. Ndo ¢ diferente o valor da tolerancia que tem estreita
ligagdo com o contexto da diversidade na educagao.

Inicialmente, cabe citar o que se entende por tolerancia, em uma visao mais tradicional
eurocéntrica, que seria a agdo de suportar o que ¢ diferente do “normal”, sendo “normal” para
a interpretagdo de um determinado individuo, que tem a cultura europeia como seu parametro,
ou ndo agraddvel para uma determinada visdo ou interpretagdo, o que traz por consequéncia
uma relacdo de superior e subordinado. Ha, ainda, um entendimento no sentido de que ter
tolerancia seria aceitar o outro por pena, em compadecéncia a diferenca do outro, o que acentua
mais um sentido discriminatdrio e de superioridade. Cardoso (2014, p. 7) exemplificou que
“isso mostra que a relagdo europeu-indigena ndo foi vista somente como uma relagdo entre
cultura superior e a inferior, mas também entre o bem e o mal”.

Em uma visdo progressista, com o fim de extirpar a marginalidade sobre alguns, além
de trazer a conscientizacdo dos oprimidos e opressores sobre os tratamentos diferenciados,

Cardoso (2014, p. 8) apresenta uma interpretagdo mais condizente com a logica contemporanea.

E um conceito de tolerdncia comprometido com o respeito a diversidade cultural
explicitada no mundo contemporidneo ¢ ao mesmo tempo consciente do direito
fundamental de cada povo a sua identidade cultural, livre de formas de dominagao
econdmica e ideologica que o excluem de uma vida digna material e espiritualmente.

Hé que se ter a nogao que mesmo em um mundo com tantas diferencas de culturas,
com grande desigualdade a mostra e onde ainda existem superiores e subordinados, nem tudo
deve ser toleravel. A tolerancia propriamente dita ¢ aquela onde ocorre a extingao da violéncia,
da opressao e da desigualdade. Entretanto, deve-se ficar atento para que nao sejam tomadas
atitudes de tolerancia ou indiferenca aos atos de opressdo ou que instiguem as desigualdades
sociais, pois estariamos diante de uma tolerancia passiva ou falsa tolerancia.

Também relacionado a diversidade estd o preconceito, ja que se caracteriza ndo apenas
pela desconfianca do que ou de quem ¢ diferente, mas também como um julgamento em

desfavor daquele que apresenta aspectos fisicos, morais, sociais e/ou intelectuais diferentes e
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diversos daquele individuo ou grupo de individuos tomados como referéncias, ou, ainda,
definido como um prévio julgamento, sem um conhecimento minimo que seja, com
parcialidade e pré-disposicao para formar uma opinido negativa em relagdo a determinada

situacao ou determinado individuo.

O ato preconceituoso, portanto, sustenta-se pela crenga na desigualdade natural entre
os seres humanos e isso implica em considerar-se como possuidor da verdade absoluta
e como padrdo de comportamento de referéncia para todos (CARDOSO, 2014, p. 10).

A escola ndo deve apenas formar estudantes e/ou cidadaos que respeitem a diversidade
fisica, de pensamento ou comportamental na visdo de Cardoso (2014), pois corre-se o risco de
incentivar ainda mais as desigualdades presentes na sociedade, somente a partir dos valores
referentes a diversidade e a desigualdade ¢ que serdo formados cidadaos que saberdo diferenciar
as pessoas diferentes daquelas com tratamentos desiguais.

E inegavel a evolugdo nos estudos e nas agdes contra qualquer forma de negar a
dignidade humana, mas, ainda, constatam-se diversas desigualdades sociais, econdmicas,
religiosas, intelectuais, €tnicas e/ou culturais, que tornam cada individuo ou grupo desses
diferentes uns dos outros.

Para Cardoso (2014) ha dois posicionamentos que podem ser abordados no ambito

educacional para definir a diversidade e a desigualdade.

Na educagdo liberal, os conceitos diversidade, desigualdade e diferengas pessoais séo
vistos como realidades isoladas. Uma maior igualdade social somente ocorrera com
uma educagdo centrada no desenvolvimento das competéncias intelectuais, funcionais
e morais do individuo. O posicionamento histdrico-critico parte da ideia de que os
conceitos se inter-relacionam e, portanto, devem ser tratados conjuntamente. Assim,
além do desenvolvimento das competéncias pessoais, a educagao pode e deve preparar
o individuo para atuar coletivamente, visando mudangas nas estruturas sociais que
causam a explora¢do e exclusdo de muitos (CARDOSO, 2014, p. 14)

Nesse sentido, € preciso pensar a educacgdo no contexto da diversidade para o exercicio
da cidadania. No geral vé-se a defini¢ao de cidadania ligada a deveres e direitos de um individuo
no seu ambiente de convivéncia, onde ha reivindicagdes de direitos junto aos poderes publicos,
que ndo cumpriram seus deveres junto a populacdo. Ao mesmo tempo, a populacdo tem
obrigacdes de cumprir seus deveres junto a sociedade.

Todo esse esquema pode ser caracterizado como uma cidadania passiva, ja que fica
restrita a direitos e deveres pré-definidos pela legislagdo. Os jovens, inicialmente, devem sentir-
se no exercicio de uma cidadania ativa, ou seja, sentir-se parte de um pais, querer e fazer o
melhor para a sociedade, serem conscientes do empenho para construir um pais melhor com

uma agao coletiva, que tem a for¢a motriz na a¢do individual, na a¢do concreta.
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Verifica-se que a defini¢do de cidaddo de Aristoteles (2001), aquele que participa da
vida politica, ¢ muito semelhante daquela adotada pelo ordenamento juridico brasileiro. Em
termos juridicos, conforme a Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil de 1988, cidadao
¢ o brasileiro (nato ou naturalizado) eleitor. O instrumento através do qual o brasileiro comprova
e adquire a condig@o de cidadao ¢ o alistamento eleitoral/titulo de eleitor, o que lhe possibilita
o exercicio de alguns direitos politicos previstos no ordenamento juridico.

Cardoso (2014) traz como origem da cidadania ativa o pensamento grego, onde o
cidadao exercia a cidadania com sua participacao na administragdo da polis (termo grego para
cidade), escolhendo seus representantes, convencendo e/ou sendo convencido pelo demais
sobre decisdes a serem tomadas para as solugdes dos problemas da polis, finalizando ele
diferencia os tipos de cidadania como : “Enquanto a cidadania passiva apenas enfoca direitos e
deveres da vida em sociedade, a cidadania ativa refere-se a participagdo na vida da sociedade”
(CARDOSO, 2014, p. 17).

A cidadania na tematica juvenil apresenta relevancia nesta visao que a sociedade tem
sobre os jovens, em especial quando considerados os direitos e as participagdes de diversos
sujeitos da sociedade.

Deve-se focar em primeiro lugar na cidadania ativa para se garantir a dimensao politica
da vida em sociedade e os jovens ndo devem ser tratados de forma diversa, o estimulo para o
exercicio ativo da cidadania ¢ importante para garantir o futuro de uma sociedade democratica,
estimulando-os a um pensar na coletividade, trabalhando praticas pedagdgicas que os fagam
participar de decisdes no ambito escolar, o que lhes trara maior confianca na efetividade de suas
participagdes na sociedade ao longo da vida. Cardoso (2014, p. 18) conclui que: “Em todas as
fases de sua vida o ser humano deve ser respeitado como sujeito de direitos, podendo exercer
uma especifica cidadania ativa de participacao nas decisdes coletivas™.

Abramo (2007, p. 78), pondera que:

Toda vez que se relaciona a questdo da juventude a cidadania, seja pelos atos politicos,
seja pelas instituicdes que formulam agdes para os jovens, sdo os “problemas” (as
privagdes, os desvios) que sdo enfocados; todo debate, seminario ou publicagéo
relacionados a esses dois termos (juventude e cidadania) traz os temas da prostituicao,
das drogas, das doengas sexualmente transmissiveis, da gravidez precoce, da
violéncia. As questdes elencadas sdo sempre aquelas que constituem os jovens como
problema (para si proprios ou para a sociedade) e nunca, ou quase nunca, questoes
enunciadas por eles, mesmo porque regra geral, ndo héa espaco comum de enunciagdo
entre grupos juvenis e atores politicos.

O que fica claro € que os jovens tém direitos ndo concretizados, mas estdo muitas vezes
ausentes dos debates, do exercicio de sua cidadania, em raras excecdes sao apresentados como

atores sociais com capacidade de participacdo nos debates, com propostas e defini¢des
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relevantes no exercicio dos seus direitos de cidaddo. Os problemas constatados podem estar
vinculados a constitui¢do dos direitos sociais ¢ a forma como as desigualdades estdo se
distinguindo das politicas € 0o modo como est4 ocorrendo a criagdo de debates e negociagdes no
ambito politico brasileiro.

Nas instituicdes de ensino ainda se percebe um distanciamento da igualdade dos
curriculos, sendo essa igualdade necessaria para a defesa do interesse dos menos favorecidos,
de uma participacdo e escolarizagdo mais comum ¢ de uma producdo historica da igualdade
(MOREIRA; CANDAU, 2003). Para Connell (1993 apud MOREIRA; CANDAU, 2003) essa
igualdade de curriculos ou “justica curricular” seria o nivel de propostas pedagogicas a serem
alcangadas para a diminuicdo das desigualdades do sistema educacional.

Deve-se estar atento nao so as diferencas individuais, mas também as desigualdades,
por isso a necessidade de uma orientacdo multicultural nas instituicdes de ensino e na
elaboracao de seus curriculos, na busca de politicas para a igualdade e do direito a diferenca.
“As versdes emancipatorias do multiculturalismo baseiam-se no reconhecimento da diferenca
e do direito a diferenca e da coexisténcia ou constru¢do de uma vida em comum além de
diferencas de varios tipos” (SANTOS; NUNES, 2003, p. 33).

A escola foi concebida como uma instituicdo mediadora para o desenvolvimento de
uma fun¢do social, qual seja, produgdo de cultura, oferecimento de oportunidades de construgao
de saberes e formacao de cidadaos conscientes de seus direitos, entretanto, pode ndo ser isto o
que vem ocorrendo. Toda essa ideia baseia-se na igualdade e no direito de todos a oportunidades
na educagdo e na escola, mas dessa maneira ocorre uma homogeneizacao dos conteudos do
processo escolar, assim havendo um esquecimento da visdo de diversidade cultural, onde os
individuos dessa diversidade, nas palavras de Moreira e Candau (2003, p. 160), “ao penetrarem
no universo escolar desestabilizam sua 16gica e instalam outra realidade sociocultural”.

E importante que a escola seja reconhecida como um local onde ocorrem choques de
culturas e entrelagamento de diversidades, o que impde aos educadores uma reinveng¢do de suas
posturas, a fim de criarem identificagdes com as diversas culturas dos estudantes, uma
reinvencdo da instituicdo escolar para se redefinir diante desta multiculturalidade e desta

multidiversidade escolar.

3.3 Cultura politica e cultura juvenil na escola: reflexdes possiveis
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O modo como as institui¢des de ensino pode colaborar na formacao cidada dos jovens
passa pelo entendimento da cultura politica de uma sociedade e, mais especificamente, pela
socializagdo politica. A cultura civica nao chega a ser uma cultura tradicional, mas também nao
¢ moderna, sendo uma cultura pluralista, com um embasamento comunicativo ¢ de persuasao,
onde ha consensos com mudangas ¢ moderagoes.

A importancia desse ambito cultural na politica ja era idealizada desde Platdo, em sua
obra “A Republica”, que defendia que para ser um governante o sujeito deveria ser instruido
moral e intelectualmente, enquanto Aristdteles aduzia que cada povo teria um governo e/ou
regime de acordo com o seu carater. Ou seja, sempre sendo levada para alcancar o melhor em
uma dimensao cultural. Avancando alguns séculos, Montesquieu entendia que a ag@o politica
de uma sociedade era dependente de fatores naturais, sociais e culturais. Assim também
Rousseau, em sua obra “O Contrato Social”, que traz a ideia de que para a criagdo de leis o
legislador deveria verificar o carater especifico de seu povo (SCHMIDT, 2000).

Cléssicos da sociologia também sdo lembrados por Schmidt (2000, p. 28/29) pela

importancia de seus pensamentos sobre a cultura politica.

[...] Karl Max ¢ uma referéncia imprescindivel para os estudos posteriores sobre o
tema em analise, pelo vinculo de dependéncia que estabelece entre os fendmenos
culturais (superestruturais) e a estrutura econdmica [...] Antonio Gramsci, autor que
leva em conta a importancia dos fatores materiais, mas confere consideravel
autonomia a dimensao cultural [...] Max Weber, em cuja sociologia compreensiva,

atitudes, sentimentos e valores sdo importantes variaveis explicativas [...].

Tais personalidades trouxeram importantes contribuigdes para as areas da Psicologia
Social, da Antropologia e da Ciéncia Politica. Neste ultimo campo inclusive onde o
entendimento e o desenvolvimento sobre a cultura politica ocorreram. Primeiramente com a
teoria funcionalista, que traduz a sociedade pelos sistemas, onde seus componentes sao
interpretados pelas fun¢des que os individuos exercem. Também a teoria comportamental que
teve como objetivo o estudo do comportamento do ser humano como ator politico, além de suas
motivacdes, atitudes e expectativas (SCHMIDT, 2000).

A cultura politica tem um maior ¢ melhor desenvolvimento na segunda metade do
século XX, mais especificamente, apds a segunda guerra mundial. Detalhando a cultura no
ambito politico, pode-se entender como orientacdes e conselhos relacionados a politica, com
atitudes direcionadas a determinada forma de atuar no sistema politico e nos processos sociais.
Essa defini¢ao pode, ainda, ser caracterizada como um modo de se comunicar com o sistema

politico, repassando o conhecimento, os sentimentos e as avaliagdes da comunidade
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(ALMOND; VERBA, 2001 apud SILVA, 2017), ou como ac¢des e comportamentos no ambito

politico que os membros da sociedade detém, bem como a consciéncia sobre suas fungdes.

A cultura politica passa a ser uma area de estudos marcada pelo conteudo especifico
desse conceito: cultura politica como conjunto de atitudes e orientagdes politicas que
os individuos possuem acerca do sistema politico e de seu papel no sistema.

(SCHMIDT, 2000, p. 33).

[...Jcultura politica como orientagdes especificamente politicas e posturas relativas ao
sistema politico e seus elementos diferentes, sendo um conjunto de orientagdes
relacionadas a um sistema de objetos e processos sociais. [...] falar sobre a cultura
politica de uma sociedade significa falar sobre o sistema politico [...] (SILVA, 2017,

p. 18).

A cultura politica pode ser, também, conforme ligdes de Furtado (2017), caracterizada

como as atitudes e as orientacdes ligadas ao ambito politico que os individuos detém,

considerando as fungdes que exercem na sociedade, que vao sendo construidas, montadas e/ou

encaixadas ao longo de toda a vida através de processos de socializacdo politica.

Um marco para esses sentidos do conceito de cultura politica foi a obra de Almond e

Verba, “The Civic Culture” (1963), que focou em um significado voltado nas orientagdes e

atitudes politicas dos individuos em relagio ao sistema politico (SCHMIDT, 2000, ARAUJO,

2007, SILVA, 2017).

A cultura politica apresenta tipos, a depender do nivel de conscientizagdo e do tipo de

participagdo dos cidadaos.

a) Cultura Politica Paroquial: uma cultura onde ndo existem funcdes definidas aos

cidadaos, estes tém conhecimento escasso ou desconhecem a politica, t€ém apenas uma

expectativa por evolugdes do sistema politico, com uma orientagao politica mais afetiva

do que cognitiva;

b) Cultura Politica de Sudito (ou do Sujeito): aquela em que os cidaddos conhecem e se

orientam pela autoridade maior de sua sociedade, acreditando nela ou nao,

considerando-a legitima ou ndo e ndo desejam participar, atuam de forma passiva e mais

afetiva, seguindo normativas legais, onde se sentem com certa limitacdo de sua

competéncia politica; e

¢) Cultura Politica de Participagdo: aquela onde os cidadaos estdo cientes de todo o sistema

politico e de suas estruturas, e t€ém um papel mais ativo e critico ao governo, que pode

variar a depender da aceitagcdo ou nao desse governo.

Sao tipos de culturas politicas que atuam de forma conjunta a depender do contexto

histérico, social € econdmico, e pelas caracteristicas peculiares da sociedade ou do povo.
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O conceito de cultura politica, ao longo dos anos, foi sendo aperfeicoado, definido na
atualidade como conhecimentos, crencgas, assungdo de obrigacdes de valores politicos e com a
politica vivenciada. O produto dessa operacgdo resulta na socializa¢do, desde a infancia, por
processos educacionais e por constantes contatos dos cidadaos com os meios de comunicagao,
com as experiéncias sociais e economicas de vivéncia em determinado sistema politico vigente
(SILVA, 2017).

A cultura politica seria, entdo, como as atitudes padronizadas e os conselhos politicos
dos e aos cidadaos, relacionadas aos sistemas politicos vigentes, sendo o resultado de relagdes

entre os proprios cidaddos ou destes com o respectivo sistema politico.

A cultura politica, fruto da conexao entre politicas micros (motivagdes e atitudes dos
individuos) e macros (estruturas e fun¢des do sistema politico), configura-se em trés
tipos ideais: 1) cultura politica paroquial, caracterizada pela auséncia de consciéncia
politica e de expectativas em relagdo ao sistema politico; 2) cultura politica moderada,
aquela em que os membros t€m consciéncia do sistema politico, mas ndo estdo
dispostos a participar e 3) cultura politica participante, caracterizada pela presenga de
cidaddos conscientes, ligados afetivamente ao sistema politico e com capacidade
avaliativa, propensos a participagdo politica (AMORIM, 2006, p. 64).

Para além das culturas politicas e das instituigdes de ensino, a juventude esta presente
com culturas proprias e com diferentes identidades, assumindo e criando espagos onde ocorrem
socializacdes especificas relacionadas as suas identidades, com manifestagdes praticas
coletivas, representacoes, simbolos e rituais. Trata-se de um movimento em constante ebuligao,
onde a todo momento novas culturas/identidades surgem a partir da integracao/interagao
daquelas presentes e representadas em um determinando momento naquela cultural juvenil
(MARTINS; CARRANO, 2011).

As identidades na sociedade contemporanea nao sao impostas de modo hereditario ou
institucional aos individuos, sdo escolhas proprias que os fazem ser reconhecidos socialmente
de modos diferentes uns dos outros. E neste momento da escolha de identidades pelos
individuos que estd uma das principais func¢des das instituicdes formadoras (escolas) de jovens,
qual seja, ajudar e direcionar em uma escolha consciente os rumos da vida, com a construgao
de valores e conhecimentos.

Assim fica caracterizada a hibridizacdo de culturas, que expande as culturas juvenis
aos diversos locais onde os jovens socializam e, como um movimento espiral, nesses locais
novas culturas poderdo surgir com novas interpretagoes e se expandir para outros.

Martins e Carrano (2011) entendem que as instituigdes educacionais ndo estdo a

contribuir para essa hibridizag¢do, a medida em que buscam nivelar todos os jovens ao simples
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personagem “estudante”, sem possibilitar a exploracdo dessa gama de culturas politicas e

juvenis que surgem fora de seus muros.

A escola conta com mecanismos de silenciamento que promovem a invisibilidade das
praticas que ndo se encaixam nos cotidianos escolares institucionalizados e pouco
aberto para as expressividades das culturas juvenis. Nesse contexto, o jovem &
homogeneizado na condicdo de aluno que necessita responder positivamente aos
padrodes do ser “estudante” que a instituicdo almeja (MARTINS; CARRANO, 2011,
p. 45).

Ainda sobre o movimento espiral da hibridizagdo cultural, pode-se dizer que forma
uma cultura popular urbana quando ha uma interacdo de diversos grupos identitarios com a
cidade e seus nichos, onde cada individuo serd, algumas vezes, ator principal do movimento ou
outras, objeto das mudangas socioculturais ocorridas naquele momento. Toda essa dindmica
constroi o que Martins e Carrano (2011, p. 45) denominaram de “teia social”, o que trouxe a
conclusao de que a cultura poderia ser considerada como um “conjunto de contribui¢des, trocas
simbolicas e resisténcias em que cada grupo se faz presente” (MARTINS; CARRANO, 2011,
p. 45/46).

Toda essa interagdo, que gera uma hibridizag@o cultural com a formacao de culturas
populares urbanas diversas, estd a ocorrer de modo espantosamente muito rapido no mundo
contemporaneo ¢ tal se deve muito a moderniza¢ao em todos os sentidos pelos quais 0 mundo
e sua populagdo estd atravessando ou atravessou, mudancas nos modos de ver a vida, de ser
cidaddo e de viver em sociedade, bem como a revolugdo tecnologica, em especial a expansdo e
evolucdo dos meios de comunicagdo. Assim, percebe-se que nas sociedades as diversas culturas
estao a se entrelacgar, diante de varios grupos identitarios presentes, mas pela carga cultural que
esses trazem, as vezes semelhantes, outras contraditorios, sempre fazem nascer novas
discussdes e ideias. Assim também deve ser no ambiente escolar, onde jovens com diversas
identidades estdo presentes (MARTINS; CARRANO, 2011), o que pode potencializar a
identificacao do ambito politico, com diversidades de ideias, de discussdes e de orientagdes.

Nota-se que a variedade de culturas de jovens em uma sociedade ocorre e modifica-se
muito devido as novas identidades que surgem com o tempo. Nao ¢ possivel tomar um
determinado espaco como referéncia de cultura juvenil gracas a instabilidade, por estar em
constante mudanca com substitui¢ao “por diferentes expressdes que encontram na industria
cultural a possibilidade de difusdo e apreensao de suas linguagens e identificagdes por parte dos
jovens e da sociedade juvenilizada” (MARTINS; CARRANO, 2011, p. 47).

A banalizacdo das culturas juvenis torna-se uma preocupacao diante da globalizacao

cultural, na qual os verdadeiros valores e culturas formados pelos jovens sdo deixados de lado
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e as industrias vém mercantilizando todos os simbolos marcantes das culturas juvenis, a fim de
transforma-los em produtos com significados simplesmente visuais, no sentido de garantir a
qualquer um, que tenha poder aquisitivo para tal, o rejuvenescimento e a beleza, assim “o mito
da eterna juventude ¢ mais uma vez ressuscitado, valorizando o ser jovem apenas nos seus
aspectos estéticos e corporeos” (MARTINS; CARRANO, 2011, p. 46).

Nos espacgos de vivéncias das juventudes ha uma tendéncia para consumir e assumir
uma cultura global, onde o consumismo seria o diferenciador de identificacdes e diferenciagdes
da sociedade.

Essa cultural global, que se encontra vinculada ao consumismo, ¢ consolidada de
maneiras diferentes entre os individuos em razdo das desigualdades socioeconomicas e de
questdes locais do ambito de convivéncia daquele individuo, assim ndo sendo cumprida a
potencial ameacga de homogeneizacao. Nao obstante o consumo ser globalizado, as formas de
consumir e se apropriar ainda sdo arraigadas no ambito local, assim pode ser sugerido que as
culturas juvenis tém por fundamento o “consumo de bens materiais e simbdlicos que permitem
observar as ligacoes entre o local e o global e as maneiras que as culturas se inter-relacionam e
interagem naquele espago” (MARTINS; CARRANO, 2011, p. 48).

Falar em cultura juvenil, ¢ falar de diversidades de culturas que se constroem por
expressoes especificas de cada grupo e pelas impressdes ou percepcdes. Existem, ainda,
culturas juvenis que sdo instituidas para contrapor as culturas institucionais, que pretendem
assumi-las.

Verifica-se que a cultura politica, e em certa medida também a cultura juvenil, € o
resultado da jun¢do de relagdes, orientacdes e atitudes que ocorrem entre os individuos e desses
com a sociedade, que inicia na infancia e continua em plena atuacao/constru¢do durante toda a
vida do individuo e apresenta influéncia na a¢ao politica do mesmo, no seu papel em sociedade
e no funcionamento do regime politico. Assim, pode-se considerar que a cultura politica tem
intima ligacdo com o ambito politico e, algumas vezes, com o ambito eleitoral, facilitando o
desenvolvimento e a evolucdo da socializagdo politica (SILVA, 2017).

Termos como atitude, personalidade e comportamento politicos estdo diretamente
ligados aos estudos da cultura politica, merecendo especial atengdao para um melhor
entendimento do todo.

Iniciando pela atitude politica, essa pode ser definida como o possuir vontade de atuar
quando diante de uma determinada situagdo politica vivenciada por um individuo em um

momento de convivéncia.
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Atitude Politica ¢ a disposicdo relativamente persistente para agir diante de uma
situagdo politica. E uma propensio para agdo, constituindo-se uma variavel
intermediaria entre a situagdo em que vive o individuo ¢ o seu comportamento. Em
seu significado técnico, a atitude ndo pode ser tomada como sinénimo de agdo ou

comportamento. (SCHMIDT, 2000, p. 36).

Cabe também apresentar os componentes que constituem as atitudes politicas, quais
sejam, 0s pensamentos, as crengas, os sentimentos, as emocgdes e as tendéncias para atuagao.
Quando sao criadas tendem a facilitar o ajuste a sociedade, entretanto, quando criadas de forma
muito rigorosa tendem a levar a acles repetitivas, sem um pensamento critico dos atos
(SCHMIDT, 2000).

Apo6s estudos detalhados, Jean Meynaud e Alain Lancelot (1966, apud SCHMIDT,
2000, p. 36/37) apresentam a conclusdo de que as atitudes politicas sao formadas através de 3
tipos de experiéncias politicas: “[...] a) a experiéncia da relacdo com a autoridade; b) a
experiéncia dos valores e problemas politicos; ¢) a experiéncia da sociedade com o regime
politico”.

Outra questdo que muitas vezes ¢ citada na cultura politica, as vezes, de forma
equivocada, com o mesmo significado de atitudes politicas, sdo as orientagdes politicas que
podem ser definidas como caracteristicas concretizadas de objetos e suas relacdes. Schmidt
(2000, p. 38) pondera que: “Em palavras simples pode-se dizer que as atitudes sdo
predisposic¢oes relativamente estaveis sobre determinados assuntos, enquanto as orientagdes sao
as concepgdes envolvidas nestas predisposi¢des, os contetidos das atitudes”.

Diante de um comportamento peculiar de cada individuo de sua socializagdo forma-se
a personalidade politica, com estabilidade e ordenacao de suas atitudes politicas, integrando
“constituicdo fisica, os caracteres morfoldgicos e fisio-quimicos, os modos de interagao entre
as pessoas e o mundo, suas aspiracdes, afetos e modos de se comportar, cujo conjunto constitui
o estilo proprio de cada um” (SCHMIDT, 2000, p. 38).

Quando se trata do tema atitude politica, sempre vem a tona, ainda, o tema do
comportamento politico, havendo uma diferenca sutil entre ambos. Enquanto o primeiro tem
uma predisposi¢do com certa estabilidade, o segundo ¢ instavel comportamentalmente,
reagindo a solicitagcdes momentaneas e impulsionado por outros determinantes, podendo ser
através de uma acdo/conduta (comportamento ativo) ou com uma expressao de opinido
(comportamento passivo) (SCHMIDT, 2000).

O tema cultura politica ainda envolve a questdo da eficacia politica, definida como o
sentimento de confianca, que possui os atributos necessarios para conseguir influenciar nas

tomadas de decisdes no ambito politico. Schmidt (2000, p. 42) ao se manifestar sobre este termo
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esclareceu que “as pessoas que possuem elevada eficacia politica acreditam que sdo capazes de
influenciar o mundo da politica, entendem que sua presenca faz diferenga, que as autoridades
prestam atencao a individuos como ele(a)”.

Ligada a questao da confianga em si mesmo, a eficacia politica revela que quanto maior
for, maior sera a confianga que o jovem terd em si para influenciar no cenario politico em
ambitos escolares, laborais e/ou nas relagdes pessoais, havendo assim uma relagdo direta entre
o ambito de vivéncia do jovem e o exercicio de atividades ligadas mais estritamente a politica,

tanto no ambito governamental, como nao governamental (SCHMIDT, 2000).

O conceito de eficacia politica transcende, pois, o ideario liberal dos autores que o
popularizaram, e se constitui num instrumento tedrico valioso no estabelecimento de
relagdes entre os elementos subjetivos e o sistema politico e social [...] Como qualquer
outra atividade, a eficdcia politica ndo pode ser considerada como causa da
participagdo politica. Ela favorece a participagdo, mas varios outros fatores estdo
envolvidos. Entretanto, ha algo mais: o proprio senso de eficacia ¢ afetado pelas
oportunidades de participagdo. (SCHMIDT, 2000, p. 43).

Por ultimo, mas ndo menos importante e ligada a cultura politica esta a questao do
capital social. O capital social ¢ um pré-requisito para agdes conjuntas, coletivas ou

cooperativas da populagdo, ja que expressa a confianga entre os membros da sociedade.

Capital Social refere-se ao grau de confianga existente num determinado meio social.
Trata-se, pois, de confianca dirigida a outras pessoas, a qual € um pressuposto para a
acdo cooperativa [...] A confianga social, interpessoal, ¢ um pressuposto para a agdo
organizada. (SCHMIDT, 2000, p. 44).

Ha uma tendéncia diante desse quadro de que em sociedades com democracias mais
antigas e consolidadas os cidaddaos possuam uma elevada confianga social, ou seja, um maior
capital social para com os outros cidadaos e com as institui¢des, ao contrario de sociedades com
regimes autoritarios ou democracias mais novas, onde os cidaddos possuem certa desconfianca
(SCHMIDT, 2000).

Vale lembrar que o capital social ndo ¢ um termo criado recentemente, tendo sido
melhor desenvolvido, conforme estudos de Morais (2017, p. 46-47), por tedricos como
“Bourdieu (1980 e 1989), Coleman (1988 e 1994), Putnam (2005), Portes (1998), Fukuyama
(2002), entre outros. No entanto, ganhou destaque com a obra de Putnam sobre a cultura civica
e o desenvolvimento regional na Italia”.

Putnam (1993, p 177) traz sua visao sobre o capital social no seguinte sentido: “[...]
capital social diz respeito a caracteristicas da organizacdo social, como confianga, normas e
sistemas, que contribuam para aumentar a eficiéncia da sociedade, facilitando as acdes

coordenadas.”
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No campo politico o conceito de capital social ¢ ampliado para incluir além da
confiang¢a, normas e sistemas, onde este conjunto em uma sociedade conduz a uma melhora nas
atuagoes coletivas.

Schmidt (2000, p. 44) completa sua ideia de capital social da seguinte forma:

Onde hé confianga entre os cidadaos, ha tendéncia inercial para a manutengdo de
relagdes cooperativas ¢ de reciprocidade. Onde impera a desconfianga, a tendéncia
inercial ¢ de conflitos e enfretamentos, derivados em boa parte da trajetdria historica.

Em geral, ha uma grande insatisfacdo da populacdo com o poder publico e com os
politicos, ndo se desagregando dessa vertente estdo os jovens, o que lhes causa certa apatia e
desconfianca pela politica em si. Motivo que chamou a atengdo de estudiosos no tema de
atitudes politicas, comportamentos politicos e capital social dos jovens para tentar reverter esse
quadro. Muito se fala em aumentar o capital social da juventude, como forma de melhorar a
confianga propria e no outro, o que por consequéncia poderia alavancar uma melhora politica e
econdmica da sociedade (SCHMIDT, 2000, ARAUJO, 2007).

A esperanca de um futuro com inovagdes e a resolugcdo dos problemas atuais passa
pela atuacdo dos jovens que se encontram em uma transicdo para a vida adulta, por serem
caracterizados com inovadores, que aceitam riscos com mais facilidade e dispostos a mudangas,
entretanto, a sociedade nao disponibiliza todas as ferramentas, nem para a mudanga, nem para
demonstrar e reconhecer neles as possibilidades de mudanga.

A juventude apresenta-se, sob a visdo da populacdo em geral, da midia e da escola,
como uma categoria com caracteristicas homogéneas, quais sejam, encontrar-se em um
momento de crise na vida e ser mera receptora passiva de valores, orientagdes e conhecimentos
da cultura dominante ou das geracdes antecedentes. Vale lembrar, ainda, a visao de que a
sociedade de consumo globalizada viria moldando os jovens a bem de seus interesses e nao da
cultura juvenil. Em oposi¢ao, levando em consideragdo toda a diversidade de sua formacao, a
juventude altera-se, constantemente, gracas aos conflitos pelos quais passa e pelas diversas
relagdes em sociedade que sao alteradas pelo tempo. Nao ¢é possivel categorizar a juventude
com um conceito restrito e fechado diante de sua diversidade de modos de ser e dos variados
meios de aquisi¢do dos bens materiais e simbolicos (MARTINS; CARRANO, 2011).

Para Martins e Carrano (2011) a melhor visdo seria enxergar a juventude pelos seus
sujeitos, pela interpretagao desses da sociedade e em que medida os valores propostos em
sociedade afetam as suas formagoes.

Incluir questdes de classe, de poder, econdmicas, sociais, étnicas, politicas, dentre

outras tdo importantes no ambiente escolar ¢ de extrema importancia a fim de que os jovens
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entendam a dindmica e sintam-se parte desse processo, garantindo a visibilidade as suas culturas
e a conexao de suas identidades com as institui¢des de ensino.

Entender os jovens na atualidade ¢ um exercicio que leva a ter multiplas visdes e
consideragdes, ja que na constru¢ao de suas personalidades e na caracterizagdo dos grupos
juvenis fatores como poder aquisitivo, questdes socioeconOmicas, saude, trabalho,
escolarizagdo propria e dos pais, etnia e género deverdo e serdo de grande influéncia na
formacao individual.

Os jovens tém certa dificuldade para adentrarem, por exemplo, em ambientes laborais,
seja por problemas sociais, seja pela crise de desemprego, o que lhes dificulta, também,
construirem um espago proprio a partir dos valores que consideram adequados, assim tendem a
adentrar em espagos sociais adultos, que ja possuem valores pré-estabelecidos e que nao
representam os jovens, dai a possibilidade de conflitos geracionais quando os jovens
apresentam seus valores em um espago buscando representatividade. Assim também vem a
ocorrer nas institui¢des de ensino que ndo ddo representatividade, como deveriam dar, a

juventude (MARTINS; CARRANO, 2011).

Do mesmo modo, a invisibilidade imputada pela escola aos jovens ao traduzi-los
apenas a condi¢ao de alunos contribui para adjetiva-los negativamente sempre que
expressem suas atividades através de marcadores culturais proprios desse periodo da
vida (MARTINS; CARRANO, 2011, p. 52).

Muitas sdo as caracteristicas da cultural juvenil, dentre essas, algumas sao visualizadas
a partir da frequéncia com que aparece entre os jovens, entretanto, algumas sao interpretadas
como supostos problemas pelos pais, responsaveis ou pelas instituigdes de ensino, que insistem
em soluciona-los, sob a argumentacao/justificativa de proteger os jovens, mas sem ao menos
ouvi-los 0 que tém para falar sobre os seus maiores interesses. Essas atitudes tendem a nado

solucionar nada e a acirrar os conflitos geracionais.

[...] determinadas atitudes parecem reforgar os distanciamentos intergeracionais
justificando a maneira dos jovens olharem os poderes constituidos com certa
desconfianga e descrédito, assim como possibilitam o surgimento de novos problemas
e conflitos [...] (MARTINS; CARRANO, 2011, p. 52).

Algumas caracteristicas dos jovens que poderiam ser utilizadas para a construgao de
uma nova realidade/cultura a bem da sociedade, como sdo estranhas as geracdes ascendentes,
que possuem um pensamento mais fechado e conservador, acabam nao sendo consideradas a
contento ou consideradas como rebeldia, entretanto, esta vem a ser apenas a forma como os

jovens tém de se opor a cultura dos adultos que dominam aquele momento.

[...] todas as culturas contra-hegemonicas buscam estratégias de legitimagao que, na
maioria das vezes, configuram-se a margem do que esta posto enquanto o instituido.
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E provavel que a maior visibilidade provocada pelas formas de expressdo juvenis que
sdo marcadas por resisténcia e provocagao, assegure-lhes essa adjetivagdo que na
verdade ¢ propria de todos aqueles que estejam em oposicao e lutam por mudangas
(MARTINS; CARRANO, 2011, p. 53).

A partir do momento que os jovens e seus grupos buscam formas de manifestarem suas
identidades, de se exporem e se tornarem donos de seus proprios destinos, a fim de
solucionarem as situagdes problemas que entendem como tal, em oposi¢ao a cultura dominante,
no caso a cultura dos adultos, ¢ que se esta diante da construgdo de uma cultura juvenil. Essa
pode ser até mesmo uma busca por certa mudanga geracional com reinterpretagdes que
garantam a continuidade da geracdo antecedente (MARTINS; CARRANO, 2011).

O mundo moderno trouxe diversas mudancas, dentre elas pode-se destacar as diversas
visdes e os infinitos valores das relacdes sociais absorvidos pelos jovens, em profunda
divergéncia com as institui¢cdes tradicionais, defendidas pelas geracdes dos adultos. Por isso, a
escola precisa estar atenta para que os jovens construam perspectivas da vida, ambigdes
pessoais, sociais e profissionais diversas das que foram planejadas, devendo haver uma maior
abertura as novas ideias, aos novos comportamentos e, especialmente, um maior empenho no
didlogo entre as geragdes para que aos jovens seja garantida uma maior ¢ mais efetiva
participag@o nas decisdes tomadas a bem da sociedade (MARTINS; CARRANO, 2011).

As instituigdes escolares t€ém um papel de grande relevancia em todo esse processo de
participagdo entre geracoes, entre culturas (politica e juvenil), e de inclusdo dos jovens, ja que
possuem como fungao basilar a colaboragao na formagao cidada dos jovens, atuando com uma
cultura propria e unica, baseada em personagens (familia dos jovens/estudantes, professores,
gestores e estudantes), em discursos e linguagens (como forma de interagdo), em institui¢des
(institui¢des educacionais € o seu respectivo sistema) e em praticas do seu cotidiano. Assim, a
escola tende a oferecer a sociedade uma cultura com programas oficiais/institucionais, com a
apresentacdo de objetivos educacionais a serem alcangados junto aos € para os jovens,
denominada de cultura escolar, esta pode ser considerada como “adquirida na escola e
encontrada nela ndo somente seu modo de difusdao, mas também sua origem” (SILVA, 2006, p.
202).

As escolas estdo organizadas ndo s6 por planos governamentais, mas também pelas
relacdes que derivam de sua propria existéncia como um grupo da sociedade, onde conseguem
trazer novas interpretagdes das normas, dos valores e das praticas adotadas, dessa forma

construindo toda uma estrutura peculiar a sua cultura.

A institui¢ao escolar e seus professores podem abrir campo ao entendimento adotando
a investigagdo e a escuta como ferramentas para compreensdo das identidades e
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comportamentos de seus jovens alunos e de suas jovens alunas que sdo
simultaneamente criadores e criaturas da diversidade das culturas dos grupos juvenis
presentes na sociedade urbana [...] Através da elaboragdo de linguagens em comum,
a escola pode recuperar seu prestigio entre os jovens, bem como o prazer deles estarem
em um lugar que podem chamar de seu [...] (MARTINS; CARRANO, 2011, p.54).

Silva (2006) traz uma sutil diferenga entre os termos cultura da escola e cultura escolar.
Enquanto a cultura da escola poderia ser definida como um aglomerado de caracteristicas do
cotidiano da instituicdo, com 0s seus processos, normas, valores, ritos e pensamentos, a cultura
escolar seria caracterizada pelos saberes que formam o embasamento para o trabalho de
professores e estudantes. Tudo estaria a fazer parte do mundo social da escola, definido como
“os elementos estruturais determinantes nos processos pedagogicos, organizativos, de gestio e
de tomada de decisdes no interior da escola, responsaveis pela institui¢do [...] (SILVA, 2006,
p. 205).

A cultura escolar poderia, ainda, ser delineada como um mix de normas e agdes
praticas, com defini¢do do que ensinar e quais praticas inserir no cotidiano, portanto, a escola
fica marcada com atribui¢des de dotar os jovens/estudantes de meios para obter o conhecimento
e imprimir no espirito dos mesmos praticas e habitos tuteis para a participagdo na politica da
sociedade.

Essas suposicdes, basicamente, querem trazer uma participagao politica e cidada mais
efetiva dos jovens, o que se tornara real a partir de uma nogdo de empoderamento desses,
ocorrendo um envolvimento mais assertivo e responsavel dos jovens, com participagoes,
discussdes e decisdes que seriam consideradas nos rumos das politicas publicas (ARAUJO,

2007, SILVEIRA; AMORIM, 2005).

A relevancia deste aporte teorico para explicar o distanciamento e a apatia dos jovens
em relacdo a vida politica pauta-se pela ideia de que quando os cidaddos participam
ativamente de redes associativas, maior a confianga depositada no poder publico. [...]
Relacionar a nogdo de empoderamento a proposta de construgao de capital social na
juventude sugere a necessidade de realizar praticas de intervencdo na realidade como
forma de reverter o sentimento de apatia e o comportamento de repudio em relagéo a
vida politica. Portanto, requer a promogao de processos de socializagdo politica,
objetivando possibilitar aos jovens nocdes sobre direitos, cidadania e engajamento
civico em atividades coletivas e solidarias. (SILVEIRA; AMORIM, 2005, p. 158).

Necessario o desenvolvimento de agdes para a mudanca desse possivel cenario de
apatia e desinteresse dos jovens pela politica. Seria 0 momento ideal para trabalhar junto as
nogoes de capital social e atitude politica a questdo do empoderamento. Silveira e Amorim
(2005, p. 158) definem esse ultimo termo como “um processo que visa fortalecer a
autoconfianga de grupos sociais desfavorecidos, com o propodsito de capacitar individuos para

a articulacao de interesses individuais e comunitarios na busca do bem comum”.
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Esse ato de empoderamento dos jovens ¢ uma tentativa de ampliar o capital social com
a construcdo e consolidagdo de projetos comuns para o bem da sociedade, com uma maior
assun¢do de responsabilidades pelos jovens, um melhorando de suas participagdes cidadas e

tornando-os um dos atores principais nos processos politicos.

[...] discutir os conceitos de capital social e empoderamento no contexto da educacao
tem como proposta a educacdo cidada, cujo objetivo é promover ¢ formar na juventude
uma orientagdo politica que incentive a participagdo e a intervengdo no meio
sociopolitico. (SILVEIRA; AMORIM, 2005, p. 159).

Aratijo (2007) adere a relacao entre o empoderamento e a juventude, mas acrescenta,
ainda, a no¢ao de que esse ato de empoderamento dos jovens pode trazer a esses uma reflexao
critica sobre as estruturas politicas.

O que, de fato, estd em questdo ¢ a ideia de que empoderar ¢ a capacidade de
proporcionar a reflexdo e a agdo das praticas cotidianas como uma proposta de
intervengdo na realidade, através de um processo intencional e conscientizador no
ambito educacional. Nesse sentido, a proposta de Paulo Freire pode ser de grande
valia, uma vez que empoderar é a capacidade de possibilitar a reflexdo e a acdo nos
temas geradores, presentes no processo de ensino e aprendizagem, podem desencadea-

los. (ARAUJO, 2007, p. 60).

Hé a ideia de que as sociedades apresentar-se-iam mais desenvolvidas, quanto maior
o seu capital social, onde este representaria as praticas sociais, as normas ¢ as interagcdes de
confianga entre os membros da sociedade, havendo, ainda, um maior estimulo a cooperacao
reciproca (MORALIS, 2017).

O capital social tem relagdo direta também com a socializacao politica, j& que em
sociedades com baixo capital social, a probabilidade ¢ maior para que a socializagdo politica ali

seja pouca ou de baixa qualidade.

[...] a cultura politica ¢ um componente do sistema politico, que ajuda a explicar tanto
a estabilidade quanto as transformacdes do sistema. Pode, em determinados
momentos, ser o elemento principal da estabilidade ou das mudangas, mas nem
sempre se constitui no elemento determinante. Ela €, portanto, condigdo necessaria
mas nao suficiente para explicar umas e outras [...] a cultura politica € uma variavel
interveniente no estudo do sistema politico. (SCHMIDT, 2000, p. 55).

Conforme ja discutido por Dussel (2007), na obra as “20 Teses de Politica”, a ruptura
da ordem politica vem pela corrupcao, sendo esta denominada de fetichismo, onde hd um
exercicio de poder autorreferente, ao invés do exercicio delegado desse. A base para esta ideia
pode ser encontrada no Principio do Poder Obediencial, que determina que quem manda, deve
mandar obedecendo, j4 que tem mandato proveniente do poder de uma determinada
comunidade que lhe delegou o mesmo para representa-la (DUSSEL, 2007). Na mesma obra

traz a ideia de que diante da corrupgao, a politica tornou-se uma mera administragdo burocratica
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e que o poder somente seria o exercicio de dominagdo. Para a superagdo desse problema ¢
preciso a criacdo de uma nova politica ou de uma nova cultura politica, diferente da conhecida
pela sociedade atual, com uma densa mudanga da situagdo e do conhecimento do povo,

verdadeiro detentor do poder.

O que vém por ai € uma nova civilizagdo transmoderna, e por isso transcapitalista,
para além do liberalismo e do socialismo real, onde o poder era um tipo de exercicio
da dominagdo, e no qual a politica se reduziu a uma administragdo burocratica.
(DUSSEL, 2007, p. 10).

Vale destacar que a cultura politica na América Latina se desenvolveu durante a
redemocratizacdo em varios paises, ligados a lutas por plena cidadania, entretanto, as
necessidades da populacdo ndo foram atendidas, apesar da efetividade da redemocratizagao
implantada, ocorrendo uma certa desilusao dos cidadaos (SILVA, 2017).

A definicdo de cultura politica traz uma visdo ampla sobre varias tematicas
democraticas, dentre comportamentos politicos e eleitorais. O foco do presente estudo dentro

desse universo vem a ser a socializacdo politica, em especial aquela ligada aos jovens.

3.4 Socializac¢ao politica na escola

Apresentada a cultura politica, necessaria a apresentacdo de como ¢ realizada essa
culturalizacao, onde seria este processo da socializacao politica, com a formagao de atitudes e
orientagdes politicas.

O termo socializagdo pode ser entendido como um procedimento ou dinamica de
ensino, com a ado¢do de comportamentos, atitudes, regras e valores sociais compartilhados
entre os individuos de uma determinada coletividade e em um determinado momento. Silva
(2017, p. 23) considera que: “A socializagdao politica ¢ uma linha tedrica dentro da cultura
politica e suas pesquisas e estudos que estdo relacionados a questdo da formagao politica dos
individuos”.

Jahoda (1993, p. 710/711) nos detalha bem o significado de socializagdo no

“Dicionario do Pensamento Social do Século XX.

Processos pelos quais os seres humanos sdo induzidos a adotar os padrdes de
comportamento, normas, regras ¢ valores do seu mundo social [...] A socializacdo ¢é
um processo de aprendizagem latente — ou seja, na absor¢do inadvertida de formas
consideradas evidentes de relacionamento com os outros.

O individuo quando nasce, ndo nasce socializado, nasce com uma pré-disposi¢do para

ser socializado, ndo se torna um ser social de forma espontanea, ¢ necessario ensinar,



111

desenvolver capacidades, habilidades e orienta¢des para transformar competéncias. Com a

experiéncia essas etapas vao ocorrendo e a integragdo com a sociedade vai acontecendo.

A socializagdo ¢ um processo essencialmente ativo que se desenrola durante toda
infincia e adolescéncia por meio de praticas e das experiéncias vividas, ndo se
limitando de modo algum a um simples treinamento realizado pela familia, escola e

outras institui¢des especializadas. (BELLONI, 2007, p. 58).

Ha um inicio com uma interiorizagdo dos conhecimentos observados pelos individuos,
com a compreensdo e apreensdo dos acontecimentos do mundo no qual outros individuos ja
vivem, podendo ser formada uma identificagdo mitua entre os mesmos, ja que nao somente
vivem em conjunto, mas participam uns com os outros das atividades do dia-a-dia (BERGER;
LUCKMANN, 2004).

Para Berger e Luckmann (2004, p. 175) isso seria a socializagdo, acrescentando que:
“[...] pode assim ser definida como a ampla e consistente introdu¢do de um individuo no mundo
objetivo de uma sociedade ou de um setor.”

Com o surgimento de uma nova geragdo, sempre sera necessaria uma nova
socializacdo, nova no sentido de ser realizada novamente. Portanto, os seres dessa nova geragao
sdo socializados pelas relagdes estabelecidas e pelas influéncias recebidas da sociedade de que
fazem parte, objetivando que viabilizem a sociedade como um todo (BELLONI, 2007).

A socializagdo ¢ vista como uma forma de educar os individuos, com o fim de
apaziguar conflitos, com a interiorizagdo de normas morais/comportamentais, buscando
desenvolver uma “consciéncia coletiva, num contexto novo de crescente individualismo”
(BELLONI, 2007, p. 65), trazendo, sempre que possivel, um consenso.

Dessa forma, verifica-se a ligacao direta entre o processo de socializacdo e o processo
de ensino relacionados aos comportamentos, condutas, normas, regras e formas de atuacao do
individuo inserido em uma sociedade.

Fica clara a ampla gama de assuntos que a socializagcdo pode trazer a debate, cabendo
nos ater ao tema proposto que serd a socializacao no ambito politico ou socializagdo politica,
que pode, ainda, apresentar varias questdes sobre a formagao politica dos cidadaos.

A socializagdo politica pode ser apresentada como uma forma de ensinar ou educar
sobre as culturas politicas existentes na sociedade aos individuos mais novos ou as novas

geragdes da comunidade.

O termo socializacdo politica € usado de modo razoavelmente univoco na literatura,
designando o processo de formagdo de atitudes politicas nos individuos ou, sob o
enfoque geracional, o processo de interiorizagdo da cultura politica existente em um
meio social por parte das novas geragdes. (SCHMIDT, 2000, p. 57).
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A problemadtica para Schmidt (2000), Aratjo (2007) e Furtado (2017) ndo seria como
a socializagdo politica ¢ conceituada, ja que ha um consenso sobre tal definicdo, mas em que
momento ela ocorreria (socializagdo primaria ou socializacdo secunddria), qual seria esse
momento mais propicio, quais agentes socializadores atuariam (familia, escola, igreja, meio de
comunicac¢do, etc), de que forma (socializagdo latente ou socializacdo manifesta), o que
pretenderia englobar, como ocorreria essa producdo, aquisicdo e ou compartilhamento do
processo.

Entendia-se, até a década de 1960, que as criangas nao eram socializadas por nao
estarem preparadas para o “submundo” da politica, com os estudos de Hyman, divulgados na
obra “Political Socialization”, de 1959, houve uma mudan¢a de posicionamento, tendo-se
constatado que as diferencas entre os adultos se davam gragas a origem dos seus
desenvolvimentos, com destaque a identificacao partidaria. Almod e Verba, na obra “The Civic
Culture”, de 1965, apresentaram resultados de estudos comprovando que quanto mais
participagdo as criangas e jovens tinham em decisdes familiares e em debates durante sua
aprendizagem na Escola, mais autoestima e confianca tinham para enfrentarem e opinarem nos
assuntos politicos em sua vida. Easton e Dennis, na obra “Children in the Political System:
Origins of Political Legitimacy”, de 1969, concretizaram essa posi¢ao ao concluirem que as
criangas, mesmo ndo tendo entendimento sobre a politica em si, tinham certa compreensao
sobre experiéncias, opinides e sentimentos a outros aspectos do sistema politico, gracas a
influéncia da familia na transmissao de atitudes e comportamentos politicos (SCHMIDT, 2000,
ARAUJO, 2007, SILVA 2017, FURTADO, 2017).

Este modelo caracterizou 3 pressupostos: orienta¢do politica é aprendida na infincia,
o aprendizado na infancia modela posteriores modificacdes e as modificagdes posteriores
seriam minimas.

Na Europa, a francesa Ana Percheron, no inicio da década de 1970, apresenta
discordancia de tais conclusdes, pois tem em mente que o processo de socializa¢do politica €
uma a¢do continua para toda a vida do individuo. H4 uma certa descontinuidade de atitudes
politicas durante as fases da vida, ja na juventude ocorre uma ruptura com as ideias da infancia
e um empréstimo de ideias dos adultos, e situagdes do cotidiano como trabalho, a mudanga de
ambito escolar ou de moradia, o casamento e/ou a maternidade/paternidade modificam as
atitudes anteriormente constituidas. Jennings e Niemi apresentam estudos (“The political
character of Adolescence: The Influence of Families and Schools” - 1974), indo ao encontro
das ideias de Percheron, sobre a socializagao politica nos adolescentes e adultos, demonstrando

que a familia ndo seria mais a principal agente socializadora, especialmente quando possuisse
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aspectos econdmicos e socioculturais desfavoraveis, momento no qual a escola comega a
exercer maior influéncia na formacao das atitudes politicas nos jovens. Sigel, organiza a obra
“Political Learning in Adulhood.: a Sourcebook of Theory and Research”, em 1989, onde traz
ideias mais maduras sobre a socializagdo como um procedimento em constante € permanente
mudangca, resultante de experiéncias adquiridas, desde a infancia pelo individuo, através do
individualismo de cada um ou pela interagdo na sociedade (SCHMIDT, 2000, ARAUIJO, 2007,
FURTADO, 2017).

Conclui Schmidt (2000, p. 62) que: “a autora insiste na importancia do impacto dos
processos € eventos historicos, sem desconhecer a singularidade de cada individuo,
especificado pela personalidade politica individual”.

Esse individualismo pode ser caracterizado pela construgdo inicial identitaria do
individuo em contato com outros, indo além de interiorizagao e transmissao de culturas, no qual
reconhece-se os outros individuos da sociedade e incorpora papéis a serem desempenhados
perante a sociedade (FURTADO, 2017, BELLONI, 2007).

Baseando-se em pesquisas brasileiras, Schmidt (2000) concluiu que a socializagao
primaria, ocorrida na infancia, deixa marcas importantes, mas fatos ou traumas do cotidiano
podem modificar essa socializagdo, que viria a ser a socializa¢ao secundaria.

Luckmann e Berger (1983) e Setton (2005), diante das abordagens coletivas e
individualistas da socializacdo, apresentam ideias com uma analise mais detida sobre as
socializagdes primaria e secundaria.

A primeira, segundo os autores, define-se pela imersdo da crianga em um mundo
social no qual vive ndo como um universo possivel entre todos, mas como o mundo,
o tnico mundo existente e concebivel, o mundo tout court. Essa imersdo se faz a partir
de um conhecimento de base que serve de referéncia para que ela consiga objetivar o
mundo exterior, ordena-lo por intermédio da linguagem, bem como refletir e projetar
acdes passadas e futuras. E a incorporagdo desse saber de base na e com a
aprendizagem primaria da linguagem — oral e escrita — que constitui o processo
fundamental da socializagdo primaria, pois assegura a posse subjetiva de um eu e de
um mundo exterior [...] socializa¢do secundaria, aqui definida como a “interiorizagao
de submundos institucionais especializados” e/ou a “aquisi¢do de saberes especificos
e de papéis direta ou indiretamente enraizados na divisao do trabalho”. Seriam saberes
vistos como maquinarias conceituais que compreendem um vocabuldrio, um
programa formalizado, um verdadeiro universo simbolico veiculando uma nova
concepedo de mundo, que, ao contrario dos saberes de base da socializagdo primaria,
sdo definidos e constituidos em referéncia a um campo especializado de atividades,
adquiridos sobretudo nas institui¢des escolares. (SETTON, 2005, p. 340)

A crianga ndo interioriza o mundo dos outros [...] Interioriza-se como sendo o mundo,
0 tinico mundo existente e concebivel [...] E por esta razdo que o mundo interiorizado
na socializagdo primaria torna-se muito mais firmemente entrincheirado na
consciéncia [...] A socializag@o primaria realiza assim o que (numa visdo retrospectiva,
evidentemente) pode ser considerado o mais importante conto-do-vigario que a
sociedade prega ao individuo, ou seja fazer aparecer como necessidade o que de fato
¢ um feixe de contingéncias, dando deste modo sentido ao acidente que € o nascimento
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dele [...] A socializagdo secundaria ¢ a interiorizagdo de “sub-mundos” institucionais
ou baseados em instituigdes. [...] exige a aquisicdo de vocabularios especificos de
fungdes, o que significa em primeiro lugar a interioriza¢do de campos semanticos que
estruturam interpretagdes e condutas de rotina em uma area institucional. (BERGER;
LUCKMANN, 2004, p. 180/185).

Assim, o primeiro momento que ocorre esse processo € na infancia, através dele o
individuo torna-se membro de uma sociedade, sendo esta a socializacdo primaria. A partir do
momento que o individuo passa por outros processos, apos ja integrado na sociedade, para a
aquisicdo de outros conhecimentos e integracdo em outros grupos sociais, pode-se dizer que se
trata do processo chamado de socializagdao secundaria. Percebe-se que a socializagdo primaria
¢ a mais importante, j& que fornece as bases para que ocorra a secundaria (BERGER;
LUCKMANN, 2004).

Pela socializagdo primaria o individuo, a principio, ndo tem escolhas, sdo apresentados
atitudes, orientacoes, experiéncias e conhecimentos previamente estabelecidos pelas geracdes
anteriores, que tém que serem aceitas para que o individuo possa iniciar sua participa¢do na
sociedade. Nao ha simplesmente uma interiorizagcdo de atitudes, orientagdes, experiéncias e
conhecimentos, e sim uma interioriza¢ao dos tinicos elementos conhecidos e/ou concebidos, o
que torna a socializacdo primaria mais firme em sua interiorizagdo. Outra curiosidade
relacionada a socializagdo primaria, ¢ que ela varia entre as sociedades em razdo da cultura
especifica adotada para cada uma, o que gera socializa¢cdes primarias diferentes entre os
individuos.

Desta forma, percebe-se uma socializagao partindo de uma mudanga social € nao s6
como “reproducao da ordem ou da total coeréncia e identifica¢do entre o individuo e sociedade”
(SETTON, 2005, p. 341), com uma mudancga ou transformag¢ao das caracteristicas, opinides e
culturas incorporadas na socializagdo primaria.

Berger e Luckmann (2004) entendem que a socializa¢ao primaria finaliza-se quando o
individuo toma consciéncia, ainda que de forma generalizada, do outro, apds a concretizacao

da cultura inicialmente imposta.

Neste momento ¢ um membro efetivo e possui subjetivamente uma personalidade e
um mundo. Mas esta interiorizagao da sociedade, da identidade e da realidade ndo se
faz de uma vez para sempre. A socializagdo nunca ¢é total nem esta jamais acabada.
(BERGER; LUCKMANN, 2004, p. 184).

A partir do momento que em uma sociedade ocorrem as divisdes das funcdes e dos
conhecimentos especificos, torna-se necessaria a socializagdo secundaria. Portanto a
socializagdo secundaria ¢ aquela produg¢do de conhecimento e distribuicdo de papéis aos

individuos que ja possuem uma base formada a partir da socializagdo primaria, assim Berger e
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Luckmann (2004, p. 158) também se manifestam: “Socializagdo secundaria ¢ a aquisicao do
conhecimento de fungdes especificas, fungdes direta e indiretamente com raizes na divisao do
trabalho”.

Passando por uma visao classica de socializagdo, deve-se ter uma visao contemporanea
defendida por Setton (2005), com a compreensdo de uma nova forma das socializagdes
experimentadas.

A partir de experiéncias tidas pelos individuos, tanto de modo individual, como
coletivo, no sentido de nao serem apenas condutas automaticas, realizadas em obediéncia as
normas da sociedade e sim definidas por principios diversos, com a combinagdo de varias
logicas, ¢ que se geram diversas atividades, capacidades criticas para constru¢do da sociedade,
demonstrando que os individuos ndo se apresentam totalmente socializados, j& que sempre
haverd uma combinacdo da subjetividade dos mesmos com a objetividade necessaria para o

atuar em determinada situagao (SETTON, 2005).

[...] essa pluralidade que permite falar de ator e ndo de agente, pois a construgao de
uma coeréncia da experiéncia e de uma capacidade de acdo é uma exigéncia. As
experiéncias sociais s20 combinatorias subjetivas de elementos objetivos (SETTON,
2005, p. 343).

Ainda dando atencdo a heterogeneidade das experiéncias na socializagdo, Setton
(2005) deixa clara a complexidade atual das relagdes familiares, educacionais, laborais e/ou de
amizades, tendo em vista a precocidade com que os individuos entram em contato com todos
€sses universos e outros, o que faz com que as criangas € 0s jovens convivam cada vez mais
com situagdes diversas, concorrentes e/ou contraditorias durante a socializacdo pela qual
passam, que muito dependera da coeréncia dos principios de socializagdo que estdo inseridos.

Chega-se a constatagao de que o individuo pode ndao possuir a mesma posicao ou o
mesmo papel em todos os universos que atua, o que lhe garante diversas experiéncias na

contemporaneidade, o que leva Setton (2005) a concebé-lo como um ator plural.

[...] é possivel afirmar que, contrarios ao posicionamento classico que, grosso modo,
concebe as instancias da socializagdo com a fun¢do de transformar valores e normas
sociais em papeis identitarios, os autores consideram, ndo obstante, que a sociedade
contemporanea se caracteriza pela heterogeneidade de principios de agdo [...], ¢
possivel conceber suas praticas e experiéncias sociais com base em uma combinagéo
de varias logicas de acdo, que os ligam a uma variedade de espagos institucionais [...]
O que se observa ¢ uma tendéncia a articulagdo e negociagdo constante entre valores
e referéncias institucionais diferenciados e as biografias dos sujeitos (SETTON, 2005,
p. 345).
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Apesar de diferentes, as correntes tedricas apresentam em comum a ideia do individuo
ser constituido ou socializado pelas interacdes na qual participa, por suas experiéncias nos
diversos universos em que esté inserido.

Vale ressaltar que, nos ultimos 30 anos, diante da ampliagdo do acesso aos meios de
comunicag¢do (radio, TV, internet, redes sociais, etc.), esses se tornaram importantes agentes
socializadores, competindo com a familia e a escola (FURTADO, 2017, SCHMIDT, 2000).

Existem outras agéncias socializadoras, como o ambito laboral, religioso, etc, mas
somente apresentam alguma influéncia e/ou relevancia na socializacdo de um individuo a
depender da trajetoria e do momento de vida do mesmo, nesse mesmo sentido Furtado (2017,
p. 24):

As pesquisas internacionais e nacionais da area destacam as influéncias das principais
agéncias de socializacdo, tal qual: a familia, a escola, grupos de pares, a midia,
internet, entre outros [...] O individuo socializado € visto assim como um produto das
influéncias multiplas da sociedade, e o objetivo da socializagdo, para grande parte
destes estudos ¢ a manuten¢do de um sistema politico especifico.

A importancia das agéncias de socializagdo fica evidente no papel que desempenham
durante as socializagdes politicas primaria ou secundaria e latente ou manifesta, entretanto, ha
algumas condi¢des importantes que também influenciam em todo esse processo como idade,
género, etnia, escolaridade, situagdo socioecondmica, profissdo, regido de convivio, etc.

Existem varidveis que estimulam uma diferenciag@o entre individuos, enquanto outras

buscam a unificagao.

Enquanto a familia, a classe social, o bairro e, as vezes, a religido sdo fatores de
diferenciacdo das criangas, a escola ¢ a midia funcionam como fatores de unificagdo
— 0 objetivo € o consenso ou a coesdo social -, difundindo os valores ¢ as normas que
se pretende sejam comuns a todos os membros de uma sociedade. (BELLONI, 2007,
p. 59).

Assim conclui-se que a socializagdo politica ndo ocorre de forma tnica, nao ha um
padrao universal j& que tanto os tipos de socializagdao, como as condicionantes, atuam de forma
conjunta, socializam politicamente cada individuo de uma forma diferente, de acordo com suas

peculiaridades.

[...] é primordial considerar todas as condi¢des que marcam a vida dos individuos,
assim como suas caracteristicas pessoais. Até mesmo o periodo histérico é relevante
para o resultado das pesquisas, pois as mudangas que acontecem por meio da
globalizacdo e da evolucdo das tecnologias influenciam nos comportamentos
politicos. (SILVA, 2017, p. 25)

[...] a socializagao politica é sempre um processo datado, historico-social, assentado
em uma realidade socio-temporal especifica; a pesquisa deve, pois, levar em conta os
condicionantes histdricos do grupo ou pais, bem como a conjuntura mais imediata em
que vivem os individuos [...] (SCHMIDT, 2000, p. 11).
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Foi demonstrada uma aten¢do sobre os fatos intencionais e ndo intencionais de
socializagdo pelos estudiosos da area, sendo criadas as expressoes: socializagdo latente, para
expressar uma transmissao de socializagdo politica de forma difusa e nao programada, e
socializacdo manifesta, que seria uma socializacdo politica explicita, programada e
sistematizada, realizada por outras instituicdes, que ndo a familia, em especial a Escola
(SCHMIDT, 2000, MORALIS, 2017). Pode-se dizer que na medida que o individuo envelhece,
a socializagao latente diminui e a socializagao manifesta cresce.

A socializacdo politica manifesta apresenta-se de grande importancia na formagao
cidada dos individuos, em especial dos jovens, e em uma educagdo voltada para a formacao e
consolidagdo das democracias (SCHMIDT, 2000, SILVA, 2017).

Assim pode-se concluir que a socializagdao politica ocorre desde o nascimento do
individuo e desenvolve-se por toda a sua vida, a depender dos agentes de socializagdo, dos
condicionantes e/ou aspectos individuais do cidadao.

Belloni (2017) vai além, entendendo que a socializagdo, incluo nesta ideia a
socializagdo politica, ndo € apenas um processo de transmissao de valores, orientacdes e saberes
pelas agéncias de socializacdo, complementada de influéncia de elemento do ambiente natural
e social, mas ¢, também, um procedimento de construgdo, através de uma atuagdo ativa do
jovem com todos os elementos da sociedade de sua convivéncia, “[...] € o resultado da interacao
de criangas e adolescentes com o meio ambiente social e natural em que eles vivem, € ndo
apenas como querem certas abordagens classicas, o efeito da acdo da sociedade e suas
institui¢cdes sobre a crianga” (BELLONI, 2007, p. 62).

A falta de formagdo politica ou a formagdo politica inadequada dos jovens pelos
agentes de socializagdo como a familia e a escola, dentre outros, ¢ que vem gerando um
desinteresse constante pelo campo politico, conforme Morais (2017) conclui.

A definicdo do que ¢, com ocorre e onde ocorre a socializacdo politica contribui na
constru¢do da compreensdo do modo como os jovens estdo sendo preparados para a vida
politica em si, com o desenvolvimento de suas habilidades a fim de estimular ou nao a

construgdo de uma cultura politica com ampla participagdo dos individuos.

O conceito de socializagdo politica ilumina justamente o processo de preparacao dos
jovens frente a assumir e exercer a atividade politica conforme os modos
convencionais ¢ estabelecidos pelas geragdes anteriores. (CASTRO, 2009, p.
479/480).
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E em todo esse processo, a escola ¢ reconhecida como a principal agente de
socializacdo politica manifesta, j4 que ¢ responsavel por uma transmissdo intencional de
socializagdo politica aos jovens, complementando sua formagao. Em parte, a familia também
tem essa responsabilidade, realizando a formagdo de forma integral, com a colaboragdo no
desenvolvimento de uma consciéncia critica pelos jovens, um incentivo para que estes
participem na sociedade de maneira mais ativa com a assuncdo das responsabilidades inerentes
a sua participacao. Jovens esses que t€ém sido a preocupagdo desde a antiguidade, para a
formacdo de uma consciéncia cidada, sendo também uma preocupacao demonstrada na
atualidade em varios paises. Na Europa foi criado o Programa Eurydice (EC, 2016), que tem
em um de seus nticleos a preocupacao com o declinio do nimero de jovens que estdo a participar
dos processos politicos eleitorais europeus, focando na necessidade de incentivar espacos de
vivéncias e de experiéncias para mudar essa realidade com a constru¢do de valores
democraticos, solidarios e de interculturalidade nos jovens europeus (CAETANO, 2016), além
de haver uma percepcao de inexisténcia ou da pouca transmissdao de uma socializagao politica
consciente e com qualidade.

Na socializagdo politica dos jovens para formar e desenvolver cidadaos politicamente
ativos ou para que exercam plenamente a cidadania, o que se deve objetivar pela escola ¢ a
preparacdo dos jovens para que tenham condi¢des de pleno uso dos seus direitos, garantindo

aos mesmos a participa¢do no ambito politico da sociedade em que estdo convivendo.

[...] cidaddo ¢ aquele que, em uma determinada comunidade politica, usufrui
plenamente dos direitos civis (liberdades individuais, direitos de escolhas), dos
direitos politicos (direito de participacdo em coletividades) e dos direitos sociais
(direito a educacgdo, saude, emprego, moradia, etc). Pode-se considerar cidadao aquele
que participa na sociedade. (ROMIG et al., 2015, p.3).

Valer ressaltar o caracter de intermediario da escola, no sentido de ser uma agéncia de
socializagdo politica secundaria, que inicia o processo de forma intencional (socializagdo
politica manifesta), com o individuo em transicdo da fase infantil para a fase da juventude,
transformando-o, preparando-o e/ou moldando-o em jovem, construindo e/ou indicando
costumes, atitudes e dando oportunidades de aquisi¢ao de novos conhecimentos ou entendendo
as culturas proprias, adquiridas de outras formas, trabalhando-as no ambito escolar. Em uma
etapa seguinte, inicia-se uma preparacao para a construcao de uma personalidade, voltada para
a entrada em um mundo adulto, a fim de conseguir enfrentar as dificuldades e embates que
surgirdo nesta proxima fase de vida (ROMIG et al., 2015).

Verifica-se uma certa desconexdo entre a juventude, com sua cultural juvenil, e a

escola, com a sua cultura propria. Enquanto os jovens aderem a escola com expectativas de se
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integrarem, de fazerem parte, de apresentarem suas perspectivas do ideal, seus conhecimentos
de geracdo, suas necessidades e batalhas, a escola apresenta-se como uma instituicao autoritaria
com o objetivo de padronizar todos os jovens a condi¢do de “estudantes”, desconsiderando a
diversidade dos mesmos, impondo regras, normas, orientacdes e socializagdes a fim de criar e
desenvolver um sistema de ensino, assim a “escola desconsidera, portanto, a cultura juvenil, a
qual se caracteriza por dindmica, diversa, flexivel e movel” (ABRAMOVAY; FIGUEIREDO;
SILVA., 2019, p. 25).

Diversas mudangas estdo a ocorrer em nossas sociedades desde modernas e rapidas
formas de comunicacdo e obtengdo de informacgdes pela internet, passando por questdes de
classe social, op¢ao de género, de religido, etc. Todas essas mudangas trazem o encargo as
institui¢des de ensino e seus educadores de se adaptarem a todas as determinagdes da sociedade,
que devem ser preparadas para obter €xito nos novos desafios a serem enfrentados durante a
socializacdo politica dos jovens (ROMIG et al., 2015).

O professor tem um dever de, como representante da instituicdo de ensino e agente
mais proximo dos jovens, ter a sensibilidade de entender os jovens em suas buscas, anseios €
capacidades de realizagdes, ao invés de simplesmente tentar enquadra-los ao padrao da cultura
escolar, a fim de compor uma socializag@o integrada entre a cultura juvenil e a cultura escolar.

As instituicdes de ensino cabem uma nova analise sobre esse procedimento de
socializacdo, com a compreensdo da linguagem juvenil e seus modos de manifestacao,
respeitando as diferencas e diversidades, amenizando o autoritarismo escolar, escutando as
vivéncias juvenis que se formam nas ruas, no seio familiar ou nas comunidades, com anélises
criticas de seu papel perante a sociedade e os jovens, que serdo formados/construidos, sem
imposi¢do de um cultura dominante, mas com a integracdo de diversas culturas
(ABRAMOVAY; FIGUEIREDO; SILVA, 2019).

A falta dessa integragdo so traz desvantagens para os jovens, que nao se sentem parte
daquela ideia, o que lhes traz um sentimento de falta de vontade e que, algumas vezes, leva ao
abandono dos estudos/escola, e para os professores, que cultivam um sentimento de que nao
sao valorizados e respeitados pelos jovens, potencializando diversas espécies de violéncias de

ambas as partes.

Muitas vezes, se baseia em uma violéncia de cunho institucional, a qual se fundamenta
na inadequagdo de diversos aspectos que constituem o cotidiano da escola — como o
sistema de normas e regras que pode ser autoritario; as formas de convivéncia; o
Projeto Politico-Pedagogico (PPP); os recursos didaticos disponiveis e a qualidade da
educagdo — em relacdo as caracteristicas, expectativas ¢ demandas dos alunos, o que
gera uma tensdo no relacionamento entre os atores sociais que convivem na escola
(ABRAMOVAY; CASTRO, 2003) e¢ a negagdo do acervo cultural, de rua, que os
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jovens trazem para dentro das escolas (ABRAMOVAY; FIGUEIREDO; SILVA,
2019, p. 26).

As instituigdes escolares, representantes do Estado e delegatarias da educagdo aos
jovens, t€m o dever de conscientiza-los sobre o exercicio consciente da cidadania, dotando-os
com os conhecimentos, habitos e atitudes para uma formagdo cidada e politica (SANTOS,

2009).

A escola tem o objetivo de propiciar ao aluno a aquisi¢ao de instrumentos que
possibilitam o acesso de um saber sistematizado a fim de socializar o saber, este fator
dependera da boa ou ma administragdo da educacdo, dependendo das ideologias que
norteiam a agdo pedagogicas (ROMIG et al., 2015, p. 5).

Os jovens devem ser preparados para uma participacdo ativa e efetiva na politica da
sociedade e para tal, como uma das principais agéncias de socializagdo, cabe a escola a
promog¢do de um enriquecimento de aprendizagens essenciais que ensejardao caminhos
favoraveis para um incremento cultural, politico e cientifico aos educandos, que terdo uma visao
da escola como uma referéncia para as atitudes a serem tomadas no futuro.

A disponibiliza¢do de ingresso em uma instituicao ensino aos jovens traz aos mesmos
um desenvolvimento pessoal, algumas vezes uma melhora na compreensao sobre as formas de
combate as discriminagdes/segregagoes relacionadas a opgao de género, a raga, a religido, a
classe social, etc. Devem ser vistas essas instituicdes nao s6 como locais de possibilidades de
ocorréncias de socializagdes, onde sdo formados/construidos cidaddos com bagagem critica
cultural, politica e cientifica, mas também como locais que ensejardo oportunidades futuras,
que construirdo competéncias e capacidades para acrescentar as culturas juvenis, para que esses
jovens possam enfrentar as novas situagdes que surgirem ao longo da vida, com assung¢ao de
responsabilidades e um sentimento de pertencimento a sociedade e aos seus rumos
(ABRAMOVAY; FIGUEIREDO; SILVA, 2019).

Adaptando seus métodos pedagogicos, a escola realiza uma socializagao politica mais
critica e responsavel dos jovens/estudantes, com um incentivo a uma participa¢ao mais intensa
na sociedade, garantindo uma visdo das diversas ideologias existentes. Complementando essa

afirmacdo Romig et al. (2015, p. 8/9) relata que:

[...] aescola também deve estar analisando qual o papel dos professores ou educadores
nas suas praticas diarias em sala de aula, pois a escola ¢ a base de um processo
capitalista, o professor deve entdo assumir um dialogo politico e assim direcionar o
pensamento dos seus educandos tornando-os intelectual.

Partilhando dessa ideia da escola como formadora e instrutora de orientagdes, atitudes

e saberes da area politica aos jovens esta Aratjo (2007, p. 36):
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Nesse processo, apontamos que, sobretudo, os conteuidos de sociologia, filosofia,
historia permitem a socializagdo do aluno por estarem vinculados a fatos de ordem
politica. Aqui, destacamos a proposta educacional de um dos maiores expoentes da
educacgdo, o professor Paulo Freire. Sua proposta pedagogica ¢ levar os alunos, a partir
da leitura do mundo, a se posicionarem dentro do sistema politico. Até mesmo os
métodos de ensino usados em sala de aula podem contribuir para a socializagdo
politica na medida em que se exige a participagdo, permitindo uma capacidade de
atuar em grupo. Porém, caso o professor faca uso de métodos centralizados na sua
pessoa, pode levar o aluno a ter uma predisposi¢ao a passividade e a ineficacia, assim
como os métodos centrados na iniciativa individual que favorecem o senso de
autonomia, também trazem em si o risco do individualismo.

Ha a ideia de que educar fortalece conceitos democraticos, desenvolve termos como
cidadania, confianca, solidariedade e responsabilidade, consequentemente incrementa a
vontade de participar de forma mais ativa. Schmidt (2000, p.70) refor¢a esse pensamento
quando declara que “a educagdo ¢ o principal preditor de orienta¢des e valores democraticos —
este ¢ um dos grandes insights da socializagdo politica”.

Para Rousseau (1958, p. 300 apud SANTOS, 2009, p. 51) a formagdo cidada nao ¢
uma tarefa rapida e deve ser realizada desde a infancia: “formar o cidaddo nao ¢ tarefa de um
dia, e, para contar com eles quando homens, ¢ preciso instrui-los ainda criangas”. E ouso
acrescentar as palavras de Rousseau que a instru¢do deve ocorrer durante toda a vida, em
especial durante a juventude, quando os jovens estdo formando suas consciéncias politicas
criticas, iniciando as atividades politicas em si (em especial no Brasil o exercicio do voto, que
pode iniciar tal exercicio aos 16 anos) e estdo em uma transi¢ao para a vida adulta.

Nos dias atuais o que se espera das escolas € que exercam uma atribui¢ao/fungdo nao
apenas de transmitir os conhecimentos humanos acumulados pela sociedade, mas,
principalmente, participar na formac¢ao da sociedade e de seus membros, incentivar e
possibilitar a constru¢ao do conhecimento daqueles que estdo sob os seus cuidados, sob os seus
ensinamentos, realizando uma preparacao dos jovens para saberem lidar com as contradi¢des e

os conflitos que surgem em uma sociedade, para saberem lidar com a politica.

O desejo de ir a escola mistura-se com a vontade de obtengdo de conhecimento, o que
¢ crucial para a aquisicdo de capital cultural. Portanto, a relagdo dos alunos com o
saber e com a escola tem afinidade com seu cotidiano, suas experiéncias, sua forma
de ver a vida e com as maneiras pelas quais a escola responde ou ndo as suas
expectativas como local de aprendizagem, de construgdo de saberes, de socializagdo
e de convivéncia (ABRAMOVAY; FIGUEIREDO; SILVA, 2019, p. 28).

De tudo o que se pode dizer é que a participagdo de todos os integrantes do ambiente
escolar, dentre estudantes, professores, gestores e familiares dos estudantes, de forma
responsavel e com mutua assisténcia, melhora a qualidade do processo de ensino/aprendizagem

da socializagdo politica nas escolas e para que isso ocorra torna-se necessaria uma
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administracdo democratica em que os rumos/caminhos da escola devam ser direcionados por
uma decisdo coletiva, a fim de que todos se sintam integrados, responsaveis pela escola e
confiantes uns nos outros (ABRAMOVAY; FIGUEIREDO; SILVA, 2019).

Para Freire (1996, p.38) a escola tem um papel bem mais amplo do que simplesmente
passar conteudos: “ensinar exige compreender que a educagdo ¢ uma forma de intervengdo no
mundo”. Pode ser acrescentado que ensinar também ¢ uma forma de intervencdo e de
conscientizagdo sobre a politica aos jovens, que serdo futuros eleitores, futuros cidadaos de
pleno direito e futuros politicos.

O presente estudo tem especial interesse nos individuos com idade entre 16 e 17 anos,
que estdo em um processo de maior defini¢do de seus ideais e iniciam ou podem iniciar uma
atuacdo mais ativa no ambito politico, tendo em vista a possibilidade de alistarem-se como

eleitores e votarem em seus representantes na politica.
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IV — O PAPEL DA ESCOLA NA FORMACAO POLITICA DOS JOVENS: ANALISE
DOS DADOS DA PESQUISA

Neste capitulo serdo apresentadas as formas como ocorreram a produ¢do de dados da
pesquisa de campo e como se realizou a andlise desses dados produzidos, tomando, para isso,
da andlise tematica, conforme Braun e Clarke (2006), a partir da ado¢do dos passos detalhados

pelas autoras.

4.1 Procedimentos preliminares para a analise

A metodologia de analise dos dados escolhida e que melhor adequou-se ao presente
estudo foi a andlise tematica, tendo como referéncia para tal os ensinamentos das pesquisadoras
Braun e Clarke (2006), que apresentam de forma simples, porém completa, os passos a serem
tragados para que um pesquisador tenha sucesso em sua analise, conseguindo realiza-la de
forma organizada e detalhada.

Em uma primeira etapa deve-se familiarizar com os dados disponiveis na pesquisa,
pela leitura e releitura, tendo muita atencdo aos pontos relevantes e aos padrdes constatados,
ainda que com algumas pequenas dissonancias, a fim de conseguir moldar ideias e padroes mais
consolidados.

Independente da realizacdo de um detalhamento ou de uma generalizacdo, com o
encontro de temas latentes ou semanticos, com um direcionamento realizado pelos proprios
dados produzidos ou com a literatura previamente pesquisada, o essencial ¢ o pesquisador criar
intimidade com os dados produzidos na pesquisa em geral, a fim de conseguir melhor codificar,
categorizar e interpretar o conjunto de dados em analise nas etapas posteriores.

Braun e Clarke (2006, p. 15), de forma didatica e simples, apresentam um ensinamento
valioso para essa etapa: “[...] € uma boa ideia comecar a tomar notas ou apontar ideias para
codificagdo para as quais vocé vai voltar na fase subsequente. Tendo feito isso, vocé estd pronto
para comegar o processo mais formal de codificagao [...]".

Em pesquisas que possuem entrevistas ou instrumentos semelhantes hd uma
necessidade de transcrigdes para a realizacdo da andlise tematica e com este ato pode-se
considerar o inicio da mesma, ja que realizando a referida transcri¢ao, de forma detida e
concentrada, o pesquisador estard familiarizando, interpretando e, até mesmo, podera fazer um

inicio de codificacao dos dados.
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Na etapa seguinte, inicia-se a gerag¢ao dos codigos, momento no qual o pesquisador ja
estd um pouco mais familiarizado com os dados e com ideias/temas iniciais definidos. A partir
desta etapa o pesquisador deve produzir codigos partindo da interpretacdo dos dados. Os
codigos deverao identificar os dados que aparentam ser relevantes para a pesquisa. Os dados
sdo unidades mais simples que os temas, esses sdo categorias mais amplas.

Em uma andlise tematica indutiva, os temas surgirdo a partir da analise dos dados
produzidos, enquanto em uma analise tematica dedutiva, que tem como norte a teoria, os dados
serdo codificados de acordo com os temas delineados, assim Braun e Clarke (2006, p. 17)
deixam o alerta para que: “Trabalhe sistematicamente em todo o conjunto de dados, dando plena
e igual atencdo a cada item, e identifique nos itens que podem formar a base de padrdes
repetidos (temas) em todo o conjunto”.

Apo6s o pesquisador identificar e codificar todos os extratos dos conjuntos de dados,
deve agrupa-los de acordo com a proximidade de cada um, finalizando essa etapa. Em um
terceiro momento, partindo-se da codificagdo e de um agrupamento dos extratos que tratam de
ideias semelhantes, faz-se uma triagem do que ¢ relevante ou ndo, do que trata da mesma ideia
ou nao, além da criagdo de possiveis temas ainda nao definitivos ou subtemas importantes e
esclarecedores para uma andlise completa. Encerra-se este momento com as escolhas dos
extratos relevantes vinculados aos temas provisorios e/ou subtemas concretizados.

Na proxima etapa o pesquisador podera estar com uma enorme quantidade de temas e
subtemas, com muitos extratos codificados vinculados, por essa razao € necessaria uma releitura
atenta para fazer um refinamento tanto dos extratos, como dos temas e subtemas, a fim de
“verificar se os temas trabalham bem com relagdo ao conjunto de dados” e analisar a
necessidade de “codificar quaisquer dados adicionais dentro dos temas que tenham sido
perdidos em estagios anteriores” (BRAUN; CLARKE, 2006, p. 20).

Um quinto passo indicado ¢, apds o refinamento dos extratos, dos temas e dos
subtemas, o pesquisador buscar um melhor detalhamento com um reconhecimento da
essencialidade dos temas e subtemas, atentando para que ndo seja amplo ou complexo demais.
Uma reanalise dos extratos ¢ uma ajuda importante nesta tarefa. Cada tema deve ter sua
narrativa propria, desde que esta seja coerente com o contexto da pesquisa. Ao final, deve ser
possivel definir, de forma clara e concisa, os temas e suas nomenclaturas, se ainda ndo tiver
sido feito.

Diante de todo o conjunto de dados devidamente analisados, definidos e codificados,
inicia-se a etapa final da analise tematica, qual seja, a redacdo do relatoério, onde o pesquisador

deve, através dos temas, subtemas e extratos de dados, descrever uma narrativa logica e
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coerente, fornecendo seus argumentos, justificados pelos extratos de dados selecionados, em
consonancia com os temas e subtemas apresentados. Braun e Clarke (2006, p.22) assim se
manifestam sobre o relatorio final: “A tarefa de relato de uma andlise tematica, seja para
publicacao ou para um trabalho de pesquisa ou disserta¢ao, ¢ contar a historia complicada de
seus dados de forma que convenca o leitor do mérito e validade de sua analise”.

Diante de todo o referencial tedrico ja apresentada nos capitulos anteriores, decidiu-
se, em um primeiro momento, realizar uma analise tematica dedutiva, aquela em que ha um
bom embasamento teérico para definicdo dos temas a serem trabalhados junto aos dados que
serdo esmiugados. Assim foram escolhidos como temas iniciais: formacdo e conscientiza¢ao
politica e cidada dos jovens, a corrupgao politica e o papel da escola na formacao politica dos
jovens.

Vale ressaltar que, ndo obstante, a escolha pelo tipo dedutivo de analise tematica, uma
posterior andlise dos dados, com maior familiarizagdo dos mesmos, em especial daqueles
produzidos em pesquisa de campo, possibilita que novos temas surjam ou os temas inicialmente
construidos sejam transformados em outros, partindo, assim, para um tipo indutivo de analise

tematica, como ocorreu na presente pesquisa e sera demonstrado adiante.

Um modelo teérico que oferece categorias previamente definidas e testadas
empiricamente requer, para sua aplicagdo na analise de orientagao dedutiva, um prévio
dominio da literatura que o fundamenta e de estudos semelhantes que também o
utilizaram (SOUZA, 2019, p.54).

A analise dos dados da presente pesquisa foi realizada a partir de leituras repetitivas
do material bibliografico de referéncia, o que possibilitou encontrar temas recorrentes, em um
primeiro momento, os quais foram selecionados como os temas iniciais.

Conforme se verificara adiante, foram realizadas leituras e releituras, de forma
atenciosa, em todos os dados produzidos (entrevistas transcritas e questionarios respondidos),
a fim de possibilitar a familiarizagdo supramencionada, com o objetivo de realizar uma
interpretacdo, uma codificagdo e uma categorizagdo da melhor forma possivel nas etapas
posteriores.

Segundo Braun e Clarke (2006), para finalizar uma andlise tematica torna-se
necessario solidificar os temas definitivos, a partir daqueles iniciais/provisorios, com as
nomenclaturas adequadas, para que seja realizado um relatério que descrevera, da melhor forma
possivel, uma narrativa logica e coerente, com o fornecimento de argumentos e justificativas
pelos extratos de dados selecionados, em consonancia com os temas e subtemas apresentados

em definitivo.
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Aqueles com olhares mais detalhistas sobre o procedimento da analise e que percebam
algum “atropelo” de etapas, com posterior retorno a uma etapa anterior, podem entender estar
ocorrendo uma analise fora do padrao apresentado pelas pesquisadoras Braun e Clarke (2006),
entretanto, essas pesquisadoras admitem nao haver um padrao a ser seguido, sendo que a analise
tematica ¢ uma modalidade flexivel, o que deve estar bem definido ¢ como o pesquisador

conduzira sua pesquisa.

Parte da flexibilidade de analise tematica estd nela permitir que vocé determine temas
(e prevaléncia) de diferentes formas. O importante é que vocé seja consistente na
forma como vocé faz isso dentro de qualquer analise particular (BRAUN; CLARKE,
2006, p. 09).

Vale lembrar, ainda, a manifestagdo de Braun e Clarke (2006, p. 13) de que a “andlise
tematica envolve um constante movimento para frente e para tras pelo conjunto de dados, pelos
extratos codificados que vocé esta analisando, e pela analise deles que vocé esta produzindo™.

Para uma melhor organizacdo durante a categorizagdo, utilizou-se o programa
ATLAS.ti®® para realizar a andlise tematica. Este programa foi criado para o auxilio em
pesquisas qualitativa e quantitativa, permitindo a inclusdo de varios tipos de documentos,
inclusdo de notas e anotagdes, inclusdo de codificagdes prévias, cruzamentos de dados, dentre
outros recursos que poderao facilitar a pesquisa, sem tirar a qualidade necessaria para a analise,

trazendo uma melhor visualiza¢ao do todo.

4.2 Um olhar no Projeto Politico Pedagogico da Escola

Com o fim de ter uma melhor visualizagdo do campo de pesquisa selecionado, qual
seja, a Escola Estadual Professora Corina de Oliveira, entendeu-se ser necessaria uma analise
de seu Projeto Politico Pedagdgico, verificando se as propostas ali apresentadas dialogam com
0 arcabougo teodrico da presente pesquisa.

O Projeto Politico Pedagdgico da referida escola foi elaborado no ano de 2019 e
complementado em 2020, a fim de atender as demandas do REANP — Regime Especial de
Atividades Nao Presenciais, criado em razdo da pandemia da COVID-19, como forma de
adequacdo das atividades escolares ao periodo de aulas on-line. No geral, o projeto define um
planejamento constante e participativo das agdes educativas a serem realizadas no ambito

organizacional, operacional e pedagdgico, com o fim de adequar-se ao Regimento Escolar, aos

%> Maior detalhamento sobre o programa ATLAS.ti sera apresentado adiante.
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Planos de Ensino-Aprendizagem e aos Projetos Escolares, tudo em respeito a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional — LDB.

A produgdo do projeto, com o objetivo de fazer uma constru¢do colaborativa e
reflexiva, com a acolhida das varias visoes e dimensoes da cultura escolar, foi elaborada com a
participagdo dos gestores, da equipe pedagogica, dos professores e dos representantes dos pais
e dos estudantes, sendo apresentado como principal objetivo a ampliacdo do senso de
pertencimento e engajamento da comunidade escolar com o processo de ensino-aprendizagem
dos estudantes.

Da leitura do referido projeto percebe-se a inclusdo de proposi¢des que bem dialogam

com os entendimentos de Arendt e Dussel sobre a politica, apresentadas no capitulo 1.

A Escola Estadual Professora Corina de Oliveira compreende o mundo atual como
um espaco em constantes transformagdes humanas, politicas, sociais, cientificas,
tecnoldgicas e ambientais. Seu desafio sempre foi oportunizar aos alunos uma
educagdo que englobe essas transformagdes de forma dindmica e atualizada. (Anexo
II - Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual Professora Corina de Oliveira, p.
250)

A Escola Estadual Professora Corina de Oliveira busca construir uma sociedade
critica que conhega e reconheca os direitos e deveres humanos, condizentes com a
justica, a ética, a democracia, a estética e a politica (Anexo II - Projeto Politico
Pedagogico da Escola Estadual Professora Corina de Oliveira, p. 251)

Por meio do trabalho desenvolvido em todas as disciplinas, a reflexao sobre a filosofia
da escola procurara fazer aflorar em cada um a importancia do senso do dever e da
responsabilidade de todos no uso da liberdade para bem viver em sociedade [...] a
equipe docente incentiva os alunos com a realizagdo de projetos pedagogicos e sociais
que despertem o interesse pela constru¢do de um futuro de melhores expectativas com
a participagdo consciente ¢ efetiva no meio em que vivem. (Anexo II - Projeto Politico
Pedagogico da Escola Estadual Professora Corina de Oliveira, p. 252).

Essas passagens podem ser entendidas como uma forma que a Escola busca para,
através de uma atividade organizada, promover agdes para o bem de seus estudantes, ou seja,
expressam o sentido de politica ao qual Arendt (2002) defende. Acrescente-se, ainda, que o fim
a ser alcangado estd em constantes transformacgdes ao longo do tempo, cabendo as adequagdes
necessarias, devendo a Escola entender a necessidade de um ensino que inclua as mudancas
constantes da sociedade.

Ao apresentar a liberdade como valor a ser utilizado pelos estudantes, para incentiva-
los a um agir pelo bem comum da sociedade, de forma responsavel e afirmativa, a instituicao
de ensino vai ao encontro das conclusdes de Arendt (2002) que entendeu a liberdade como um
movimento constituido no meio social para iniciar uma a¢do de interagdo com os demais

individuos, com a aquisi¢do de novos conhecimentos e a formagao de politicas para o bem de



128

todos, conjugando ideias e vontades de diversos individuos com o encontro de um denominador
comum, assim também sendo esclarecido por Dussel (2007).

Nogoes sobre o politico de Dussel (2007) também podem ser descobertas no projeto
quando relata que: “Ja as nocdes de cidadania sao trabalhadas com a escolha e definicdo dos
alunos representantes por sala, também na participacdo em conselhos de classe e reunides do
colegiado, bem como nos projetos e nas atividades escolares”. (Anexo II - Projeto Politico
Pedagdgico da Escola Estadual Professora Corina de Oliveira, p. 274).

Essa referéncia traz uma dimensao do politico de Dussel (2007), onde um individuo ¢
escolhido para receber, de forma delegada, o exercicio da potentia (o poder do povo), a potestas,
que no ambito escolar poderia ser representado na escolha pelos estudantes de um deles, para
representar a todos no ambito escolar junto a direcao da escola, de forma a seguir os interesses
da maioria (poder obediencial), sem se desviar dos objetivos ou em descompasso com 0s
interesses dos estudantes representados, sem se corromper (fetichiza¢dao do poder).

Em outras passagens do Projeto Politico Pedagogico em debate, encontram-se metas
de tornar os estudantes protagonistas do processo de ensino-aprendizagem, o que se alinha a
proposta da teoria do protagonismo juvenil, apresentada por Groppo (2016; 2018), no capitulo
II, onde ao jovem busca-se dar mais aten¢do, dar mais voz ativa e demonstrar interesse e
entendimento sobre suas falas e opinides na construgdo das politicas publicas nos diversos
ambitos de convivéncia, a fim de incentiva-los em atuagdes mais afirmativas e criticas, em

escolhas e julgamentos mais acertados para si e para sua sociedade.

Portanto, nossos educandos sdo sujeitos de aprendizagem, conscientes do caminho
que devem percorrer para alcangar seus objetivos futuros. Sao muito criticos e seguros
ao expressarem os seus pontos de vista, as suas crengas, anseios e, principalmente, ao
reconhecerem a escola como parceira e incentivadora, responsavel por fazé-los
capazes de conquistar a sua proje¢do futura. (Anexo II - Projeto Politico Pedagogico
da Escola Estadual Professora Corina de Oliveira, p. 256)

[...] a escola oportuniza o desenvolvimento de praticas pedagogicas que promovem a
dignidade humana e igualdade de direitos, desenvolvendo projetos, cujo envolvimento
torna os alunos protagonistas. (Anexo II - Projeto Politico Pedagdgico da Escola
Estadual Professora Corina de Oliveira, p. 274)

A gestdo democratica ¢ construida diariamente nas atividades escolares, desde as
propostas em sala, até as decisOes sobre os investimentos a serem realizados na
instituicdo. Nesse sentido, sdo diversos os espagos institucionalizados que contribuem
para a constru¢ao de um ambiente participativo e, em todos eles, hd o incentivo ao
protagonismo estudantil pela gestdo escolar. (Anexo II - Projeto Politico Pedagogico
da Escola Estadual Professora Corina de Oliveira, p. 280).

Os temas da diversidade e da cidadania escolar também sdo trabalhados no projeto,

como nos seguintes dizeres:
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Ao abordar a qualidade educacional é preciso levar em consideragao a implementagao
de uma educacdo que busque formar cidaddos conscientes do ambiente que os cerca
e das diferengas existentes entre os diversos sujeitos que compdem nossa sociedade.
[...] A educagido, assim, tem como objetivo desenvolver competéncias ¢ habilidades
necessarias a formagdo de cidaddos conscientes e respeitosos. (Anexo II - Projeto
Politico Pedagogico da Escola Estadual Professora Corina de Oliveira, p. 271)

O reconhecimento e a valorizagdo das diferencas e diversidades podem contribuir para
a aprendizagem dos estudantes, uma vez que facilita o trabalho dos educadores
abrindo portas para um aprendizado maior e melhor [...] (Anexo II - Projeto Politico
Pedagégico da Escola Estadual Professora Corina de Oliveira, p. 274).

Cardoso (2014) bem traduz essas proposicoes de que a educacdo no ambito da
diversidade seria a producao do processo de ensino-aprendizagem aos estudantes para que
convivam em total respeito com as individualidades de cada ser, ou seja, com as diferencas em
todos os seus aspectos.

Quando a escola objetiva o desenvolvimento de competéncias e habilidades para a
formacao dos cidadaos, pretende-se que sejam fixados ensinos de valores como diversidades e
desigualdades, para que os estudantes tenham condigdes de se tornarem cidaddos com
condi¢des de distinguir individuos diferentes dos que estdo sendo tratados desigualmente e que
consigam restabelecer uma igualdade social, conforme ligdes da Cardoso (2014), apresentadas
no capitulo III.

Ao abordar o tema cidadania, o projeto da escola apresenta a necessidade de formagao
dos jovens/estudantes como cidaddos conscientes de seu ambito social, assim também Cardoso
(2014) deixou claro que para se tornar um cidadao, este deve nao sé ser respeitado e respeitar,
como também efetivar agdes concretas de participagao nas decisdes de interesse da sociedade,
sempre que lhe for permitido, ou seja, focando-se em uma cidadania ativa.

A socializagdo politica também ¢é um dos pontos apresentados pela Escola Estadual

Professora Corina de Oliveira em seu projeto ao trazer ligagdes com a presente pesquisa.

Além disso, ¢ fundamental que a escola se organize melhor em seus tempos e espagos,
garantindo o desenvolvimento integral dos estudantes. Para alcangar esse objetivo, ¢
necessario trabalhar com a comunidade escolar, conscientizando-a de que as
competéncias e habilidades serdo os pilares que sustentardo a construgdo do
conhecimento, a inter-relacdo entre as diversas areas do saber, impactando
positivamente na socializagdo da aprendizagem construida como intervengdo e
transformagdo da sociedade. (Anexo II - Projeto Politico Pedagogico da Escola
Estadual Professora Corina de Oliveira, p. 253)

Entendendo a participacdo politica como parte da formagao integral dos estudantes, a
escola deve proporcionar a esses discentes um ambiente aberto ao didlogo, a
convivéncia democratica e sensivel as suas reivindicagdes, corroborando para a
permanéncia das criangas e jovens na escola. (Anexo II - Projeto Politico Pedagogico
da Escola Estadual Professora Corina de Oliveira, p. 280).
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Ao trazer para si o objetivo de desenvolvimento integral dos estudantes, com o
incremento de suas competéncias e habilidades para a formacdo do conhecimento, para a
geragdao de consequéncias “na socializacdo da aprendizagem construida com a intervengao e
transformagao da sociedade”, pode ser compreendido como um procedimento dindmico da
educacdo, inserindo comportamentos, atitudes e valores nos individuos, no presente caso nos
estudantes, que podem representar culturas politicas existentes na sociedade, o que Schmidt
(2000) denominou de socializacao politica.

Com o entendimento da necessidade de haver um ambiente de amplo e irrestrito
didlogo com e entre os estudantes, a escola reconhece que a construgdo dos
individuos/estudantes ndo serd integral sem uma participacdo no ambito politico, assim tem a
noc¢ao de sua fun¢cdo como agente de socializacao secundaria e manifesta, na qual contribui na
aquisicdo do conhecimento de papéis especificos e de outros “submundos” presentes na
sociedade, como bem explicado por Berger e Luckmann (2004), quando tratam de socializagao
politica no capitulo III.

Essa importancia da participacao politica pelos estudantes admitida no projeto politico
pedagdgico analisado ¢ bem condizente com Schmidt (2000), que destaca como muito
importante o procedimento de socializa¢do politica manifesta na formagdo cidada dos
individuos/estudantes, focada para construir e consolidar os sistemas democraticos de poder.

Percebe-se que a instituicdo de ensino, formalmente, encontra-se com foco na
formacdo e no desenvolvimento de seus estudantes como cidadaos politicamente ativos para
que tenham plenas condic¢des de exercer a cidadania, com compreensao de tods os detalhes de
seus direitos e deveres para atuacdo no ambiente de convivéncia, assim como uma tentativa de
garantir a participacao plena e eficaz dos discentes no ambito politico da sociedade, seguindo a

mesma trilha do pensamento de Romig et al. (2015).

4.3. O aprendizado com o Programa ATLAS.ti

Como inicialmente apresentado, foi utilizado o Programa ATLAS.ti no processo de
analise de dados produzidos na pesquisa de campo, programa esse que foi desenvolvido para o
auxilio no processo de gerenciamento e organizacao das analises dos dados produzidos em
pesquisas de campo, entretanto, 0 mesmo ndo faz a andlise sozinho, toda a interpretacao,

codificacdo, tematizacdo/categorizagao sdo realizadas pelo usuario/pesquisador.
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O ATLAS.ti ¢ um programa de computador da empresa ATLAS.ti Scientific Software
Development GmbH e ¢ usado, principalmente, mas ndo exclusivamente, em pesquisas
qualitativas ou andlises qualitativas de dados.

O criador e desenvolvedor inicial do Programa ATLAS.ti foi Thomas Muhr. O
prototipo foi desenvolvido entre os anos de 1989 e 1992, quando atuava na Universidade
Técnica de Berlim?®. Atualmente o programa é comercializado pela empresa 4 TLAS.ti Scientific
Software Development GmbH e encontra-se na versdao 9, com opcdes para as seguintes
plataformas: Windows, Mac, Android, iPad, em nuvem/web, além de uma versao gratuita sem
limitagdes, pelo periodo de 5 dias, entretanto, com o decurso desse prazo, o programa limita o
tamanho dos projetos (limitagdes de inser¢dio de documentos, codigos, citagdes, etc.)?’.

De forma concisa, para operacionalizar o programa, em um primeiro momento, ao
pesquisador cabe a inser¢do no programa dos dados produzidos, sejam eles transcri¢des de
entrevistas, questionario respondidos, textos em geral, imagens ou videos.

Selecionado o documento/corpus que sera trabalhado, deve-se iniciar a leitura para
familiarizar com o mesmo e pode-se ir marcando com o cursor do mouse os trechos/extratos do
documento que representaram algumas ideias de analise, com padrdes relevantes, que serao
denominadas no programa como “citacdes”. Essas marcagdes podem ser ideias iniciais para a
tematizacdo (Fase 1 da andlise tematica).

Com a marcagdo das citacdes, os codigos sdo criados para cada uma, de forma
automatica, pelo programa. Apo6s a leitura completa e atenta de todos os documentos/corpus da
pesquisa de campo, com a marcagao dos extratos relevantes e criacdo dos codigos, encerra-se
uma segunda etapa da anélise (Fase 2 da analise tematica).

Em seguida, diante dos extratos selecionados e codificados, podem ser concomitantes
ou previamente criados/configurados, algumas vezes até antes mesmo da leitura do material, os
temas iniciais?®, bastando inseri-los nos trechos selecionados e codificados (Fase 2 da anélise
tematica).

Vale ressaltar que o programa permite a criagao de “Grupos” de codigos, que serdo os

futuros temas/categorias mais concretizados/definitivos para se especificar as interpretagoes,

26 Disponivel em: < http://www.larhud.ibict.br/index.php?title=ATLAS.ti>. Acesso em: 11 jun. 2021.

27 Disponivel em: < https://atlasti.com/?_ga=2.67054118.902407881.1623413456-286386020.1623413456 >.
Acesso em: 11 jun. 2021.

28 Cabe um registro para bem esclarecer o leitor que ndo se encontra familiarizado com o Programa ATLAS.ti, ja
que o mesmo apresenta o item de codigos a serem criados pelo usuario, entretanto esses codigos em uma
conjugacdo com as regras da metodologia da analise tematica podem ser considerados/interpretados como os temas
a serem criados pelo pesquisador quando da realizagdo da analise.
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sendo possivel também a inclusdo cores e comentarios nos extratos/citagdes/codigos e nos
temas, que podem ser agrupados para uma melhor visualizagdo/organizagao.

Apo6s a marcagao de todos os trechos do corpus, com a inser¢ao dos codigos, dos temas
e a criacao de “grupos”, com as respectivas vinculagdes, € possivel realizar uma analise desses
para selecionar quais conjuntos serdo utilizados ou reformulados a fim de prosseguir nas
analises. Para isso, o programa apresenta a funcionalidade “rede”, onde os codigos, os temas e
os grupos podem ser organizados numa rede/fluxograma, semelhante a um mapa mental,
permitindo melhor visualizagdo do material produzido.

Percebe-se que o programa tem o potencial de agilizar e otimizar o trabalho do
pesquisador ao criar de forma rapida e organizada citagdes, codigos, temas, grupos e redes. Da
mesma forma a exploracao de todo o conteudo tem vantagens, ja que permite, de forma agil,
navegar entre citagdes, entre os grupos organizados por semelhanga, ir e voltar nos
textos/corpus, criar e repetir aqueles temas necessarios em diferentes citacdes e administrar
toda a andlise por tabelas com o registro de frequéncia de codigos e com mapas de
relagdes/“redes”. Essa dinamica evita o trabalho manual, que pode ser cansativo, mais propicio
de falhas ou omissdes e ter um dispéndio maior de tempo.

Ap6s toda a organizacao ¢ possivel, ainda, formar “nuvens de palavras” com os trechos
selecionados ou com as palavras desses trechos, podendo ser excluidas as palavras irrelevantes.
Também se permite a elabora de tabelas e graficos de andlise, baseadas nos temas

inseridos/criados ou nos grupos de temas em relagdo aos documentos analisados.

Figura 1 — Tela do programa ATLAS.ti com uma visao geral da anélise
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Como ja mencionada, a elaboracdo de modo simples de mapas de relagcdes ou
fluxogramas, com os trechos selecionados ou com os temas configurados, facilita a organizagao

das ideias para uma filtragem e definicdo dos temas/categorias e subtemas/subcategorias a
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serem criados ou daqueles que podem ser excluidos e inseridos em outros (“grupos de c6digos”)
(Fase 3 e 4 da analise de tematica).

A partir deste momento, com a criagdo das tabelas, graficos e fluxogramas, € possivel
uma visualizagdo para melhor delimitacdo dos temas definitivos e a edigdo das nomenclaturas
dos mesmos (Fase 5 da analise de tematica).

Neste momento o programa terd cumprida a sua missdo, cabendo ao pesquisador a

producao do relatério final (Fase 6 da anélise de tematica).

4.4 O processo de codificacdo e tematizacio

Com a familiarizagdo do Programa ATLAS.ti, deu-se inicio a operacionalizagdo junto
aos dados produzidos na pesquisa de campo. Considerando as diferengas entre os documentos
e os tipos de perguntas com as respectivas respostas, decidiu-se por realizar duas analises com
o Programa ATLAS.ti, uma com a inser¢ao das transcri¢des das entrevistas com os professores
e outra com a inser¢ao dos questionarios respondidos pelos estudantes.

A analise se deu, primeiramente, a partir das transcricdes das entrevistas, por serem
um volume menor de documentos (trés entrevistas). Foram adicionadas as transcrigdes no
referido programa, momento em que foram gerados os cédigos de cada documento como D1,
D2 e D3. Seguiu-se com uma leitura, de modo detido e concentrado, das transcri¢des das
entrevistas ¢ a marcacdo dos trechos considerados relevantes com a criagao de “citagoes
livres”/extratos do corpus e, de forma automatica, a criagdo dos codigos. Depois da realizagao
de leitura, totalizaram-se 88 (oitenta e oito) “citagdes livres”/extratos, com seus respectivos
codigos (Quadro 4), concluindo-se a primeira e segunda etapas da andlise tematica, conforme

as propostas de Braun e Clarke (2006).

Quadro 4 - Relatorio Quantitativo de Citagdes/Codigos das Entrevistas — 88 citacdes

D1 TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM PROFESSOR NB 29 Citacdes
D2 TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM PROFESSOR DAS 23 Citacdes
D3 TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM PROFESSOR WLOJ | 36 Citagdes

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do programa ATLAS.ti.

eguindo a analise, foram criados os temas iniciais para a categoriza¢ao/tematizacao
S d lise, fi d t t /temat

dos codigos. Os primeiros temas foram aqueles previamente definidos quando da releitura do
referencial teérico da pesquisa: “Corrupgdo Politica”, “Formacgao e Conscientizacdo politica e

cidada do jovem” e “Papel da escola na formacao politica dos jovens”.
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Com a leitura das transcri¢des das entrevistas e a marcagdo dos trechos considerados
relevantes com a respetiva codificagdo, percebeu-se a necessidade de criacdo de outros temas
iniciais/provisorios para melhor analise e visualizacao do corpus em estudo, partindo-se para
uma analise tematica indutiva neste momento. Assim, esta terceira etapa da analise das
entrevistas foi encerrada com a criagdo de 13 (treze) temas iniciais/provisorios, sendo os
mesmos vinculados aos trechos que melhor lhes representaram, conforme apresentado no

quadro 5.

Quadro 5 - Relatério Quantitativo de Temas das Entrevistas - 13 temas

BNCC 2 Citacoes
e Burocratizacio 3 Citacoes
e Consciéncia Critica 6 Citacoes
e Consciéncia Ingénua 7 Citacgoes
e Corrupcio Politica 3 Citacdes
e Diferenca Escola Publica e Privada 7 Citacoes
e Diversidade 4 Citacoes
e Entendimento de Cidadania/Cidadao 11 Citacoes
e Entendimento de Politica 10 Citacoes
e Entendimento de Socializacio Politica 9 Citacoes

Formacio do Professor 1 Citacdes
e Formacio e Conscientizacdo politica e cidadi dos jovens 17 Citagoes

Papel da escola na formacio politica dos jovens 26 Citacoes

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do programa ATLAS.ti.

Aqueles temas criados com base no referencial tedrico da pesquisa apresentam-se com
certa frequéncia em todas as entrevistas. Os temas “Entendimento de Cidadania/Cidadao”,
“Entendimento de Politica” e “Entendimento de Socializagao Politica” foram criados diante dos
diversos trechos em que os professores entrevistados expdem o que entendem da matéria. Em
alguns momentos das entrevistas, quando se referem aos estudantes, os professores declararam
que aqueles demonstram um conhecimento superficial, com nog¢des simpldrias sobre os temas
tratados, sem os aprofundamentos necessarios, ou seja, uma auséncia de consciéncia sobre 0s
fatos/temas, podendo caracterizar o que Freire (1979) denominou de “consciéncia ingénua”.
Em outros momentos esses professores relataram que essa auséncia de um conhecimento mais
aprofundado nos jovens, tem potencializada a geracao de curiosidades pelos temas tratados,
curiosidades essas que se convertem em uma busca minuciosa € criteriosa para compreensao

sobre o conhecimento necessario e as situacdes postas, ndo se satisfazendo por simples
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suposic¢des, este foi um processo que Freire (1979) definiu de “consciéncia critica” do ser.
Chegando-se a defini¢do de mais dois temas: “consciéncia ingénua” e “consciéncia critica”?’.

Para uma melhor visualizagdo das ideias propostas, foi elaborado um Quadro de
Codificacdo e Tematizagdo das Entrevistas (Apéndice III), com todas as citagdes/extratos
selecionados, com a identificacdo de seus respectivos codigos, temas e a densidade na pesquisa
(quantidade de temas que estdo vinculados aquele extrato), quadro esse extraido do programa
ATLAS.ti, com adaptagdes realizadas pelo pesquisador.

Prosseguindo para a andlise tematica dos questionarios aplicados aos estudantes e
tendo como base o conhecimento adquirido na andlise tematica das entrevistas e os temas
provisorios ali definidos, foram incluidos os referidos questiondrios em outro arquivo do
programa ATLAS.ti, o que gerou os codigos para os mesmos, sendo identificados de D1 a D14.

A partir deste ponto foram realizadas algumas leituras minuciosas e atentas dos 14
questionarios, a fim de trazer uma familiarizacdo com todo o corpus. Os questionarios foram
compostos por 29 questdes de multiplas escolhas, sendo que a depender da resposta havia a
opc¢ao de questdes abertas, que ocorreram em 4 ocasioes, € por 2 questdes dissertativas.

Foram criadas “citagdes livres”/extratos para cada resposta as questdes de multiplas
escolhas marcadas pelo participante, além daquelas criadas para as respostas das questdes
dissertativas. Concomitantemente ao destaque dos trechos relevantes, foram criados, de forma
automatica, todos os codigos, que totalizaram, neste momento, 465 (quatrocentos e sessenta e

cinco) “citagdes livres”/extratos, conforme mostra o quadro 6.

Quadro 6 - Relatorio Quantitativo de Citagdes/Codigos dos Questiondrios — 465 citagdes

D1 QUESTIONARIO JACI 27 Citagdes
D2 QUESTIONARIO LEE 36 Citagdes:
D3 QUESTIONARIO KAUANE 32 Citacdes
D4 QUESTIONARIO NOAH 34 Citacdes
D5 QUESTIONARIO MACIEL 35 Citacdes
D6 QUESTIONARIO SKY 34 Citagdes
D7 QUESTIONARIO ANGEL 33 Citacdes
D8 QUESTIONARIO IVANI 33 Citagdes
D9 QUESTIONARIO CABELE 37 Citacdes
D10 QUESTIONARIO QUINN 26 Citacdes
D11 QUESTIONARIO DUDA 31 Citacdes

29 Os esclarecimentos sobre as consciéncias “ingénua” e “critica”, sob a visdo de Paulo Freire, serdo tratados mais
adiante.
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D12 QUESTIONARIO ANDREA 38 Citagdes
D13 QUESTIONARIO ALEXIS 27 Citacbes
D14 QUESTIONARIO LIAM 32 Citagdes

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do programa ATLAS.ti.

Com os temas iniciais/provisorios ja estabelecidos, quando da analise das entrevistas,
seguiu-se com a categorizagdo/tematizacao das “citacdes livres”/extratos, verificando-se uma

adequagdo relevante dos temas aos trechos destacados, assim como apresentado no quadro 7.

Quadro 7 - Relatorio Quantitativo de Temas dos Questionarios - 13 temas

BNCC 0 Citacoes
e Burocratizacio 0 Citacoes
e Consciéncia Critica 70 Citacdes
e Consciéncia Ingénua 19 Citagdes
e Corrupcao Politica 55 Citagodes
e Diferenca Escola Publica e Privada 0 Citacoes
e Diversidade 25 Citagodes
o Entendimento de Cidadania/Cidadao 27 Citacoes
e Entendimento de Politica 35 Citacoes
o Entendimento de Socializacao Politica 9 Citacoes
e Entendimento do conceito de jovem 14 Citacoes
e Formacao e Conscientizacio politica e cidada dos jovens 137 Citacoes

Papel da escola na formacio politica dos jovens 69 Citacoes

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do programa ATLAS. ti.

Algumas perguntas bem se relacionaram aos temas propostos, a titulo de exemplo
segue: “Qual das frases abaixo define melhor o jovem?”’/“Entendimento do conceito de jovem”,
“O que vocé entende por politica?”’/“Entendimento de Politica”. Os temas “Consciéncia
Ingénua” e “Consciéncia Critica” ficam bem expressos no questionario quando os estudantes
demonstram uma certa fragilidade e simplicidade na visdo sobre os assuntos propostas e
quando, em outras discussdes, demonstram uma necessidade de busca pelo conhecimento, com
um certo “qué” de curiosidade para a constru¢do de um saber robusto, respetivamente. O tema
“Corrupgao Politica” vem muitas vezes conectado a manifestacdes dos estudantes quando
colocam como principais questdes, a serem melhoradas no pais, a corrup¢ao dos governos, a
qualidade dos Partidos Politicos e dos candidatos, o cumprimento das leis ou a expressa
desconfianca pela politica brasileira. Quando se trata do “Papel da Escola na formag¢do dos
jovens” alguns trechos relevantes podem ser destacados nas respostas as questoes: “A Escola
traz esclarecimentos sobre o que € politica?”’ e “Como vocé acha que a escola contribui na sua

formagao politica para a cidadania?”.
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Cabe a informagdo de que, quando das respostas as questdes dissertativas, varios
trechos foram destacados por possuirem congruéncia com os temas iniciais/provisorios. Todas
as postulagdes propostas podem ser melhor visualizadas no Apéndice IV — Quadro de
Codificagdo e Tematizagdao dos Questiondrios, criado da mesma forma que o Apéndice III, que
apresenta todas as citacdes/extratos destacados, com os respetivos codigos e temas, quadro esse
extraido do programa ATLAS.ti, com adaptagdes realizadas pelo pesquisador.

Cabe destacar que, apesar de nao haver mencao a questdo do procedimento para
realizar um agrupamento das citagdes/extratos codificados que possuam ideias semelhantes
para facilitar o momento da categorizagdo/tematizagdo, entendeu-se que a
categorizacdo/tematizacdo poderia ser realizada logo ap6s a codificacdo, ja que o programa
ATLAS.ti possui funcionalidade para agrupar em uma sé aba todos os extratos categorizados
com os mesmos temas, inclusive com possibilidade de exportar como quadro para o Excel ou
como um fluxograma/mapa mental.

Finalizada a terceira etapa da analise tematica, percebeu-se, como ja esperado, que foi
grande a quantidade criada de temas e citagdes/extratos codificados, devidamente vinculados,
tornando-se necessaria uma depuracdo dos mesmos para definir de maneira concisa os temas
definitivos e suas nomenclaturas (etapas 4 e 5 da analise tematica de Braun e Clarke, 2006).

A partir de uma nova leitura do material de pesquisa produzido, a fim de apurar os
temas, notou-se que aqueles mais relevantes, para se alcangar o objetivo principal da pesquisa
(Analisar e compreender as contribuicdes de uma escola estadual na formagao politica dos
jovens), seriam a compreensao de Politica e de Cidadania pelos participantes € o Papel da
Escola na Formagdo Politica dos jovens. A compreensdo de Politica passa pelos subtemas
“Entendimento de Politica”, “Entendimento do conceito de jovem” e “Formagdo e
Conscientizagao politica e cidadd do jovem”. Enquanto o tema Cidadania englobaria
“Entendimento de Cidadania/Cidadao” e “Formacao e Conscientizagdo politica e cidada do
jovem”. Ja o tema Papel da Escola na Formagao Politica dos Jovens vem vinculado aos temas
sobre socializagdo politica(como atribui¢do da escola), “Consciéncia Ingénua”, “Consciéncia
Critica” e a “Corrupcao” (que tem potencialidade de influenciar nesse papel da escola),
conforme sera demonstrado na se¢ao adiante, que trata da analise final dos temas definitivos.

A formacao dos jovens na politica passa indubitavelmente pelos entendimentos dos
termos politica e cidadania. A escola cabe, dentre outros papeis, a disponibilizagdo dos meios
para que os jovens possam superar a consciéncia ingénua formada e consigam a construgdo de
uma vigorosa consciéncia critica, a fim de conduzir a uma conscientizagdo que supere a

espontaneidade, com a exposi¢ao constante da realidade, conscientizagdo essa que para Freire
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(1979) seria o ser tendo completado a formagdo de um(a) saber/consciéncia critico(a) (que se

distingue da formag¢do da consciéncia no ambito espontaneo da realidade), na esfera politica.

[...] a conscientizagdo ¢ o olhar mais critico possivel da realidade, que a “desvela”
para conhecé-la e para conhecer os mitos que enganam e que ajudam a manter a
realidade da estrutura dominante [...] A conscientiza¢do, como atitude critica dos
homens na historia, ndo terminard jamais. Se os homens, como seres que atuam,
continuam aderindo a um mundo “feito”, ver-se-d0 submersos numa nova
obscuridade. A conscientizagdo, que se apresenta COmo um processo num
determinado momento, deve continuar sendo processo no momento seguinte, durante
o qual a realidade transformada mostra um novo perfil. (FREIRE, 1979b, p. 16).

Sendo assim, os temas principais, melhor definidos, foram nominados de “Politica”,
“Cidadania” e “Papel da Escola na Formagdo Politica dos Jovens”, o que possibilitou a
utilizacao da ferramenta grupos de codigos no programa ATLAS.ti, criando-se os respectivos
grupos/temas principais, tanto para a pesquisa produzida junto aos Professores, quanto aquela

produzida junto aos estudantes.

Figura 2— Temas definitivos
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Fonte: Figuras elaboradas pelo autor a partir do programa ATLAS.ti
4.5 O perfil dos participantes da pesquisa

Esta se¢do tem por objetivo analisar os dados quantitativos provenientes dos

questionarios aplicados aos estudantes/participantes e das entrevistas realizadas junto aos
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professores/participantes da Escola Estadual Professora Corina de Oliveira, que apresentam
variaveis que tém o conddo de estimular a singularidade e diversidade de cada individuo no
processo de socializagdo politica.

Schmidt (2000, p.11) lembra bem sobre a importancia dessas variaveis nas pesquisas:
“a pesquisa deve, pois, levar em conta os condicionantes histdoricos do grupo ou pais, bem como
a conjuntura mais imediata em que vivem os individuos [...]”.

Silva (2017, p. 25) traz esse mesmo pensamento: “[...] ¢ primordial considerar todas
as condig¢des que marcam a vida dos individuos, assim como suas caracteristicas pessoais.”

Como esclarecido anteriormente, participaram da pesquisa 14 estudantes (com média
de 16 anos de idade) e 3 professores, cada participante com suas caracteristicas e
personalidades, que podem ilustrar uma formagao diversificada de sujeitos.

Iniciando com os estudantes, para tragar o perfil dos mesmos cabe lembrar que 11
participantes declararam-se do género feminino e 3 do género masculino, conforme quadro 8%,

Quadro 8 — Questionarios X Género

Feminino | Masculino
Questionario JACI 0 1
Questionario LEE 1 0
Questionario KAUANE 0 1
Questionario NOAH 1 0
Questionario MACIEL 1 0
Questionario SKY 1 0
Questionario ANGEL 1 0
Questionario IVANI 1 0
Questionario CABELE 1 0
Questionario QUINN 1 0
Questionario DUDA 1 0
Questionario ANDREA 1 0
Questionario ALEXIS 0 1
Questionario LIAM 1 0
Totais " 3

(7857%) | (21,43%)

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir
do programa ATLAS.ti.

Quando indagados sobre suas etnias/ragas, verifica-se um predominio €tnico/racial
branco (64,29%), conforme quadro 9, demonstrando assim, uma realidade presente no plano
educacional de que ainda existe uma necessidade de luta por igualdade de acesso e permanéncia

na escola, ou seja, de sacramentar a educagao como um direito de todos.

30 Com o fim de resguardar o anonimato dos participantes, optou-se por utilizar nomes ficticios para estudantes e
professores.



Quadro 9 —Questionarios X Raga/Etnia

Amarela | Branca | Indigena Né;::l:t':lii';ha Parda Preta
Questionario JACI 0 0 0 0 0 1
Questionario LEE 0 1 0 0 0 0
Questionario KAUANE 0 0 0 0 1 0
Questionario NOAH 0 0 0 0 0 1
Questionario MACIEL 0 1 0 0 0 0
Questionario SKY 0 0 0 0 1 0
Questionario ANGEL 0 1 0 0 0 0
Questionario IVANI 0 1 0 0 0 0
Questionario CABELE 0 1 0 0 0 0
Questionario QUINN 0 1 0 0 0 0
Questionario DUDA 0 1 0 0 0 0
Questionario ANDREA 0 1 0 0 0 0
Questionario ALEXIS 0 0 0 0 1 0
Questionario LIAM 0 1 0 0 0 0
Totais 0 (64,29%) 0 0 (21 ,23%) (14,29%)

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir do programa ATLAS.ti.
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Um dos pontos que mereceu destaque junto aos jovens € o ingresso dos mesmos na

atividade laboral, como revela o quadro 10. Quando indagados sobre suas experiéncias laborais,

percebe-se que a maioria (57,13%) “j& trabalhou” ou “’trabalha”, dando a impressao de que esses

jovens assumem responsabilidades adicionais as responsabilidades escolares, participando de

outros ambientes socializadores, ja adentrando no ambiente escolar com culturais adquiridas

fora desse ambiente, algumas vezes formadas nos ambientes laborais, que sdo confrontadas com

as culturas escolares.

Quadro 10 —Questionarios X Trabalho

Ja trabalhou tr;l:z:llﬁzu Trabalha
Questionario JACI 0 0 1
Questionario LEE 1 0 0
Questionario KAUANE 0 1 0
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Questionario NOAH 1 0 0
Questionario MACIEL 0 1 0
Questionario SKY 1 0 0
Questionario ANGEL 0 1 0
Questionario IVANI 0 1 0
Questionario CABELE 0 0 1
Questionario QUINN 1 0 0
Questionario DUDA 0 1 0
Questionario ANDREA 0 1 0
Questionario ALEXIS 0 0 1
Questionario LIAM 1 0 0
Totais > 6 3
(35,71%) | (42,86%) | (21,43%)

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir do
programa ATLAS.ti.

Em contrapartida, o desemprego entre os jovens também ¢ maior, ja que 57,14% dos
jovens entrevistados ndo estavam trabalhando no momento da pesquisa, seguindo uma
tendéncia do Brasil, que possui um grando niimero de desempregados, uma taxa de 14,1% de
sua populagdo em situagdo de desemprego’!, porcentagem que representa 14,4 milhdes de
brasileiros. Compreende-se que uma ampliagdo nas politicas publicas existentes de incentivo
para a contrata¢do de jovens e para a qualificagdo porfissional dos mesmos ¢ necessaria, pois
eles sofrem certa desvantagem tendo em vista a pouca idade, pouca experiéncia de atuagdo
profissional e o oferecimento de reduzidos salarios.

Também foi feito um levantamento junto aos jovens sobre suas possiveis participagdes
em atividades comunitéarias®?, atividades essas que possuem, em geral, um fim de trazer
beneficios a sociedade, ajudando na constru¢do da educagdo e da socializagdo politica dos

participantes, como mostra o quadro 11.

Quadro 11 —Questionarios X Atividades Comunitarias

Ativ. Ativ. Ativ. Ativ. Ativ. Nao Outras
Artistica | Beneficente | Esportiva | Lazer | Religiosa | Participo | atividades
Questionario JACI 0 0 0 0 0 1 0
Questionario LEE 0 0 0 0 1 0 0
Questionario KAUANE 0 0 0 0 0 1 0

3" Taxa de desemprego do 2° trimestre de 2021, extraida do site do IBGE

(https://www.ibge.gov.br/explica/desemprego.php).

32 A atividade comunitéria pode ser considerada como aquela em que a atividade realizada de forma coletiva, por
meio da colaboracdo e do discurso dentro de uma comunidade, busca um sentido/objetivo comum coletivo. Gois
(2005, p. 112-113) alerta que essa atividade comunitaria pode ser considerada uma rede de interacdes sociais,
instrumentais e comunitarias que constroem um “fortalecimento de uma identidade social de comunitario, do
desenvolvimento da consciéncia social e pessoal, e da construgdo da responsabilidade comunitaria”.
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Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir do programa ATLAS.ti.
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Assim, como na pesquisa de Araujo (2007), com jovens do ensino médio da cidade de

participantes), sendo que a maioria (5 participantes) trabalha ou ja trabalhou.

Londrina/PR, os jovens da faixa etdria aqui pesquisada, em sua maioria (57,14%), nao
participam de atividades comunitarias que poderiam ser um incetivo a mais para incrementar o

protagonismo deles. Aqueles que participam declararam ser do género feminino (6

Quando se verifica a questao da renda familiar dos estudantes, fica claro que todos sdo

maxima de 5 salarios minimos, como revela o quadro 12.

Quadro 12 —Questionarios X Renda Familiar

até 1s.m.

1a2s.m.

até 3 s.m.

3abs.m.

5a10s.m.

10220 s.m.

Mais de 20 s.m.

Questionario JACI

o

o

Questionario LEE

Questionario KAUANE

Questionario NOAH

Questionario MACIEL

Questionario SKY

Questionario ANGEL

Questionario IVANI

Questionario CABELE

Questionario QUINN

Questionario DUDA

Questionario ANDREA

Questionario ALEXIS

Questionario LIAM
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0
1
0
0
1
0
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Totais

1
(7,14%)

4
(28,57%)

3
(28,57%)

(35,71%)

6
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Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir do programa ATLAS. ti.

pertencentes a uma classe econdmica média-baixa a baixa, com uma arrecadagdo familiar
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Mesclando os dados € possivel obter importantes informagdes sobre o perfil dos
jovens/participantes. No momento que sdo cruzados os dados de género e participacdo em
atividades associativas, conclui-se que somente aqueles participantes que se declarando do
género masculino ndo participam dessas atividades, dentre aqueles participantes que se
declararam do género feminino, 64,55% informam participar de alguma atividade comunitaria.

Se ndo, vejamos o quadro 13.

Quadro 13 — Questionarios X Género X Atividades Comunitarias

Artistica | Beneficente | Esportiva | Lazer | Religiosa

Totais 11 3 2 0 0 0 4 8

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir do programa ATLAS.ti (Azul — Masculino / Roxo —
Feminino / Vermelho — “Nao Participo™).

Atividades essas que podem ter um viéz politico, ja que tém o conddo de representar
uma classe nas tomadas de decisdes perante a sociedade e, conforme revela a pesquisa de
Nazzari (2005), realizada com jovens do ensino médio do Estado do Parand, ha indicacdes de
que a participagdo em atividades comunitarias, de ambito associativo, pode ajudar nas

mudangas necessarias para a busca do bem comum na vida em sociedade.

A logica da abordagem na sociedade implica que as associagdes desempenham uma
fungdo na socializagdo, porque a interacdo em associagdes voluntdrias e as
experiéncias de cooperacao socializam os membros para a democracia e ampliam as
redes de parcerias. (NAZZARI, 2005, p. 149).

Aratjo (2007), em sua pesquisa realizada junto aos jovens do ensino médio de
Londrina/PR, avalia que ¢ de suma importancia a analise da “atividade comunitaria” dentre os
jovens, pois esta variavel tem o potencial de colaborar na constru¢do de um capital social junto
aos jovens.

Outra questdo interessante ¢ a relacdo da atividade laboral com a pratica de atividades

comunitérias, em que a maior parte dos participantes que “trabalha” ou “ja trabalhou” (57,13%
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- 8 participantes), 62,5% declararam estarem inseridos am alguma espécie de atividade
comunitéria. J& dentre aqueles que nunca trabalharam (42,86% - 6 participantes), a maioria

(83,34%) declarou nao exercer qualquer atividade comunitéria, como colocado no quadro 14.

Quadro 14 — Questionarios X Trabalho X Atividades Comunitarias

Ja
trabalhou Artistica | Beneficente | Esportiva | Lazer | Religiosa

Trabalha

Totais 3 5 6 2 0 0 0 4 8

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir do programa ATLAS.ti (Azul — “Trabalha” ou “Ja trabalhou” /
Roxo — “Nunca trabalhou” / Vermelho — “Nunca trabalhou” e “Nao participo”™).

Levando em consideragdo somente aqueles estudantes que declararam exercer,
atualmente, uma atividade laboral (que trabalham), hd uma coincidéncia, em termos
proporcionais com a pesquisa de Aratjo (2007), pois a maioria dos estudantes que trabalham
(66,66%), declararam ndo participar de qualquer atividade comunitaria, o que pode estar ligado
a falta de tempo e outras responsabilidades que detém e que sdo mais prioritarias, ja que esses
estudantes que trabalham tém atividades no ambito escolar e no ambito familiar.

Finalizando essas analises cruzadas, conclui-se que, em nimeros percentuais, aqueles
participantes que se declararam do género masculino sdo mais representativos nas atividades
laborais, ou seja trabalham/ja trabalharam (66,66%), do que aqueles que se declararam do
género feminino (54,54%), conforme o quadro 15 apresenta. Levando em considera¢do somente
aqueles que trabalham atualmente, tem-se uma diferenca percentual ainda maior entre os
géneros masculino e feminino (66,66% X 9,09%). Essa conclusdo vai ao encontro do estudo de
Aratjo (2007), onde os estudante do género masculino também eram mais representativos na
atividade laboral (46% X 33%). Entretanto, em niimeros absolutos cabe a ressalva, ja que sao
favoraveis ao género feminino, sdo somente 3 estudantes do género masculino, dos quais 2
trabalham e 1 nunca trabalhou, e do género feminino, sdo 1 que trabalha, 5 ja trabalharam e 5

nunca trabalharam.
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Quadro 15— Questionarios X Género X Trabalho

Ja
trabalhou

Trabalha

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir do programa ATLAS.ti (Azul —
Masculino / Roxo — Feminino / Vermelho — “Nunca trabalhou”).

Verificando o perfil dos professores participantes, contata-se que 2 sdo do género
feminino e 1 do género masculino, sendo que 2 se declararam brancos e 1 pardo. Cabe
acrescentar, ainda, que um dos professores t€m mais de 20 anos de docéncia, enquanto os outros
possuem de 3 a 5 anos de experiéncia na area.

Demosntradas as individualidades e singularidades dos participantes da pesquisa, que
lhes ddo uma formagdo socio-cultural Uinica, parte-se, na proxima se¢do, para uma analise
qualitativa dos dados em si, com um didlogo entre os temas definitivos, as falas dos

participantes e o referéncial tedrico compartilhado nos capitulos anteriores.

4.6 A politica entre os jovens pesquisados

Dentre os temas que fazem parte da espinha dorsal da presente analise, a politica na
visao dos participantes foi definada como essencial para a compreencao do objetivo geral da

pesquisa, qual seja, quais as analisar e compreender as contribui¢des que a escola publica pode
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estar produzindo na formagao politica dos seus estudantes. Portanto, parte-se desse tema para
iniciarem os trabalhos de analise teméatica dos dados produzidos.

Cabe inicialmente lembrar que uma formacdo politica dos jovens envolve um
entendimento prévio de alguns termos como cidadania, politica e socializagdo politica,
conceitos que foram discutidos nas segdes tedricas desta pesquisa.

Também para a completa compreensao da formacgao politica dos jovens foi necessario
indagé-los acerca do que representa a politica para eles e se a escola, em suas praticas de ensino-
aprendizagem, apresenta conversas € esclarecimentos sobre politica, o que trouxe um resultado,
ao mesmo tempo, desafiador, contraditdrio e interessante.

Quando indagados se a escola vem contribuindo com discussdes/esclarecimentos
sobre politica, a maioria (9 estudantes) respondeu nao haver essas praticas em sala de aula, o
que demonstra um possivel cendrio desafiador. Entretanto, ndo hd um total desconhecimento
do tema, essa mesma maioria demonstrou ter conhecimentos adquiridos, provavelmente, fora
da escola, o que pode remeter as culturas juvenis, que sdo culturas proprias desse publico, que
ocorrem em espagos diversos dos tradicionais, com inimeras manifestagcdes e representagoes,
com aquisi¢oes de identidades que surgem diante dessas interagdes, levando a uma hibridizag¢ao
de culturas, conduzindo a denominada “teia social”, expressada por Martins e Carrano (2011)
como uma reunido de ideias, experiéncias e praticas para a constru¢do do novo ou do diferente.

Mesmo que com uma nogao fragil sobre o entendimento do termo politica, os jovens
participantes da pesquisa responderam compreendé-la como agdes para a melhoraria da vida
em sociedade, o poder do povo, decisdes de influéncia na rotina da sociedade ou poder exercido

por representantes do povo, conforme respostas no Quadro 16.

Quadro 16 — Definigao de politica pelos jovens

Q9. O que vocé entende por politica?

éo . sd0 agoes = L sdo decisdes
€ um poder sdo decisdes
poder . tomadas tomadas pelos
- exercido tomadas por o, o
exercido para Politicos que Néo sei Outro
representando . toda a X .
pelo melhoria de . néo influenciam
0 povo . sociedade . .
povo. nossa vida na minha vida
Questionario JACI 0 0 0 0 0 0 1
Questionario LEE 0 0 1 0 0 0 0
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Questionario KAUANE 0 0 0 0 0 1 0
Questionario NOAH 0 0 0 0 0 0 1
Questionario MACIEL 0 0 1 0 0 0 0
Questionario SKY 0 0 0 0 1 0 0
Questionario ANGEL 0 0 1 0 0 0 0
Questionario IVANI 0 0 1 0 0 0 0
Questionario CABELE 0 0 0 0 0 1 0
Questionario QUINN 0 0 0 1 0 0 0
Questionario DUDA 0 1 0 0 0 0 0
Questionario ANDREA 1 0 0 0 0 0 0
Questionario ALEXIS 0 0 0 0 0 0 1
Questionario LIAM 0 0 0 0 0 1 0
Totais 1 1 4 1 1 3 3

(7,14%) (7,14%) (28,57%) (7,14%) (7,14%) (21,42%) | (21,42%)

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir do programa ATLAS.ti.

Com essas interpretagdes, sdo apresentadas certas nogdes de politica que se
assemelham aos ensinamentos de Arendt (2002), quando expressa que politica poderia ser um
atuar organizado que objetiva agdes para o bem do povo, através do exercicio do poder do povo
ou por representantes desse, assim, também, trazendo as nogdes de potentia e potestas de Dussel
(2007), apresentadas no primeiro capitulo, ao representarem a politica como “poder exercido
pelo povo” e “poder exercido representando o povo”, respectivamente.

Interessante o pensando da participante Lee, que aparenta ser um pouco mais engajada
na tematica politica, ao se expressar de forma mais completa, incluindo as questdes da liberdade
e igualdade, as quais tém certa ligacdo com Arendt (2002), quando traz a ideia da liberdade
como um aspecto proprio da politica em si, a fim garantir uma atuagdo de forma livre, sem

restri¢des e em igualdade de condicdes entre os individuos atuantes na sociedade.

Vocé acha que atualmente o Brasil ¢ democratico? (X) Sim; () Nao; () Nao sei.
Por qué? O Brasil é sim um pais democratico, uma vez que quem detém o poder de
voz ativa dentro da sociedade s3o os cidadaos, que escolhem seus representantes por
meio do voto e tem garantido seu direito a liberdade de expressdo. [...] Como
cidadao(d) quais sdo (ou deveriam ser) seus principais deveres? Cumprir as leis,
visando o bem geral, garantir o direito de todos igualmente, entender e respeitar todas
as opinides, mesmo que nao estejam de acordo com as minhas e ter consciéncia das
minhas atitudes e responsabilidades e saber lidar com as consequéncias dessas. (LEE).

Em outros trechos dos questiondrios dos estudantes/participantes ha a demonstragao
de um conhecimento politico aflorando, com uma cultura politica em crescimento ¢ uma
vontade de participagdo ativa, de um querer agir, uma disposi¢ao de atuacao perante situagoes
com tematicas relacionadas a politica, ou seja, o que Schmidt (2000) referiu em seus estudos
como uma aparente atitude politica, ja que os jovens demonstram suas crengas, sentimentos e
emocodes, pois, insatisfeitos com o atual momento vivido, entendem a necessidade de mudangas,

que algumas vezes passam pelas escolhas dos mesmos no futuro da sociedade.
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Vocé acha que o voto deve ser obrigatorio? (X) Sim; () Nao. Por qué? O voto ¢
importante para acumular aos do representante que vocé tem no minimo alguma ideia
a favor. Sem esse voto, vocé esta deixando de impor suas necessidades basicas que ¢
mudar o que esta ruim. (ANGEL)

Vocé acha que o voto deve ser obrigatorio? (X) Sim; () N&o. Por qué? Sim, ja que a
opinido das pessoas sobre o tipo de pessoa que elas querem no poder representando
as mesmas, ¢ a melhor maneira de ver o que necessita ser mudado na opinido das
pessoas. (QUINN)

No momento em que os jovens/participantes demonstram certa preocupacao e
necessidade de mudanca, vislumbra-se uma possivel insatisfagdo com o cenario politico atual,
0 que por consequéncia demonstra um baixo capital social, que pode ser traduzido como “grau
de confianga num determinado meio social” (SCHMIDT, 2000, p. 44).

Diante desse cenario, de formacao inicial de atitudes politicas e de um baixo capital
social, ¢ que Silveira e Amorim (2005) apresentaram a necessidade de trabalhar o
empoderamento juvenil para melhora-los, buscando a constru¢do de projetos para o bem
comum da sociedade, maiores responsabilidades aos jovens e melhor participacdo dos mesmos,
assim também os participantes da pesquisa apresentam suas falas. Toda essa dinamica tem, ao

final, a capacidade de torna-los protagonistas de suas proprias formagdes politicas.

Como cidaddo (2) quais sao (ou deveriam ser) seus principais deveres? Deveriamos
nos informar melhor antes de escolher os governos, ser participativo nas questdes
politicas pois ¢ o futuro do pais, tudo que acontece hoje sera refletido no futuro.
(QUINN)

Vocé concorda com o direito de voto a partir dos 16 anos? (X) Sim; () Nao. Por qué?
Sim, pois comecamos a adquirir desde cedo essa responsabilidade de entender a
politica do Pais e o querer torna-lo melhor. (IVANI)

Vocé concorda com o direito de voto a partir dos 16 anos? (X) Sim; () Nao. Por qué?
Concordo, pois nos insere no meio politico. Nos leva a entender como funciona a
politica no nosso pais, fazendo com que possamos identificar cedo o que ¢ bom ¢ o
que ¢ ruim dentro de um governo. (DUDA)

Percebe-se pelas falas supramencionadas que os jovens estdo a buscar uma maior
participagdo na sociedade (“ser participativo nas questdes politicas’), uma superagao do saber
(“nos informar melhor”, “adquirir desde cedo essa responsabilidade de entender a politica”,
“nos leva a entender como funciona essa politica”) e uma vontade de melhorar a comunidade
com a busca de um bem comum (“querer torna-lo melhor”, “identificar desde cedo o que ¢
melhor”).

Essas “buscas” podem ser vislumbradas como um jovem que pretende ser protagonista

na sociedade e em sua formacao, trazendo a lembranca do jovem como sujeito social critico ou
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do protagonista juvenil, que se trata da corrente teoria defendida por Groppo (2016, 2018), em
que ha uma visdo do jovem como resultado de uma formagdo critica, na qual abandona os
conhecimentos superficiais e busca a superagdo do saber com uma tentativa de enriquecé-lo ou
conhece-lo com mais profundidade, muitas vezes com agdes, atuagdes, discussoes e debates no
ambito social, fazendo-se um potencial transformador do mundo a sua volta. “[...] Eles sdo seres
humanos, amam, sofrem, divertem-se, pensam a respeito de suas condicdes e de suas
experiéncias de vida, posicionam-se, possuem desejos e propostas de melhoria de vida.
(DAYRELL, 2003, p. 43-44).

Interessante questdo vem a ser como os jovens se definem, ja que talvez seja possivel
identificar desse modo quais os papéis e condutas que os mesmos vém exercendo no sistema

politico (SCHMIDT, 2000).

[...] isso ndo retira a importancia de que uma investigagdo voltada as atitudes e
orientagdes busque aferir a auto-qualificagdo politica dos individuos. Um dos
pressupostos desta investigacdo ¢ de que o lugar ¢ o papel que os cidaddos atribuem a
si mesmos no sistema politico sdo elementos vitais para entender a sua conduta
politica. (SCHMIDT, 2000, p. 220).

Os jovens/estudantes uberabenses apresentam visdes variadas sobre a definicdo de

jovem em questao fechada que lhes foi posta, interpretando-se da seguinte forma.

Quadro 17 — Defini¢do de jovem pelos jovens

Q.8 Qual das frases abaixo define melhor o jovem?
Séo rebeldes, revolucionarios 3 participantes (21,48%)
Sao apaticos, em relagdo as demandas sociais 1 participante (7,14%)
Séo esforgados e disciplinados 3 participantes (21,48%)
Séo atuantes e participativos na defesa dos interesses da sociedade 1 participante (7,14%)
Outro 5 participantes (35,71%)
Né&o sei 1 participante (7,14%)

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir do programa ATLAS.ti.

Com relacdo a alternativa “outro”, verificou-se trés respostas de cunho “negativo” e

duas de cunho “positivo”.

Depende ndo s6 da criagdo do jovem, mas também de sua indole, alguns sdo
esforcados ¢ inteligentes, mas ndo deixam de ser ignorantes, outros sdo tolos e
preguigosos. (JACI)

Varios grupos, sem um objetivo principal. (NOAH)

Acho que os adolescentes sdo apenas pessoas que estdo tentando descobrir seu lugar
e seu futuro diante dos outros. (SKY)
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Os jovens sdo altamente influenciaveis. (ALEXIS)

Um conjunto de mudangas no mundo. (LIAM).

Quando se definem como rebeldes e revolucionarios, os jovens apresentam uma visao
convencional pré-definida pela sociedade, entretanto, criada em meados do século XX. Esta
visdo ¢ considerada incompleta e defasada, conforme estudos de Groppo (2016; 2018), que
apresentam os jovens na contemporaneidade como sujeitos sociais, formados de um saber
critico da sociedade onde atuam.

Outra questao que merece acolhida ¢ a visdao, em geral, de cunho negativo, que os
jovens possuem de si mesmos, que somados totalizam em torno de 57% (“Sao rebeldes,
revolucionarios”, “Sao apaticos, em relagdo as demandas sociais”, “Nao sei” e 3 respostas da
opcdo “Outro”). Tais visdes podem ter a conotacdo de que estdo dissociando-se da politica no
ambito da sociedade, ou seja, eles podem estar se autoexcluindo da dimensdo politica. Essa
visdo negativa pode ser traduzida em uma auséncia de formagdo de conhecimento critico, visto
que esse conhecimento critico ndo ¢ automaticamente criado, ndo ¢ espontaneo pelo simples
fato de o individuo tornar-se jovem ou ingressar em uma institui¢do de ensino, ¢ o resultado de
“um processo que torne o jovem capaz de superar a condi¢ao de mero ator social, passando a
questionar e intervir consciente e criticamente em sua vida e na sociedade” (STAMATO, 2009,
p. 26).

Esses resultados também foram semelhantes na pesquisa de Schmidt (2000, p. 221)
que demonstra sua preocupacao declarando que “a autodefinicdo dos jovens indica, portanto,
uma disposi¢ao majoritaria de distanciamento e omissao quanto a politica. Menos de 1/3 das
respostas apontam para a inser¢ao € 0 compromisso’.

J4, em lado diametralmente oposto, quando verificada a visdo minoritaria (42,85%),
de cunho positivo, dos jovens, esta vem alinhada a teoria do jovem como protagonista social,
assumindo responsabilidades, buscando um conhecimento critico e interagindo com a

sociedades, a fim de buscar o bem geral.

Sao esforgados e disciplinados (LEE; MACIEL; IVANI)
Sao atuantes e participativos na defesa dos interesses da sociedade (CABELE)

Acho que os adolescentes sdo apenas pessoas que estdo tentando descobrir seu lugar
e seu futuro diante dos outros. (SKY)

Esta visdo dos jovens de se definirem de forma negativa, com uma tendéncia a si

distanciarem da dimensao politica, pode ser reafirmada a partir do momento que esses mesmos
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jovens, em questdo relacionada ao interesse dos mesmos sobre a politica, formam uma maioria
(57,14%) para declararem que tém pouco interesse sobre o assunto, somando a resposta
“desinteresse”, esse percentual aumenta para 64,28% de jovens que se abstém do universo

politico, conforme Quadro 18.

Quadro 18 — Interesse dos jovens por politica.

Q.10 Qual o seu interesse em relagéo a politica?
Muito interesse | Pouco interesse | Desinteresse

Totais | 5 (35,71%) 8 (57,14%) 1(7,14%)
Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir do
programa ATLAS. ti.

E quando se busca saber onde esses jovens obtém informacgdes sobre a politica, a
internet predomina em 64,28% das respostas, uma diferenca enorme para comparagdo com 0s

principais agentes socializadores, familia (7,14%) e escola (7,14%).

Quadro 19 — Onde os jovens buscam informagdes sobre politica.

No ambito | Naescola . Com os amigos | Outros meios
- . Na internet : Ny ~
familiar se informa se informa de informagao

|
QuestionarioMACIEL | _ 0 [ 1 | 0 [ 0 | 0 |
|

1 1 9 3
(7,14%) (7,14%) (64,28%) (21,48%)
Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir do programa ATLAS.ti (Azul — “No
ambito familiar” / Verde — “Na internet” / Amarelo — “Na escola se informa”).

O que se percebe € que sdo jovens que tiveram um conhecimento interrompido, com

Totais

uma mistura de insatisfagdo com a sociedade e com o meio politico, tendo a realidade da
sociedade os transformado em individuos desacreditados, desiludidos e/ou desumanizados. Ha,
a principio, uma realidade em que nem mesmo a escola torna-se uma institui¢ao de confianga e
disponibilidade para a busca de informagdes sobre a politica e seus meandros pelos jovens,
vindo estes a darem prioridade a internet, meio pelo qual muitas vezes os jovens, e todas as
pessoas de um modo geral, podem ficar “perdidos” nas informagdes, visto ndo haver, muitas

vezes, um auxilio na sua utilizag¢do, o que bem se traduz na fala do(a) professor(a) Ariel sobre
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os estudante: “embora eles ainda ndo tenham a ferramenta para separar o joio do trigo, eles vem
muito perdidos como se manifestar”.

Vislumbra-se uma necessidade de qualificagdo e um fortalecimento da formacao de
um saber critico, favorecendo a ressignificagdo dos valores/opinides expressos pelos jovens
supramencionados e evitando uma negagdo ao protagonismo juvenil, que para Groppo (2016,
2018) tem o conddo de tornar os jovens sujeitos ativos, autdbnomos e participativos de suas
sociedades. Uma agdo pedagogica ativa e contextualizada com a realidade pode resultar na
concretizagao desse protagonismo, que seguindo os ensinamentos de Freire (1996), produz uma
educacdo com um conhecimento critico, consciente, reflexivo e solidario, ampliando a interagao
dos jovens com a sociedade e transformando aquele conhecimento oprimido e desumanizado
em uma educacao libertadora e humanizadora.

Assim, buscou-se demonstrar como os jovens estao visualizando a politica em suas
vidas, tendo-se percebido uma nocao fragil da politica, com mais vontade de participar do que
ter uma participag¢do mais ativa e efetiva no meio social, sendo que a escola, como uma agéncia
socializadora com potencial diferenciador de formagao, demonstra-se, na visao dos estudantes,
com uma certa dificuldade de atendé-los nas demandas de compreensao da politica. Essas
compreensdes/no¢des dos estudantes/participantes estdo, aparentemente, sendo formadas de
atuagdes e experiéncias fora do ambito escolar.

Partindo para complementar essa analise, busca-se entender como os participantes

estdo a atuar e se posicionar na politica pelo exercicio da cidadania.

4.7 A cidadania no contexto juvenil escolar estudado

Um segundo tema de relevante importancia nesta pesquisa trata-se da cidadania, como
0s participantes apresentam essa noc¢ao, de que forma estdo a atuar com a mesma, interagir
nessa atuacdo e onde a escola apresenta-se para a concretizagcdo da formagao politica.

No momento que os jovens se manifestam sobre o entendimento da cidadania, nota-se
um pensamento voltado a cidadania passiva, aquela na qual os individuos restringem-se ao
simples ser ou quer ser cumpridores de seus direitos e deveres, pré-estabelecidos pela
legislagdo, junto ao poder publico, definicdo bem-posta por Cardoso (2014) em seus estudos.
“Este sentido de cidadania pode ser chamado de cidadania passiva, pois da énfase apenas aos
direitos e deveres ja estabelecidos nas leis € nas normas das instituigdes sociais, como a escola,

por exemplo” (CARDODO, 2014, p. 17).
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Quando perguntados como a escola estaria a contribuir em suas formagdes politicas
voltadas para a cidadania, a maioria dos participantes ( 8 estudantes) declararam que a escola
ajudaria na conscientizacao sobre seus direitos e deveres como cidadaos, ou seja, uma formagao
da cidadania passiva. Mesmo em se tratando de uma questdo fechada, com respostas pré-
definidas, vale lembrar que havia a resposta “outro”, em que os participantes poderiam
expressar-se livremente, o que ndo ocorreu. Acrescentando informacdes, 2 participantes
responderam que a escola ndo contribui e 4 que a escola estaria a contribuir na formagao cidada
com assuntos relacionados as disciplinas escolares (matematica, portugués, geografia, historia,
etc.).

Em respostas a outras questdes, 0s jovens, em sua maioria, apresentam apenas essa

noc¢ao de cidadania passiva.

Como cidadao (a) quais s@o (ou deveriam ser) seus principais deveres? Escolher os
governantes do pais. Cumprir todas as leis e a Constitui¢do. Respeitar os direitos das
outras pessoas. Fazer as contribui¢des tributarias e previdenciarias devidas. [...] Na
sua opinido, em que aspectos os cidaddos brasileiros ndo estdo sendo respeitados? Na
questdo de seus direitos como cidadao (JACI)

Como cidaddo (&) quais sdo (ou deveriam ser) seus principais deveres? Escolher o
representante do pais e o cumprimento das leis. (ALEXIS)

Vocé concorda com o direito de voto a partir dos 16 anos? (X) Sim; () Ndo. Por qué?
Deve ser obrigatorio para comegarmos a exigir nossos direitos desde jovens
(MACIEL).

Em contrapartida, poucos sdo aqueles que demonstram uma certa compreensao de
cidadania ativa, aquela que se traduz em uma participacdo nas discussdes relacionadas a
organizagao, problemas e solu¢des na vida da sociedade, em um ambito publico, em um pensar
coletivo e ndo apenas individual, indo além com um sentido “nuclear de cidadania”, conforme
posto por Cardoso (2014, p. 17).

Como cidaddo (&) quais sdo (ou deveriam ser) seus principais deveres? Ser empatico.
(SKY)

Vocé acha que o voto deve ser obrigatorio? (X) Sim; () Ndo. Por qué? Sim, pois
dessa forma temos uma obrigagdo no papel do andamento e revolugdes do nosso patis,
estado ou cidade [...] Como cidadao (2) quais sdo (ou deveriam ser) seus principais
deveres? Ser a diferenca que espero ver no mundo, nos governadores € nas pessoas.
Porque esse € o nosso pais/terra e devemos cuidar dele. (IVANI)

Vocé concorda com o direito de voto a partir dos 16 anos? (X) Sim; () Nao. Por qué?
Apesar de sermos jovens, 0 nosso pais precisa saber sobre a nossa voz e que estamos
observando e absorvendo a politica em que estamos [...] Como cidadao (3) quais sdo
(ou deveriam ser) seus principais deveres? Lutar pelos nossos direitos, empatia
aqueles que precisam dela. (LIAM).
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Portanto, para alguns estudantes a compreensao da cidadania esta restrita a sua forma

passiva, em que nao ocorre uma atuar no ambito politico, como se buscou na origem da palavra.

A palavra cidadania vem, obviamente, de cidade e o termo equivalente na lingua
grega ¢ polis, que deu origem a palavra politica. Politica em grego refere-se ao ato de
organizar a polis, a cidade. Cidadania, portanto, na cultura grega antiga, é algo ligado
a politica (CARDOSO, 2014, p. 17)

Em contrapartida, para uma minoria de estudantes, ha uma compreensao mais ampla
da cidadania em sua forma ativa, pode-se supor que esses ja compreendam a nogao passiva e
construiram suas compreensdes de cidadania ativa, demonstrando uma necessidade de atuagado
na e a bem da sociedade, quando revelam que “[...] € 0 nosso pais/terra e devemos cuidar dele”
(SKY) ou “[...] o nosso pais precisa saber sobre a nossa voz e que estamos observando e
absorvendo a politica em que estamos [...]” (LIAM).

Vale destacar a questdo do pensar comunitdrio, muito bem traduzido pelas
participantes Sky e Liam, que se expressaram com a palavra “empatia” ao falarem de cidadania
ativa, que vem a ser o pensar € se colocar no lugar do outro e assim ter uma visao mais ampla
sobre as interagdes em sociedade, podendo por consequéncia agir de maneira mais ativa e
assertiva. Essa ideia pode entrelacar com os pensamentos de Oliveira e Candau (2010), que
entendem ser necessaria a aplicacdo de orientacdes interculturais nos ambientes educacionais,
sendo locais favoraveis a reflexdes sobre igualdades e diferencas, que possui entre suas
caracteristicas um constante processo de relagdes entre os seres, com respeito e legitimidade
mutuos, a constru¢do de uma pedagogia com o reconhecimento das diferencas, desigualdades
e conflitos, e do direito de ser diferente entre os discentes. “O conceito de interculturalidade é
central na (re)construgdo do pensamento-outro. A interculturalidade ¢ concebida, nessa
perspectiva, como processo e como projeto politico” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010 p. 25).

A andlise desse tema traz um possivel entendimento de que, no geral, os
estudantes/participantes tém uma compreensao restrita da cidadania no seu sentido passivo,
tendo uma minoria demonstrada uma interpreta¢do da cidadania como uma atuar efetivamente
na ¢ a bem da sociedade e dos seus integrantes. As instituigoes escolares podem ser ambientes
favoraveis para um melhor desenvolvimento dessas compreensdes, como se pretende

demonstrar a diante.

4.8 O papel da escola na formacao politica dos jovens
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Quando se adentra no tema do “Papel da Escola na Formacao Politica dos Jovens”,
percebe-se o qudo importante a escola ¢ na formacdo desses jovens, como representante do
Estado, onde Freire (2001) deposita um entendimento de ter uma obrigacdo universal de ser
educativa a ponto de atender as buscas dos individuos, sendo esses aqueles jovens que t€m a
necessidade de educarem-se.

Conforme manifestagdes dos professores entrevistados, sdo apresentados
ensinamentos e dindmicas aos estudantes, bem como sdo proporcionadas as oportunidades para
a producao do conhecimento, a fim de buscar uma formacao e uma conscientizagao politico-

cidada aos mesmos, durante o processo de ensino-aprendizagem nas salas de aula.

Eu busco sempre na minha pratica pedagdgica buscar discussdes sobre cidadania, de
politica, tanto 14 na ideia inicial, quando eu trabalho civilizagdes antigas, com o que o
homem daquela época pensava sobre cidadania e politica e fago uma relagdo ou
reflexdo com o que a gente tem de politica hoje [...] Eu sempre busco dar contetido
teorico, para embasar discussdes, mas gosto de coloca-los para fazer, para discutir,
para analisar, o que vai de acordo com as competéncias e habilidades da BNCC atuais,
que ¢ refletir, pesquisar, relacionar. (ARIEL)

E isso que estou sempre ponderando com os meninos na minha pratica do dia-a-dia
de ensinar politica para eles. Ndo muito sistematizado, mas muito pegando no dia-a-
dia deles, para ndo ficar magante. (ELIS)

[...] discuto que 0 homem ¢ um animal politico e que precisa de regras minimas para
conviver em sociedade, para conviver em grupo, eu digo quando a gente discute
politica na atualidade, ndo ¢ questdo de ficar preocupado com Lula e Bolsonaro
especificamente, é se preocupar como a sociedade estd se organizando em volta de
vocé, pois existem reflexdes em vocé e em todas as pessoas que habitam a sociedade.
(CHRIS).

Dessa forma, os professores se alinham ao Projeto Politico Pedagogico da Escola
Estadual Professora Corina de Oliveira ao buscarem a constru¢ao do conhecimento, com uma
consequente socializagao de aprendizagens, proporcionando aos “discentes um ambiente aberto
ao dialogo, a convivéncia democratica e sensivel as suas reivindicac¢des, corroborando para a
permanéncia das criancas e jovens na escola” (Anexo II - Projeto Politico Pedagogico da Escola
Estadual Professora Corina de Oliveira, p. 280), assim vai ao encontro do pensamento de
Schmidt (2000), que descreveu como socializagao politica o processo educacional, com
inclusdao de comportamentos, atitudes e valores aos estudantes, representando culturas politicas
de uma sociedade.

Interessante a manifestacdo dos professores ao declararem que produzem praticas
pedagdgicas e que trazem os estudantes para participarem de discussoes e reflexdes, levando
em consideracdo o ambiente de convivéncia dos mesmos sobre os temas tratados em sala de

% ¢¢

aula (“coloca-los para fazer, para discutir, para analisar”, “pegando no dia-a-dia deles” e “se
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preocupar como a sociedade estd se organizando em volta de vocé, pois existem reflexdes em
voce e em todas as pessoas que habitam a sociedade”). Tais praticas vao ao encontro de Freire
(1979) com a ideia de combate a educacao bancaria, aquela educagao vertical, na qual o
professor ¢ a autoridade maxima em sala de aula e os estudantes meros ouvintes, com uma
construcdo/formacao de discentes acriticos e sem criatividade, utilizando-os como depositos
dos saberes acumulados ao longo da historia.

Estes sao momentos que descrevem, de certa forma, a socializagdo politica dentro da
institui¢ao de ensino como formadora e instrutora de orientacdes, atitudes e saberes no campo
politico, levando os estudantes a uma participagdo ativa no ambito escolar e uns perante os
outros, indo ao encontro de ligdes de Aratijo (2007). Por essas formas de atuagdo os professores
instruem os estudantes com conteudos relevantes, possibilitando a construcao do saber, que
refor¢ca a compreensao de Freire (1996) do ensinar sendo uma intervengao ou acdo no mundo,
com uma conscientizagao sobre a politica, ja que para ele quando se fala em politica tem-se em
mente que: “[...] Hoje eu ja ndo falo em aspecto politico, falo em educacdo ja como politica”
(FREIRE; GUIMARAES, 2011, p. 27).

O que demonstra uma interligagdo entre socializacao politica e o processo ensino-
aprendizagem a ser proposto pelas escolas.

Também fica demonstrado o exercicio de uma educa¢ao como a proposta por Brandao
(1989), na qual as praticas sociais objetivam apresentar o conhecimento ou dar condi¢des de
producdo desse conhecimento ao individuo, no presente caso aos jovens, atendendo as suas
necessidades e as da sociedade. Mas cabe também ao individuo refletir sobre o processo
educacional e sobre uma busca constante pelo conhecimento, o que traz a lembranga Freire
(1979, p.15) quando declara que: “O saber superado ja € ignorancia”.

Entretanto, esses mesmos professores admitem que os jovens apresentam auséncia de
reflexdo sobre eles mesmos, com pouco interesse por assunto relacionados a politica, pouco

conhecimento e, algumas vezes, falta uma consciéncia maior no atuar a bem da sociedade.

[...] os jovens ndo tém essa consciéncia cidada, do que ¢ ser cidaddo, do que deve fazer
um cidaddo, da complexidade e a0 mesmo tempo da simplicidade de agir como
cidaddo, de um cidaddo consciente [...] eu vejo que o interesse dos jovens tem
aumentado significativamente pela politica, embora eles ainda ndo tenham a
ferramenta para separar o joio do trigo, eles vém muito perdidos como se manifestar,
misturam muito o politico e a questdo partidaria (ARIEL)

Vejo com muito pesar (a participagdo politica dos jovens). Eu acho que falta muita
maturidade para eles como cidaddos, entdo eles tém muita dificuldade de escolher.
(ELIS)
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E ruim (participagdo politica dos jovens). Baixa. Acredito que isso ocorre pela falta
de compreensdo de que vocé participa politicamente da sociedade querendo ou néo e
quanto vocé se isenta também esta participando. (CHRIS)

Apesar das praticas pedagogicas criticas de producdo do conhecimento, com os
estudantes sendo incentivados a participar das aulas com discussdes, debates, reflexdes sobre o
dia a dia de suas comunidades e suas relagcdes com a politica, conforme relatos dos professores,
nota-se pelas suas falas que esse pensar critico ndo ¢ muito bem (re)produzido pelos jovens, o
que pode demonstrar um resquicio de um pratica pedagdgica embasada na teoria da consciéncia
bancaria, aquela criticada por Freire (1979), que se baseia na transmissdo do conhecimento sem
um reflexao profunda, critica e criativa, com praticas pedagdgicas centralizadas na figura do
professor, ignorando o protagonismo dos jovens e explanando horas sobre determinado assunto,
o que gera o desinteresse dos jovens pelo contetido da aula.

No momento em que esses docentes apresentam um discurso de que os estudantes
estdo aquém de um conhecimento e pensamento necessarios para uma participacdo mais ativa
no ambito politico macro e no ambito eleitoral-partidario, retoma-se as ideias de consciéncia
ingénua e consciéncia critica, inclusive propostas como temas preliminares na
codificacdo/tematizacao.

Nos relatos dos professores, que expressam que os estudantes ndo sabem o que ¢ ou
como agir um cidaddo, ndo possuem maturidade para atuacdes e/ou nao possuem a
compreensdo sobre a tematica politica, ha demonstragdes de uma formagao da consciéncia
ingénua nos estudantes, ja que had uma nogao simpldria sobre os assuntos/problemas tratados
em sala de aula, sem uma imediata pretensdo de realizar um aprofundamento do conhecimento,
com uma capacidade argumentativa limitada, o que tem a potencialidade de leva-los a
julgamentos/decisdes embasados mais nas emocdes do que na razao (FREIRE, 1979). Lado
outro, esses mesmos relatos trazem que os estudantes comegam a demonstrar maior interesse
pela politica (no caso da entrevista trata-se de uma politica eleitoral-partidaria) e tém certa
dificuldade nas escolhas no ambito da sociedade (politica macro), o que leva a pensar que eles
tém uma certa curiosidade pelo tema, curiosidade essa que pode ser traduzida como um saber
que a realidade ¢ mutavel. Assim h4d um prelidio de vontade de construir um saber critico,

investigativo e revisor dos saberes que ja possuem.

O exercicio da curiosidade a faz mais criticamente curiosa, mais metodicamente
‘perseguidora’ de seu objeto. Quanto mais a curiosidade espontinea se intensifica,
mas, sobretudo, se ‘rigoriza’, tanto mais epistemoldgica ela vai se tornando (FREIRE,
1996, p. 34).
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Visualiza-se uma pretensdo para a formac¢do de uma consciéncia critica, aquela em que
por um processo de ensino-aprendizagem ¢ formada a assun¢ao de um compromisso educativo,
que pde ao estudante uma detalhada compreensao da realidade na sua sociedade, com um
aprofundamento da andlise dos problemas a sua volta, estudante este insatisfeito com as
aparentes verdades langadas, e assim consegue dedicar-se para obter um enriquecimento de um
didlogo compreensivo ¢ de um debate sauddvel, aceitando o novo e o contraditorio,
demonstrando-se aberto, com um pensar democratico e, ainda assim, inquieto pelo saber,
esquivando-se de discussdes inexpressivas e da irresponsabilidade das agdes/decisdes tomadas,
buscando integrar-se a realidade e envolver-se com ela (FREIRE, 1979, CORREIA; BONFIM,
2008).

[...] resumamos as ideias precedentes a respeito dos niveis de consciéncia.
Estabeleceu-se uma relagdo explicita entre a agdo cultural pela liberdade, na qual a
conscientizagdo € o objeto principal, e a superagdo dos estados de consciéncia semi-
transitivos e transitivos-ingénuos pela consciéncia critica. Nao se pode chegar a
conscientizagdo critica apenas pelo esfor¢o intelectual, mas também pela préxis: pela
auténtica unido da acdo e da reflexdo (FREIRE, 1979b, p. 47).

Corroborando as primeiras impressoes/manifestacdes dos professores sobre o
desconhecimento dos temas tratados por parte dos estudantes, estdo as manifestagdes de alguns
desses em varios trechos de seus questionarios, que demonstram conclusodes rasas, ilogicas,
baseadas em um conhecimento formado no passado e com propensao a satisfazerem-se com as
experiéncias da convivéncia na sociedade, tais caracteristicas se amoldam ao que Freire (1979b)

denominou de consciéncia ingénua.

Vocé concorda com o direito de voto a partir dos 16 anos? () Sim; (X) Néo. Por qué?
Acho que alguns jovens ndo sdo capazes de tomar tal decisdo tao jovem (JACI)

Vocé concorda com o direito de voto a partir dos 16 anos? () Sim; (X) Néo. Por qué?
Porque para mim, isso deveria ser acima dos 18 anos e, pois, assim a pessoa que
votasse ja teria uma nogéo maior sobre politica e sobre quem vota (KAUANE)

O que vocé entende por politica? [...] (X) Outro: Varios velhos decidindo pelo futuro
da sociedade que eles ndo compreendem [...] No seu entender, qual é a melhor forma
de governo? [...] (X) Ditadura ou democracia nio faz diferenga (NOAH)

Vocé tem alguma preferéncia por algum partido politico? () Sim; (X) Nao. Por qué?
Nao tenho pois ndo entendo muito de politica (MACIEL)

O que vocé entende por politica? [...] (X) sdo decisdes tomadas pelos Politicos que
ndo influenciam na minha vida [...] Vocé€ concorda com o direito de voto a partir dos
16 anos? () Sim; (X) Nao. Por qué? Os adolescentes nessa idade ndo sabem nem o
que querem de sua vida, ndo acho que estdo preparados para indicar alguém que jura
ser justo ao poder (SKY)
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Vocé concorda com o direito de voto a partir dos 16 anos? () Sim; (X) Nao. Por qué?
Apesar de ser bastante interessada na politica, ndo concordo, pois ndo acho necessario
ja que o nosso voto nesta idade ndo ¢ valido (QUINN)

J4 no momento em que se pergunta aos estudantes se a instituicdo de ensino discute
sobre politica, com esclarecimentos e enfretamentos ao tema, e esses mesmos, por maioria, dao
um retorno de que ndo ha essa discussdo formadora, gera-se uma percep¢ao de que esses
estudantes sabem que existe a questao, que tem uma certa importancia € que necessitam de mais
informagdes sobre ela, o que caracteriza a necessidade, a busca ou a expectativa por uma

consciéncia critica.

Quadro 20- Esclarecimento sobre politica na escola.

Q.16 A Escola traz esclarecimentos sobre o que é politica?
SIM NAO

Totais 5(35,71%) 9 (64,28%)

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir do
programa ATLAS.ti.

Reforgando esse cendrio de um anseio por uma constru¢do de uma consciéncia critica,
vale trazer as falas de alguns dos estudantes em outros trechos dos questionarios, com claras
ideias de busca por um novo conhecimento, de um necessario aperfeicoamento do

conhecimento existente e reflexao sobre suas agoes e situagoes em sociedade.

Vocé concorda com o direito de voto a partir dos 16 anos? (X) Sim; () Nao. Por qué?
Acho importante direcionar desde mais novo o jovem a se inteirar de questdes
politicas e mostrar que devemos estudar sobre isso e estar dentro das discussdes como
uma democracia tem que ser. (ANDREA)

Vocé concorda com o direito de voto a partir dos 16 anos? (X) Sim; () Nao. Por qué?
Todos temos opinido sobre determinado assunto e desde cedo ¢ bom sermos
influenciados a obter conhecimento sobre os deveres da sociedade. (CABELE)

Vocé acha que atualmente o Brasil ¢ democratico? () Sim; () Nao; (X) Nao sei.
Por qué? Nio sei bem dizer, o nome ainda que estd como um pais democratico, mas
muitas vezes atitudes de superiores nos fazem pensar em que tipo de democracia
estamos vivendo. (IVANI)

Vocé concorda com o direito de voto a partir dos 16 anos? (X) Sim;( ) Néo. Por qué?
[...].em minha opinido, um jovem de 16 anos ja esta apto a desenvolver pensamentos
logicos e coerentes e tomar decisdes, ja que como cidaddo também quer ser
representado e quer ter seus interesses ouvidos. (LEE)

Conjugando os dados do Quadro 20 com aqueles do Quadro 18, que demonstra que a
maioria dos estudantes (64,28%) estdo se abstendo de participar ou se interessar pela dimensao

politica, pode-se ter uma impressao de que, talvez, haja uma falha na participagdo da instituicao
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de ensino para trazer aos mesmos discussdes consistentes sobre politica, com um processo
pedagogico de ensino ativo, podendo ser cogitada como uma questdo a gerar a consequéncia do
absenteismo dos jovens no cenario politico.

Verifica-se que a instituicdo de ensino faz tentativas de contribuir na formacao e
conscientizacdo politico-cidadd dos jovens, mas ndo sdo atingidos os objetivos como se
pretende, como a construg¢do robusta e critica do conhecimento, seja em razdo das praticas
pedagdgicas inadequadas em determinados momentos, seja devido ao descrédito que a politica
eleitoral-partidéria e os politicos estdo a enfrentar, o que gera um distanciamento deles com os
jovens e com a populagdo em geral.

No questionario aplicado aos estudantes foram listados 10 possiveis problemas que o
Brasil enfrenta, a corrupcdo esteve figurando entre os 5 principais problemas para 10
participantes, o que pode demonstrar uma certa influéncia negativa na formacao politica e
cidada dos mesmos, sendo outra motivacao para um possivel afastamento dos jovens do cenario
politico, ainda mais se somarmos as manifestagdes em questdes dissertativas que foram

apresentadas.

Na sua opinido, em que aspectos os cidaddos brasileiros ndo estdo sendo respeitados?
A partir do momento que o nosso governo ndo mostra o minimo de empatia e respeito
em meio a uma pandemia mundial e ndo faz nada, de fato, decente sobre as crises e
dificuldades. Além de so ter afundado mais o Brasil. (ANDREA)

Vocé acha que atualmente o Brasil ¢ democratico? () Sim; (X) Nao; () Néao sei.
Por qué? Por dois motivos sendo eles a corrupcao e a dependéncia para um poder agir
(ALEXIS)

Vocé tem alguma preferéncia por algum partido politico?( ) Sim; (X) Nao. Por qué?
Ainda ndo tenho nenhuma preferéncia, eu gosto de informacdes e conhecer aqueles
partidos e ndo achei um que me agrade e me dé€ confianga. (LIAM)

Como cidaddo (a) quais s@o (ou deveriam ser) seus principais deveres? Cobrar os
candidatos eleitos, manifestar contra as coisas erradas do governo, e a falta de
informagao de onde vai o dinheiro dos nossos impostos (QUINN)

Vocé acha que o voto deve ser obrigatorio? () Sim; () N&o. Por qué? Eu ndo sei,
porque muitas pessoas jogam seus votos fora, seja por vende-lo [...] Na sua opinido,
em que aspectos os cidaddos brasileiros ndo estdo sendo respeitados? Muitas vezes
somos influenciados pelo o que o candidato promete, mas muitas das vezes eles nao
cumprem, ¢ quando chegam 14 roubam, s6 pensam em si mesmo (CABELE)

Vocé acha que atualmente o Brasil ¢ democratico? () Sim; () Nao; (X) Nao sei.
Por qué? Existem pessoas para nos representar, mas o atual governo ndo esta me
representando pois s6 vejo decaida e noticias ruins sobre. Me dando nojo de saber que
ele representa o Brasil (ANGEL)
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Um dos professores entrevistados apresenta essa mesma preocupacdo de que o
desestimulo do jovem para a participagdao no ambito politico da sociedade pode estar vinculado
a corrupgao.

Mas o pior € o jovem indiferente que perdeu a crenga na escolha. Ele ndo é estimulado
na familia, nem na escola a ter essa pratica de escolher, de conhecer como escolher.
Vejo com muita descrenga, a maioria poderia votar, mas ndo votam. O discurso deles
¢ igual: “Todo politico ¢ ladrdo”, “Tudo ¢ igual”, “Todo que entrar vai roubar”. (ELIS)

Quando se fala em corrup¢do e sua influéncia no pensar politico, pode-se trazer a
questdo do Fetichismo, tratada no primeiro capitulo, que, de acordo com o pensamento de
Dussel (2007), poderia ser interpretado como uma ac¢do dos representantes do povo, que negam

as vontades e interesses desse, buscam a defesa de seus interesses e de um grupo especifico.

[...] o fetichismo na politica tem a ver com a absolutizacdo da “vontade” do
representante (“assim o quer, assim o ordeno; a vontade [do governante] e o
fundamento [a raz80]”), que deixa de responder, de fundar-se, de articular-se com a

“vontade geral” da comunidade politica que diz representar (DUSSEL, 2007, p. 44).

Assim os participantes relatam uma insatisfagdo com os representantes populares que
exercem um poder fetichizado, ao invés de exercé-lo de forma obediencial, que seria aquele
poder exercido de forma delegada pela comunidade, na busca do atendimento de exigéncias,
reinvindicagdes e necessidades dessa. Tal situacdo vem a ser mais uma com potencialidade de
gerar um desestimulo a participacdo dos jovens na dimensao politica.

Importante notar a fala de Cabele ao apresentar resposta sobre a obrigatoriedade do
voto e relatar nao ter opinido formada pois “muitas pessoas jogam seus votos fora, seja por
vende-lo”, demonstrando que a corrupcao, como ja alertado por Dussel(2007), pode ser
perpetuada ndo sé pelo politico (representante no exercicio do poder do povo), como pelo povo
ao nao participar do processo politico ou ao consentir com as ilegalidades, irregularidades e
imoralidades praticadas pelo seu representante, como na questao da compra de votos, ja que a
ilegalidade nao ¢ s6 de quem compra o voto, mas, também, de quem vende, que pode incorrer
nas san¢des do artigo 299 do Codigo Eleitoral®.

A escola tendo entre as suas fungdes a realizagdo do processo de aprendizagem de
formas e mecanismos de participacdo, deve criar situagdes concretas de participagao dos

estudantes em diversas atividades e decisdes coletivas no ambito escolar, para que haja

33 Art. 299. Dar, oferecer, prometer, solicitar ou receber, para si ou para outrem, dinheiro, dadiva, ou qualquer
outra vantagem, para obter ou dar voto e para conseguir ou prometer absten¢do, ainda que a oferta ndo seja aceita:
Pena - reclusdo até quatro anos e pagamento de cinco a quinze dias-multa. — Codigo Eleitoral ( Lei n.° 4.737, de
15/07/1965), disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/14737compilado.htm >. Acesso em:
25/11/2021.
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estimulos a uma vivéncia democratica e assim contribua com uma atividade pedagogica que
fomente a formacao protagonista dos estudantes, o que alude a corrente defendida por Groppo
(2016, 2018) do protagonismo juvenil, onde os jovens devem tornar-se capazes de ‘“‘se
comportarem como atores sociais, ou seja, de modificarem seu entorno social para realizarem
projetos pessoais” (TOURAINE, 1998, p. 78 apud GROPPO, 2018, p. 54).

Daniliauskus e Tomizaki (2018, p. 221), em seus estudos sobre a temadtica juventude e
politica, entendem que as escolas “ndo t€ém priorizado a questdo da participagdo como uma
dimensao importante do processo educativo vivenciado pelos jovens e nem mesmo os tem
informado a respeito dessas instancias”.

Nao obstante as recomendagdes supra, indo ao encontro dos estudos de Daniliauskus
e Tomizaki (2018), os professores/participantes da instituigdo de ensino aqui pesquisada

apresentam realidade semelhante:

Enquanto no Estado a gente vive um tecnicismo, tem se burocratizado muito, mais do
que antes, ¢ isso perde muito na flexibilidade da gente poder trabalhar essas questdes
transversais importantes como a politica e a cidadania, que sdo fundamentais para
formagdo humana.(ARIEL)

Entfo na teoria, nds temos uma teoria maravilhosa com liberdade politica, mas no dia-
a-dia na escola, ela ¢ altamente opressora [...] o plano diretor da escola é tudo muito
bonito, aquele projeto lindo, tem que desenvolver a competéncia do aluno para ter
decisdes, a escola ¢ democratica, mas na realidade ndo ¢, na pratica a escola ndo ¢.
Por exemplo, no ano de 2019, tivemos varias reunides de colegiado para definir os
direitos dos meninos de usarem ou ndo uma calga rasgada. Foi imposto pela direcao
da escola que os alunos ndo podiam usar calca rasgada [...] (ELIS)

[...] na Escola Publica Estadual é uma conversa um pouco mais complicada ... acho
que o papel fundamental ndo ¢ cumprido, podemos até discutir de quem ¢é a
responsabilizagio, se é o Estado, se é o Professor ou a Institui¢do Escolar. E um papel
fundamental, mas ndo ¢ cumprido. Nao vejo uma introdu¢do minimamente aceitavel
na formacao politica. No maximo que vocé encontrara ¢ alguém tentando convencer
os alunos de que uma determinada postura politica é mais interessante que a outra [...]
(CHRIS)

O que pode ser extraido das falas dos professores € que a escola pesquisada apresenta
contradicdes no momento em que, formalmente, busca ser um ambiente propagador da
liberdade dos estudantes e de uma gestdao democratica, entretanto, na realidade tem atitudes
autoritarias e opressoras, quando prejudica a maleabilidade no ensino distribuido pelos
professores e ndo traz os estudantes para participarem das decisdes dentro da institui¢do de
ensino ou ndo considera as ideias/pensamentos desses jovens nas tomadas de decisdes.

Tal contexto reforca a ideia de uma educagdo hierarquizada, sem analises criticas as
experiéncias e conhecimentos dos estudantes, que adentram no ambiente escolar, muitas vezes,

pouco aberto aos debates participativos, a resolu¢do conjunta de problemas e a aprendizagem
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cooperativa, sendo uma questdo que tem a potencialidade de afastar os jovens, o que condiz

com os pensamentos de Abramovay, Figueiredo e Silva (2019, p. 26).

De fato, a cultura escolar nfo tem se mostrado receptiva a linguagem e as varias
formas de expressao juvenil e nao colabora para aumentar o respeito as diferengas € o
sentido de alteridade. A cultura escolar hierarquica ¢ pouco sensivel ao que chega das
ruas, das familias, das formas de ser e querer dos jovens em suas multiplas vivéncias,
abstém-se também de promover e elaborar reflexdes criticas sobre o autoritarismo da
cultura dominante e de investimentos na compreensao critica das culturas que chegam
da rua, da familia e das fratrias juvenis. Ao contrario, reproduz a cultura dominante,
nega as “transgressoras”, sem analise critica, o que induz a um clima escolar negativo.

Em uma clara situagdo do autoritarismo escolar, de possivel forma de padronizacdo e
de ndo escuta dos jovens, o(a) professor(a) Elis relata a situagdo de proibicao, pela institui¢ao
escolar, de utilizacdo de “calgas rasgadas” pelos jovens, o que lhes caracteriza um estilo de
vida, que ndo influencia no ensino e pode trazer uma alegria quando da utilizacao desse estilo.

Em sincronia de ideias esta Abramovay, Figueiredo e Silva (2019, p. 27).

A roupa, por exemplo, a forma de vestir ¢ uma marca juvenil que os diferencia dos
adultos. Assim como o boné, que ¢ tido como um simbolo de gangues pelos adultos
das escolas, ¢ associado a codigos que ndo sao veridicos. O uso do boné, no entanto,
¢ uma questdo estética e um dos principais tracos identitarios de muitos jovens e
adolescentes. Esses usos na escola sdo tidos como provocativos e os adultos tém
dificuldade de “suportar” tais marcas. A escola ndo apenas questiona a conduta, como
quer padronizar as aparéncias.

No momento que ¢ relatado, pelo(a) professor(a) Chris, que “o papel fundamental nao
¢ cumprido” pela escola, percebe-se que esse autoritarismo escolar, prejudica ndo s6 os
estudantes, como os proprios professores que sao tolhidos nas suas tentativas de constru¢do do
conhecimento junto aqueles.

A criacdo de um local favoravel a constru¢do do conhecimento passa por uma
participagdo da direcdo escolar, dos professores e dos estudantes, com uma atuagdo
compartilhada das responsabilidades e um auxilio reciproco entre todos, o que demanda, ainda,
uma administracdo democratica na escola, com decisdes firmadas de forma coletiva, gerando
uma crenga comum de unido e de seguranga, proporcionando uma participagao ativa e efetiva
de todos.

Schmidt (2000) identifica que as instituigdes escolares sdo locais de relevante
importancia para a formagao politica dos jovens e que em tais locais esses jovens tém
expectativas de que ndo sejam austeros na disciplina, no dialogo e/ou na convivéncia, com agdes
que lhes permitam participar e interagir na vida da escola, entretanto, esses jovens encontram
outra realidade quando entram no ambiente escolar, percebem um universo proprio, sem

dialogo, autoritario e com um clima democratico minguado, timido e/ou deficiente.
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Pelo referencial teérico ja apresentado, percebe-se que as escolas, que pretendem
realizar uma efetiva socializacdo politica junto aos jovens/estudantes, devem propor
metodologias de ensino-aprendizagem com formas mais concretas de participagdo dos
discentes, incentivando discussdes ¢ debates saudaveis sobre tematicas politicas e cidadas,
abandonando metodologias “autoritarias”, focadas somente na figura dos professores, sem
participagdo dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem, que sdo ineficazes e geram

certa passividade (DANILIAUSKUS; TOMAZAKI, 2018, CASTRO, 2009).
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve inicio com a curiosidade e, a0 mesmo tempo, indignacao do
porqué tdo poucos jovens, com idades entre 16 e 17 anos, idade que possibilita o alistamento
eleitoral e o voto facultativos, procuravam a Justi¢a Eleitoral para exercerem seus direitos e
deveres de participagdo na vida politica da nacao.

Levando em consideragdo que o presente curso de mestrado ¢ na area da educagao,
foram necessarias algumas adaptacdes na investigacdo dessa “curiosidade” e “indignacdo”.
Verificando que s3o varios os agentes socializadores e considerando que o /locus, por
exceléncia, da educagdo ¢ a escola, por que ndo analisar o papel e as contribui¢cdes dessa
instituicao de ensino, que ¢ uma das principais agéncias, ao lado da familia, de socializagao
politica dos jovens do ensino médio. E assim foram feitos os ajustes necessarios.

Uma extensa revisao sobre os temas principais tratados na pesquisa foi realizada, a fim
de possibilitar um embasamento tedrico consistente. Foram discutidas concepgdes da politica e
do politico, em especial sob as visdes de Dussel (2007) e Arendt (2002). Passou-se pelas
percepgoes de juventude e jovem, alicercadas na teoria do jovem como ator social ou do
protagonista juvenil, defendida por Groppo (2016, 2018). Partiu-se para um olhar da educacao
na diversidade, com um cerne no exercicio da cidadania, apoiado em leituras nas obras de Freire
(1979, 2001), Brandao (1989) e Dayrell (1996). No ponto que se tratou da cultura politica e da
socializagdo politica, no ambiente escolar, apoderou-se dos trabalhos e pensamentos de Schmidt
(2000), Aratijo (2007), Silva (2017), Abramovay, Figueiredo e Silva (2019) e Martins e Carrano
(2011).

Optou-se por uma metodologia de pesquisa qualitativa, seguindo os ditames de André
e Gatti (2008), uma pesquisa documental, consiste na analise do Projeto Politico Pedagogico
da escola, pela visdo de Ludke e André (1986) e de Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009),
encerrando com uma pesquisa de campo, por meio de entrevistas e questiondrios, conforme
orientagdes de Marconi e Lakatos (2002), com as necessarias adaptacdes ao mundo virtual, por
consequéncias geradas pela pandemia da COVID-19.

Feitas as consideracdes teodricas que embasaram o presente estudo, partiu-se para a
analise dos dados produzidos na pesquisa de campo (entrevistas e questionarios), sob a dtica de
uma analise tematica, baseada nas licdes de Braun e Clarke (2006), entretanto, apos algumas
pesquisas sobre o método de andlise em questao, notou-se que o trabalho de selecao de extratos,
codificacdo, criagdo e agrupamento de temas provisorios seria hercuileo, tendo-se buscado o

auxilio do programa ATLAS.ti, como exposto em se¢do anterior, que trouxe uma dindmica
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organizacional e racional na quase totalidade do processo de andlise, sendo um facilitador na
selecdo de trechos/extratos e suas vinculagdes aos temas provisorios, e destes aos temas
definitivos.

O programa demonstrou-se ser um facilitador no trabalho de pesquisa e anilise,
agilizando a criacdo/marca¢do de citagdes, codigos, temas, grupos e redes, bem como na
procura de trechos dos extratos importantes para as analises, possibilitando, ainda, a criacao de
fluxogramas, de graficos e de tabelas, com varios tipos de dados, tudo de forma agil e
organizada, afastando possiveis equivocos que podem surgir em uma analise manual
extenuante. Assim, a proposta do referido programa foi atingida, o que levou as analises ao
ponto do relatorio final.

Na ocasido em que se buscou averiguar a colaboracdo da escola pesquisada na
edificacdo de uma formacao e conscientizacdo dos jovens estudantes, percebeu-se, em um
primeiro momento, que a referida institui¢cao possui um Projeto Politico Pedagogico que orienta
e incentiva seus docentes a constru¢do de um conhecimento critico junto aos discentes, com a
realizagdo de praticas pedagbgicas ativas, com didlogos abertos e compreensivos, com o fim de
alcancar uma socializacao politica efetiva, com o despertar do “interesse pela construgao de um
futuro de melhores expectativas com a participagdo consciente e efetiva no meio em que vivem”
(Anexo II - Projeto Politico Pedagogico da Escola Estadual Professora Corina de Oliveira, p.
252).

Os professores, em suas entrevistas, também deixam claro que atuam com praticas
pedagodgicas voltadas para oportunizar a edificacdo de conhecimentos que contribuam na
formagdo e conscientizagdo politica-cidada dos estudantes, alinhando-se ao Projeto Politico
Pedagodgico da escola e indo no mesmo sentido de Schmidt (2000, p. 57), com sua nogdo de
socializagdo politica como “processo de formagao de atitudes politicas nos individuos ou, sob
o enfoque geracional, o processo de interiorizacdo da cultura politica existente em um meio
social por parte das novas geragdes”. Ja os estudantes entendem que a escola colabora em suas
formagdes politicas dirigidas a constru¢do de uma cidadania do tipo passiva, ou seja, uma
compreensdo deficitaria, ja que uma socializagao politica efetiva demanda a compreensao e
atuacao de cidadaos no aspecto ativo, sendo pouquissimos aqueles estudantes que tém a nogao
da cidadania ativa e a vontade de atuagdo nesse viés.

Entretanto, esses mesmos jovens estudantes assim que sdo indagados sobre suas
compreensdes de como a escola esta a contribuir nesse processo formativo, apresentam certa
contradi¢cdo. Os jovens que participaram da pesquisa, em sua maioria, informam nao haver na

escola discussodes/esclarecimentos sobre politica, quando buscam informagdes sobre a tematica,
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a instituicdo escolar ndo se apresenta como uma agéncia de socializacdo que atende com
facilidade suas demandas. E, cabe ponderar, por isso mesmo, que a educagdo, como ministrada
na presente situacao, nao ¢ compreendida como politica, no sentido proposto por Freire.

Também, os professores demonstram uma certa preocupacao ao relatarem que os
jovens ainda se apresentam ausentes para uma reflexao critica sobre a tematica da politica e da
cidadania, sem demonstracdo de interesses mais constantes e incisivos por uma busca pelo
conhecimento. Também apontam uma certa espécie de contradicdo entre suas praticas
pedagdgicas, como dito anteriormente, € as questdes postas em pratica pela instituigao de
ensino, que se demonstra autoritaria, ndo receptiva as ideias dos jovens discentes, indisponivel
a flexibilizagdo dos processos de ensino-aprendizagem ministrados pelos professores, diante de
uma excessiva burocratizagdo, com uma gestao nao democratica, indo ao encontro da teoria da
educagao bancaria, que considera os jovens/estudantes como meros depositos de
conhecimentos adquiridos aos logo da historia. Isso remete & compreensao de que a escola ainda
se distancia da producdo de um conhecimento critico com foco na socializagdo politica dos
jovens.

Cabe uma ressalva para a analise do perfil dos jovens estudantes. A pesquisa foi
realizada em um momento que a sociedade brasileira estava enfrentando uma pandemia
relacionada a COVID-19, ainda sem vacinas disponiveis aos cidaddos, quando as aulas
presenciais, em todos os niveis, estavam suspensas, sendo que essas aulas estavam sendo
ministradas on line , por programas como o Google Meet. Da mesma forma aconteceu nas
escolas publicas, onde os estudantes, em sua maioria, sao de camadas sociais empobrecidas e
com pouca disponibilidade de recursos tecnologicos, influenciados, ainda, por questdes sociais
e econdmicas, que podem ter se traduzido pelo baixo niimero de jovens que participavam das
aulas, o que refletiu na quantidade de participantes na pesquisa, conforme relatado em se¢ao a
respeito da metodologia aplicada na presente pesquisa, assim, em alguns marcadores, nao foi
possivel uma andlise mais profunda ou relevante como se pretendia.

Quando se buscou analisar o perfil dos jovens participantes da pesquisa, observou-se
que, em sua maioria, foram aqueles que se declararam do género feminino que se dispuseram a
participar, o que leva a crer em um maior interesse/curiosidade desses participantes pelo tema
“politica”. Tal perspectiva também se consolida a partir das andlises das respostas dos
estudantes aos questionarios, quando se verifica que aqueles que se declararam do género
feminino, possuem posi¢des mais criticas e profundas sobre os temas que se manifestam.

Passando para o item raga/etnia ha uma predominancia de participantes que se

declaram de raga/etnia branca, mesmo em se tratando de uma pesquisa realizada em uma escola
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publica estadual, que teria o potencial de trazer outra realidades, entretanto, ndo foi esse o
resultado, o que demonstra uma possivel desigualdade de acesso ao ambito educacional.

No momento em que se buscou verificar a experiéncia laboral, a maioria tem uma certa
experiéncia profissional, o que demonstra que os estudantes tém outras experiéncias na vida,
que complementam as suas formagdes como cidaddos, acrescendo as experiéncias no ambito
familiar e escolar. Em um mix de participacdo em atividades comunitarias com experiéncia
laboral, notou-se que essa experiéncia tem o conddo de conduzir os estudantes a serem mais
participativos em atividades comunitarias, e estas, por consequéncia, tém a potencialidade de
tornar os seus participantes em individuos mais ativos na vida comunitaria, o que traz um “qué”
de exercicio de uma cidadania ativa pelos mesmos, conforme sugere Nazzari (2005).

O Projeto Politico Pedagogico da Escola Estadual Professora Corina de Oliveira ao ser
analisado, demonstrou certa compatibilidade aos estudos tedricos do presente trabalho, quando
apresenta nogdes de politica, que tem certa compatibilidade com referéncia a Hannah Arendt,
e de politico, que possui semelhancgas aos pensamentos de Enrique Dussel. O referido projeto,
ainda, traz em suas metas a construcdo de jovens protagonistas do processo de ensino-
aprendizagem, seguindo os pensamentos deixados por Groppo (2016, 2018), no momento que
este traz referéncia a corrente tedrica pés moderna, com a visdo dos jovens como atores sociais
ou protagonista da formacao escolar. No documento consta que a escola tem como objetivo,
buscar uma educagdo para o desenvolvimento de competéncias e habilidades que formem
cidadaos ativos na vida em sociedade, conscientes e respeitosos com a ampla gama de
diversidades e diferengas que se apresentam no ambito escolar e fora dele, indo ao encontro da
visdao de Cardoso (2014).

Percebe-se que a escola, através de seu projeto politico pedagogico, tem ciéncia de sua
tarefa de socializacdo politica secundaria e manifesta com uma necessaria formacao politica
dos jovens, na oportunidade em que acredita que “deve proporcionar a esses discentes um
ambiente aberto ao didlogo, a convivéncia democratica e sensivel as suas reivindicagoes,
corroborando para a permanéncia das criangas e jovens na escola” (Anexo II - Projeto Politico
Pedagdgico da Escola Estadual Professora Corina de Oliveira, p. 280), o que bem harmoniza
com os estudos de Schmidt (2000) e Berger e Luckmann (2004).

Se analisada, ainda, a legislagdo pertinente ao assunto, constata-se que houve uma
preocupagdo com os jovens, primeiramente, na Emenda Constitucional n.° 65/2010, que o
elevou a categoria constitucional e previu a criacao do Estatuto da Juventude, que ndo demorou
para entrar em vigéncia pela Lei n.° 12.852/2013, que diferentemente do Estatuto de Crianca e

Adolescente, que apresenta um carater protetivo e infantilizado para os jovens, veio para marcar
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os jovens com atributos de autonomia e participagdo ativa nos meios sociais e politicos,
integrando a ideia do jovem protagonista, favorecendo uma efetiva socializagao politica deles.

E uma visdo comum que nossa sociedade, em especial, nosso pais, passa por um
periodo politico e social turbulento, com desgastes, desilusdes e frustragdes com o poder
publico em geral, sentimentos que estdo incutidos nos jovens participantes da pesquisa aqui
produzida, sendo a socializagdo politica consciente e critica a chave para o encontro de uma
liberdade e o fim de uma opressao invisivel, que se disfarca de conhecimento, ja que se percebe
que ha um hiato na formacao politica desses jovens.

O que se tem hoje sdo lampejos de um processo formativo e critico, visualizando-se
professores com tentativas de processos de ensino-aprendizagens ativos, com incentivos aos
estudantes para uma formagao de um conhecimento politico-cidaddo e para uma participagao
cidada ativa na politica da sociedade. Percebe-se instituicdes de ensino com praticas e
direcionamentos autoritarios ou com auséncia de uma efetiva participagdo democratica dos
estudantes. H4 demonstragdes de alguns estudantes com um certo desejo de constru¢do de um
saber critico, sem entender como fazé-lo de maneira eficaz, e outros sem esse desejo de
desenvolvimento, sem um incentivo necessario para um alicer¢amento de uma consciéncia
critica, mantendo-se de forma comoda com uma consciéncia ingénua.

A socializagdo politica produzida pelos agentes socializadores, em especial pela escola
em questdo, ndo esta a gerar nos jovens sentimentos € comportamentos que os levem a uma
participacdo cidada ativa e efetiva, ndo conseguindo possibilitar a construgdo de um
empoderamento que agregue confianga e envolvimento mais assertivos e responsaveis perante
a vida em sociedade.

A escola, que na visdo de Freire (2001), tem uma obrigacdo de ser educativa para
atender as necessidades da sociedade, no presente caso para atender a necessidade dos jovens
de se educarem, deve colaborar nessa formacao politico-cidada.

Para que esse processo seja possivel, devem as instituicdes de ensino repensarem suas
politicas pedagogicas, centrando seus processos de ensino-aprendizagem nos jovens como
protagonistas de suas proprias formagdes e solidificagcdes dos saberes criticos, dos
conhecimentos e atitudes cidadas e democraticas, buscando um bem maior, buscando o melhor
para a sociedade como um todo.

Tem-se uma nocao de que o ensino ministrado a esses jovens, que adentram em um
periodo que os possibilita exercer uma das principais formas de expressdao de cidadania ativa,
no caso tirar o titulo de eleitor para o exercicio do voto nos processos eleitorais, deve ser

direcionado de forma detalhada, por meios diretos e/ou transversais/paralelos, com temas
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relacionados a politica macro, aquela que envolve as atuagdes, decisdes, discussdes e
expressoes na vida da sociedade, em que se mostra a influéncia dessa politica no dia-a-dia de
cada individuo com praticas, conversas e discussoes, trazendo o jovem para o centro dessa
educagdo politica, sem se esquecer de assuntos sobre a politica eleitoral-partidaria e sobre a
representatividade nesse ambito.

Acredita-se que com esse processo educativo a escola possa tornar-se uma agéncia
socializadora ainda mais importante na vida dos jovens, da populagdo e da sociedade,
possibilitando a edificagdo de uma juventude ou uma geracdo de jovens mais atuantes e
conscientes em uma proposta evolutiva e participativa na e da democracia.

Conforme apura-se da pesquisa produzida, os jovens ainda ndo se apresentam de forma
satisfatoria para participar da vida politica da sociedade, sendo uma realidade expressada por
eles mesmos e pelos professores. Vislumbrou-se trilhas para entender as justificativas que estao
a levar os jovens a esse absenteismo no ambito politico e a educagdo percebe-se ser o caminho,
mais seguro e correto, a ser tragado para a mudanga necessaria, ja que como Freire expressou-
se de forma cristalina (FREIRE; GUIMARAES, 2011, p. 27): “a educagio ¢, em si, politica”.

Finaliza-se com a certeza de que a presente pesquisa nao tem como ambigao apresentar
as solugdes absolutas sobre os contetidos aqui analisados, mas sim possibilitar a preparagdo de
um campo fértil as reflexdes e criticas necessarias sobre a escola, como agente socializadora, e
sobre suas atribui¢des na formagdo politica-cidada das pessoas, tendo sempre em mente o
pensamento de Aristoteles (2011) de que a auséncia de um povo da vida politica de uma

sociedade, pode levar a um colapso do seu sistema politico.
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APENDICES

Apéndice I — Formulario para entrevista dos professores

Realizado por Alexandre Barbosa Petermann, para dissertacdo de mestrado no curso de
Educacdo da UNIUBE — Universidade de Uberaba.

Q.1 Género: () Feminino
() Masculino
() Outro
Q.2 Qual a sua raga/etnia: () Branca
() Negra
() Parda
() Amarela
() Indigena
() Nao sei

Q.3 Qual(is) a(s) disciplina(s) vocé leciona?

Q.4 Quanto tempo esta na Escola?

Q.5 Quanto tempo esta na docéncia?

Q.6 Qual o seu interesse em relacao a Politica?
() Tenho muito interesse

() Tenho interesse

() Tenho pouco interesse

() Nao tenho interesse

Q.7 O que vocé entende por Politica?

Q.8 O que vocé entende por Socializagdo Politica?
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Q.9 O que vocé entende por Cidadania?

Q.10 Como vocé v¢ a participacao dos Jovens na Politica?

Q.11 Qual o papel da Escola em que vocé atua na formacao politica e cidada dos jovens?
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Q.12 Na(s) disciplina(s) que leciona, vocé incorpora na sua pratica discussdes sobre politica e
cidadania? Caso afirmativa a resposta, de que forma?

Q.13 Como incentivar os jovens a terem maior participagao no cenario politico brasileiro?

Q.14 Como a participagdo da juventude no cenario politico impacta a nossa democracia?
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Apéndice II — Questionario aplicado aos alunos

QUESTIONARIO AOS ALUNOS

Realizado por Alexandre Barbosa Petermann, para dissertagdo de mestrado no curso de
Educacao da UNIUBE — Universidade de Uberaba.

Bom dia! (Boa tarde!) Por favor, poderia participar desta pesquisa? Ela ¢ de carater
puramente cientifico e ndo vai identificar os entrevistados.

Q.1 Género: () Feminino
() Masculino
() Outro
Q.2 Qual a sua raca/etnia: () Branca
() Negra
( ) Parda
() Amarela
() Indigena
() Nao sei

Q.3 Vocé trabalha? () Sim
() Jatrabalhei, mas no momento nao trabalho
() Nao, nunca trabalhei

Q.4 Vocé participa de alguma atividade comunitaria?

( ) Esportiva ( )Lazer ( ) Nao participo

() Artistica ( )Religido ( ) Beneficente ( )Outros
Se sim, qual?

Q.5 Qual ¢ aproximadamente sua renda familia?
) Até um salario

) De 1 até 2 salarios minimos

) Até 3 salarios minimos

) Entre 3 e 5 salarios minimos

) Entre 5 e 10 salarios minimos

) Entre 10 e 20 salarios minimos

) Mais de 20 salarios minimos

AN AN AN AN AN A A

Q.6 Como vocé definiria sua vida?
() Tranquila

() Dificil

() Nao sei dizer

Q.7 Como vocé vé o seu futuro?

() Muito bom, existem varias oportunidades a serem conquistadas.
() Bom, caso me empenhe.

() Ruim.

() Muito ruim, a vida no nosso pais esta cada dia mais dificil.

() Nao sei.
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Q.8 Qual das frases abaixo define melhor o jovem?

() sdo rebeldes, revolucionarios.

() sdo apaticos, em relacdo as demandas sociais.

() os jovens sdo esforgados e disciplinados.

() sdo atuantes e participativos na defesa dos interesses da sociedade.
() outro:
() Nao sei.

Q.9 O que vocé entende por politica?

) € o poder exercicio pelo povo.

) ¢ um poder exercicio representando o povo.

) sdo acdes tomadas para melhoria de nossa vida.

) sdo decisdes tomadas por toda a sociedade.

) sdo decisdes tomadas pelos Politicos que ndo influenciam na minha vida.
) Nao sei.

) Outro:

AN AN AN AN A A A

Q.10 Qual o seu interesse em relagdo a politica?
() muito interessado

() pouco interessado

() desinteressado

() Nao sei

Q.11 Vocé costuma conversar sobre politica?
() Sim, sempre

() Asvezes

() Raramente

( ) Nao

Q.12 Se a resposta anterior foi POSITIVA, com quem vocé conversa?
() Pai, Mae e outros familiares

() Amigos
() Professores e colegas de sala de aula
() Outros:

Q.13 Voce costuma se informar sobre politica?
) Sim, sempre

) As vezes

) Raramente

) Nao

NN AN S

. 14 Se a resposta anterior foi POSITIVA, onde vocé busca se informar?
) No ambito familiar
)Na escola
) Na internet
) Com os amigos
) Outro:

aiatatataVe!

Q.15 Vocé participa ou ja participou de alguma dessas organizacdes politicas?
() Partido politico. Qual?
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) Sindicato. Qual?
) Associagao. Qual?
) ONG. Qual?
) Pastoral da Juventude ou outra associagao religiosa. Qual?
) Grémio estudantil Qual?
) Outra. Qual?
) Nao, nunca participei.

AN AN AN AN AN A A

Q. 16 A Escola traz esclarecimentos sobre o que ¢ politica?
() Sim
( ) Nao
Caso a resposta seja positiva a resposta, de que forma?

Q. 17 A Escola apresenta assuntos sobre eleicdes, escolha de candidatos, voto, sistema
representativo (majoritario ou proporcional) de votagao?

( )Sim

( ) Nao

Q.18 Como vocé acha que a escola contribui na sua formacao politica para a cidadania?
() Por meio das disciplinas como matematica, portugués, histéria, geografia, etc.

() Ajudando na conscientizagao dos meus direitos e deveres como cidadao.

() Conversando sobre politica.

() Minha escola nao contribui na minha formag¢ao como cidadao.

() Outro. Qual?

Q.19 Vocé sabe o que sdo e o que fazem o Poder Executivo, o Poder Legislativo e o Poder
Judiciario?

( ) Sim.

() Nao.

Q. 20 Vocé sabe quem sdo os seus representantes politicos no ambito federal, no ambito
estadual e no dmbito municipal?

() Sim.

() Nao.

Q.20 Vocé ja providenciou seu titulo de eleitor?
( ) Sim

() Nao.

Q.21 Voce acha que o voto deve ser obrigatorio?
() Sim

( ) Nao

Por qué?
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Q.22 Vocé concorda com o direito de voto a partir dos 16 anos?

() Sim
( ) Nao
Por qué?

Q.23 Voce tem alguma preferéncia por algum partido politico?

() Sim
( ) Nao
Por qué?

Q.24 Quando vocé vota, quem exerce maior influéncia sobre seu voto.
() os meios de comunicacao () aescola

() a familia () eundo escuto ninguém

() grupo de amigos () nado sei

Q. 25 No seu entender, qual ¢ a melhor forma de governo?
() A democracia ¢ sempre melhor que qualquer outra forma
() Em certas circunstancias a ditadura ¢ melhor

() Ditadura ou democracia nao faz diferenca

() Nao sei

Q.26 Voce acha que atualmente o Brasil ¢ democratico?
( )Sim( )Nao( )Nao sei
Por qué?

Q.27 Em sua opinido, quais os maiores problemas do Brasil atual? Coloque por ordem do mais
importante ao menos importante, numerando de 1 a 10, sendo 1 o maior problema e 10 0 menor
problema.

) Desigualdade social

) Violéncia

) Corrupgao dos governos

) Apatia do povo

) Falta de emprego

) Crise na saude

) Crise na educacao

AN AN AN AN AN AN A
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() Racismo
() Outro:
() Nao sei

Q.28 Em sua opinido, quais as questdes mais necessitam ser melhoradas no Brasil? Coloque
por ordem do mais importante ao menos importante, numerando de 1 a 10, sendo 1 0 com maior
necessidade de melhora e 10 o com menor necessidade.

) Melhorar a qualidade dos eleitores

) Melhorar a qualidade dos candidatos

) Melhorar os partidos politicos

) Melhorar os meios de comunicagao

) Melhorar a Justiga

) Melhorar a Policia

) Garantir o cumprimento das leis

) Fazer uma grande mudanga nas leis

) Voltar a ditadura militar

) Outro:
) Nao sei

L N N N W N N N T N W

Q.29 Na sua opinido, em que aspectos os cidaddos brasileiros nao estao sendo respeitados?

Q.30 Como cidadao (2) quais sao (ou deveriam ser) seus principais deveres?
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Cadigo Documento Contetido de Citagao / Extrato Tema(s) Inicial(is) Refer | Densid
TRANSCRIGAO | Capacidade de entender, dialogar e buscar
1:1 | DA ENTREVISTA | maneiras de conviver harmonicamente em | Entendimento de Politica 19-19 1
COM ARIEL sociedade
& Entendo por politica ... as agbes ou
TRANSCRIGAO . < :
12 | DA ENTREVISTA discussoes  feitas  pelos — n0SSOS| ko yimnonto g Poliica | 21-21 | 1
COM ARIEL governantes, pglgs govgrngntes do nosso
estado democratico de direito
acredito que seja participar das acdes
politicas da minha sociedade, ser um
cidad@o ativo, ter os meus direitos, buscar
entender os meus deveres e dessa
X maneira agir efetivamente na sociedade,
13 EiANESNCTFgEOI%TA .buscanijo gontribuirecolaborar, fazer uma Entgndime_nto - de 2393 1
COM ARIEL mtgrferenma na escolha dos meus | Socializagdo Politica
politicos, que me representaram no
Congresso, no meu Estado, na minha
Cidade, ... até mesmo no &mbito federal.
Também me inteirando das agdes, pds
eleigbes, dos politicos que me representam
Acredito que hoje seja uma lacuna muito
& grande da nossa sociedade, porque a
14 BiANESquFggOIOSTA geqte v~ota porque € um direito e uma 23.93 0
COM ARIEL obr]gqgao, mas sb votam, porque a grande
maioria esquece de fiscalizar o que os
politicos estao fazendo
ser cidadao é fazer parte de um territério ou
& de um cidaddo que tem territério definido e
15 BiANESquFgEOI%TA agir de forma respeitosa, consciente, de | Entendimento de 2595 1
COM ARIEL acordg meus direitos e deveres que tenho | Cidadania/Cidadao
com integrante desse Estado ou dessa
Nagao
entende-se muito pouco sobre isso, 0s
& jovens nao tém essa consciéncia cidada,
16 BiANESquFgEOI%TA dp qu§ésercidadéo, QO que deve fazer um Consci@nc?a A Critica 2797 2
COM ARIEL cidadéo, da pompIQX|dade e ao mesmo Consciéncia Ingénua
tempo da simplicidade de agir como
cidadéo, de um cidadao consciente
TRANSCRICAO
1:7 | DA ENTREVISTA | Eles tinham que ter mais consciéncia Consciéncia Ingénua 27-27 1
COM ARIEL
Entdo muitas vezes por saber que ele pode
ndo votar, ele ndo vota. Entdo falta essa
maturidade politica, falta essa consciéncia.
& Falta esse clamor por se inteirar das
TRANSCRIGAO o LY
18 | DA ENTREVISTA questbes. E muito mais facil colocaraculpa | o ey ia jngenua 27-27| 1
COM ARIEL nos govemnos, cglocar a culpa em quem foi
eleito, quem esta com a caneta na méo, do
que se ocupar da sua prépria culpa, de sua
importancia nesse processo que esta em
vigéncia no pais
TRANSCRICAO | Os jovens tém que tomar consciéncia da
1:9 | DA ENTREVISTA | importdncia da participagdo deles na | Consciéncia Ingénua 29-29 1
COM ARIEL politica,
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eu vejo que o interesse dos jovens tem
aumentado significativamente pela politica,

TRANSCRICAO  |embora eles ainda ndo tenham a Consciéncia Critica
1:10 |DA ENTREVISTA | ferramenta para separar o joio do trigo, eles Entendimento de Politica 29-29 2
COM ARIEL vem muito perdidos como se manifestar,
misturam muito o politico e a questao
partidaria
Acho que a BNCC tem trazido propostas
TRANSCRICAO !}tsecrljass:g:;es para Ell ggnte |r|13er|r essas
111 |DA ENTREVISTA para sala ge auld, € assim py o 29-29 | 1
COM ARIEL trager esses alunos para uma visao polltha
mais coerente, mais abrangente e mais
~ madura
TRANSCRIGAO Papel da escola na formag&o
1112 | DA ENTREVISTA | Fundamental olitica dos iovens 31-31 1
COM ARIEL P :
TRANSCRICAO Eq apredit.o que a Escola é. uma das f )
113 | DA ENTREVISTA | Primeiras mshtwgogs que o jovem ten’1 Papgl da espola na formagao | 45 44 1
COM ARIEL pontato na forlmagao humana e n&do s6 | politica dos jovens
~ intelectual dos jovens.
TRANSCRIGAO Infelizmente vemos um abismo muito | . -
114 |DA ENTREVISTA | grande na educacdo no &mbito privado e B:S;Z’;‘?a Escola Piblica €| 57 a7 |
COM ARIEL no ambito publico, o ideal seria néo ter
Mas em fungdo ndo s6 da formagdo de
professores, porque temos excelentes
professores na rede publica, que buscam
TRANSCRICAO queilifips;llgﬁg prgfissionall, mas faI:a
1:45 |DA ENTREVISTA g“a ernial, ha uma desorganizagdo por parte 37-37| 0
COM ARIEL 0 Estado e por parte das adwmstragoes,
nao podemos colocar a culpa s6 no Estado,
porque seria leviano, porque a Escola tem
autonomia para agir politicamente mais
consciente se tivesse interesse
TRANSCRICAO ;ecﬁsqt:runlildnatg;%ssse Pnc; izmb|t|c;n;z)r;vad;)q ge Bﬁerznga Escola Publica e
1:16 |DA ENTREVISTA . . plenos, ~mais | rrvada o |ar-37] 2
COM ARIEL consmgntes, ‘mais .prontos para exercer For'magao e Co~n30|ept|zagao
essa cidadania politica politica e cidada dos jovens
Enquanto no Estado a gente vive um
tecnicismo, tem se burocratizado muito,
TRANSCRICAO mais do que antes, e isso perde muito a | Burocratizagao
1:17 | DA ENTREVISTA | flexibilidade da gente poder trabalhar essas | Formagéo e Conscientizagéo | 37 - 37 2
COM ARIEL questdes transversais importantes como a | politica e cidada dos jovens
politica e a cidadania, que sé&o
fundamentais para formagao humana.
Eu acredito que 0 meio que vocé vive, sem
TRANSCRICAO interesse  particulares e  pessoais Formagdo e Conscientizago
1:18 | DA ENTREVISTA | influenciam sim. Mas & mais uma questdo olitica e cidada dos iovens 39-39 1
COM ARIEL cultural propriamente dita, do que a P !
questao pratica
Existe uma cultura de que o Estado & ruim,
nao presta e o aluno do ensino médio do
Estado chega com uma apatia a tudo, eles
TRANSCRICAQ 32 Zt:g(tj;ns mwttlo |:1fer|or|zados aos alunos o Cecola Pl
119 |DA ENTREVISTA particulares, esses por sua vez | Diferenca Escola Piblica €| 59 49 1
COM ARIEL se sentem mais capazes, mais prontos, | Privada

eles sabem que recebem um ensino mais
preparado, fazendo com que eles tenham
mais estimulo e o aluno da escola publica
fica mais desestimulado
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Eu busco sempre na minha pratica
pedagbgica buscar discussdes sobre
cidadania, de politica, tanto 14 na ideia

Formagéo e Conscientiza¢do

120 -IgiANESNCTRF!ECI%T A inicial, quando eu trabalho civilizagdes | politica e cidada dos jovens 41 - 41 2
' COM ARIEL antigas, com o que o homem daquela | Papel da escola na formagao
época pensava sobre cidadania e politica e | politica dos jovens
fago uma relagéo ou reflexdo com o que a
~ gente tem de politica hoje
TRANSCRICAO | Busco que os alunos se interessem e forme <
121 |DA ENTREVISTA | opiniio sobre os assuntos. Eu tenho Pal‘?t‘?' dz escola na formagao | ¢ 4 |
COM ARIEL respostas muito positivas dos alunos politica dos Jovens
Eu falo para eles que a historia é
importante na vida de vocés, justamente
TRANSCRICAQ para a gente entender que ela é Ien.ta e
122 |DA ENTREVISTA gradual,.como se quse um “gadernmho 43 - 43 0
' COM ARIEL com espiral’, ela esta sempre girando, ela
volta. A histéria ndo € linear e se a gente
entende esse processo conseguimos errar
menos
TRANSCRIGAO | E facil? N&o, pois existe uma lacuna muito
1:23 | DA ENTREVISTA | grande, muitos alunos tém preguiga ou tém | Consciéncia Critica 43 - 43 1
COM ARIEL vergonha de ndo conhecer.
Eu acho que dentro do que é politica, para
TRANSCRICAO eles mostrarem o que é uma politica ativa, Papel da escola na formagao
1:24 | DA ENTREVISTA | para que tenham uma participa¢éo politica olitica dos iovens 45 - 45 1
COM ARIEL e cidada dentro do nosso Estado de Direito | J
e propor desafios
Eu sempre busco dar conteldo tedrico,
TRANSCRICAO para embasar discussoes, mas ggsto de BNCC
1:25 | DA ENTREVISTA cologa-los para fazgr, para discutir, para Papel da escola na formagéo | 45 - 45 2
COM ARIEL analisar, o que vai de acordo com as | s dos iovens
competéncias e habilidades da BNCC
atuais, que é refletir, pesquisar, relacionar
Eu acredito que a participagéo do jovem &
crucial, € fundamental para o
funcionamento da democracia, conforme
TRANSCRICAO ela foi pensada inicialmente. O poder | Entendimento de Politica
1:26 |DA ENTREVISTA |emanando do povo, se o povo tem | Formagéo e Conscientizagdo | 47 - 47 2
COM ARIEL ferramentas e age de forma madura nas | politica e cidada dos jovens
suas atitudes politicas, certamente a gente
vai ter uma democracia mais plena, onde
as coisas funcionam
O que temos hoje € um carro desenfreado,
TRANSCRICAO colocamos as pessoas la e desce ladeira
1:27 |DA ENTREVISTA | abaixo, onde vocé quiser parar é isso 47 - 47 0
COM ARIEL mesmo, se cair alguma migalha no meu
colo, eu agradeco a Deus.
TRANSCRICAO Acho muito importante seu tema, para
1:28 | DA ENTREVISTA | podermos pensar como esta essa questio 49 - 49 0
COM ARIEL da participagdo do jovem na politica.
TRANSCRIGRO | henci mto, impaciam | DMersdace
1:29 |DA ENTREVISTA . L muito, Impactar Formagéo e Conscientizagdo | 51 - 51 2
COM ARIEL muito na parhmpagao politica d 0 jovem, ja politica e cidada dos jovens
que estd ligado na sua formacéo direta
TRANSCRICAO €OMo na raiz mesmo, como a ciéncia de
21 DA ENTREVISTA | Ihe dar com os confilos, de lne dar oM a8 | gyenimento ge poliica | 16-16 | 1
COMELIS iferengas, de organizar e administrar uma

sociedade e suas diferentes relacdes
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a politica praticada no Brasil muito
pequena, muito menor do que ela é. Ela é
mais voltada para defender interesses,
nem interesses ideolégicos, porque que

TRANSCRICAO quando defende interesses ideoldgicos ela
2:2 | DA ENTREVISTA | ainda me gera uma certa admiragdo, mas | Entendimento de Politica 16-16 1
COM ELIS interesses pessoais e de pequenos grupos.
Entdo quero dizer que ela estd muito
deturpada, mas isso ndo quer dizer que ela
nao seja muito bonita, uma das principais
ciéncias da humanidade
Ela é mais voltada para defender
) interesses, nem interesses ideoldgicos,
TRANSCRICAO porque que quando defende interesses
2:3 | DA ENTREVISTA | ideolégicos ela ainda me gera uma certa | Corrupgao Politica 16-16 1
COMELIS admiracdo, mas interesses pessoais e de
pequenos grupos. Entdo quero dizer que
ela esta muito deturpada
eu entendo que politica, que a melhor
forma de ensinar é a pratica e o exercicio,
se Vocé propor que vai socializar os alunos,
) que vai trazer politica para os alunos de Entendimento de
TRANSCRIGAO modo formal, como aula, como um Socializacio Politica
24 | DA ENTREVISTA | contelido qualquer, vocé vai fazer com que a Lo . 120-20 2
. Formagéo e Conscientizag&o
COM ELIS o aluno aprenda aquilo, como aprender olitica e cidada dos iovens
outra matéria qualquer, como geografia, P !
matematica, histéria, portugués, aprende
para cumprir um ritual, para tirar nota
passar de ano
Sendo pratica, sendo uma coisa trazida | Entendimento de
& para o dia-a-dia do aluno, sendo uma coisa | Socializagéo Politica
. TRANSCRIGAO discutida abertamente em todos os niveis, | Formag&o e Conscientizagao
25 | DA ENTREVISTA . A py N . 20-20 3
COMELIS na hora do recreio, na hora de vocé chamar | politica e cidada dos jovens
a atencdo do aluno durante a aula, ela | Papel da escola na formagao
sendo praticada politica dos jovens
Que ele aprenda que politica demanda | Entendimento de
TRANSCRICAO escolhas e re§ponsabllldades sobre suas SOCIa|IZEjIQaO . E’OlltlE}a
. escolhas. E isso realmente ele s vai | Formag&o e Conscientizagao
26 |DA ENTREVISTA e y py N . 20-20 3
aprender se for uma pratica cotidiana da | politica e cidada dos jovens
COM ELIS . «
escola, ndo simplesmente se for um | Papel da escola na formag&o
conteddo passivo e estatico politica dos jovens
) E isso que estou sempre ponderando com Entendimento de
TRANSCRICAO 0s meninos na minha pratica do dia-a-dia Socializacio Politica
2:;7 | DA ENTREVISTA | de ensinar politica para eles. Ndo muito ¢ ~ | 26-26 2
. . . . | Papel da escola na formagao
COMELIS sistematizado, mas muito pegando no dia- » .
) < o politica dos jovens
a-dia deles, para néo ficar magante.
Eu entendo que a cidadania, que eu ser
& uma cidadé é eu ter os meus direitos e
. TRANSCRIGAO meus deveres respeitados. E eu poder | Entendimento de
2.8 | DA ENTREVISTA 30-30 1
' COMELIS exercer 0os meus direitos, esses podendo | Cidadania/Cidadao
ser tanto civis, sociais, econémicos e
politicos.
TRANSCRICAO Um cidadéo cqrrgto ele cumpre 08 deveres .
29 |DA ENTREVISTA |Para ter os direitos. Pois se ndo cumpro | Entendimento de 32.32 1
' COMELIS mais deveres, eu abro méo dos meus | Cidadania/Cidadao
direitos
TRANSCRICAO Portanto a melhor maneira de ter meus Entendimento de
210 |DA ENTREVISTA | direitos é exercendo meus direitos e | A e s 32-32 1
. Cidadania/Cidad&o
COMELIS cumprindo meus deveres.
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E o que falo muito para meus alunos, 0 meu

TRANSCRIGAO rotesto ele tem que ser construtivo, 0 meu
211 |DA ENTREVISTA |P a O, 36-36| 0
COMELIS protestp tenj que gerar uma discusséo para
melhoria, ndo para a piora.
& Entdo esse voto de protesto € uma
TRANSCRIGAO . < .
212 |DA ENTREVISTA manipulacdo, que a pessoa acha,que esta 36.- 36 0
COMELIS protestan.do, mas na verdade esta fazendo
_ 0 que o sistema quer que ela faga
TRANSCRIGCAO
2:13 | DA ENTREVISTA | Ela esta se omitindo Corrupgao Politica 36 - 36 1
COM ELIS
& Vejo com muito pesar. Eu acho que falta
TRANSCRIGAO . . I "
214 |DA ENTREVISTA mwtaﬂ matutldac:e para lele'sf' Icomo Consc!ti:nc!aI A Critica 3838 2
COMELIS cidadéos, entdo eles tém muita dificuldade | Consciéncia Ingénua
de escolher
Mas o pior é o jovem indiferente que
perdeu a crenga na escolha. Ele nao é
) estimulado na familia, nem na escola a ter
TRANSCRICAO essa pratica de escolher, de conhecer Consciéncia Inaénua
215 | DA ENTREVISTA | como escolher. Vejo com muita descrenga, Corruncio Politica 9 38-38 2
COM ELIS a maioria poderia votar, mas ndo votam. O pg
discurso deles ¢ igual: “Todo politico é
ladrao”, “Tudo € igual”, “Todo que entrar vai
~ roubar”.
TRANSCRICAO Na escola onde atua e nas escolas de uma Panel da escola na formacio
2:16 | DA ENTREVISTA | forma geral, vocé tem muito pouco discurso pe . G301 4444 1
. I politica dos jovens
COMELIS e muito pouca pratica
0 plano diretor da escola é tudo muito
bonito, aquele projeto lindo, tem que
desenvolver a competéncia do aluno para
) ter decisdes, a escola é democratica, mas Entendimento de
TRANSCRICAO na realidade n&o é, na préatica a escola néo Cidadania/Cidadao
2:17 | DA ENTREVISTA | é. Por exemplo, no ano de 2019, tivemos ~ | 44-44 2
- - . e Papel da escola na formagéo
COMELIS varias reunides de colegiado para definir os » .
i . ~_ | politica dos jovens
direitos dos meninos de usarem ou nao
uma calga rasgada. Foi imposto pela
direcdo da escola que os alunos nao
podiam usar calga rasgada
% Entdo na teoria, nés temos uma teoria
TRANSCRIGAO . . »
218 |DA ENTREVISTA m.aravn.hosa com liberdade poIJt|ca, mas no 44 - 44 0
COMELIS dia-a-dia na escola, ela é altamente
_ opressora
TRANSCRICAO | Na prética do dia-a-dia da escola, ela ndo
219 | DA ENTREVISTA | é democratica, por exemplo, escolha do 46 - 46 0
COM ELIS lanche, escolha do livro, escolha do horério
Através de todo assunto que estudo
Geografia, porque Geografia estuda o
espago geografico que é construido por
uma sociedade baseados nas suas
TRANSCRICAO multiplas relagdes, tanto que a relac&o
. politica é o principal norteador de todas as | Entendimento de
220 |DA ENTREVISTA ~ x s . SR 48 - 48 1
COMELIS relagdes. Entdo nao tem como eu estudar | Cidadania/Cidaddo
um espago geogréafico como uma rua, uma
cidade, um bairro, um espago agrério, uma
relagdo entre paises ou um conflito
internacional se eu ndo discutir como as
relagdes sdo estabelecidas
TRANSCRICAO « - .
291 |DA ENTREVISTA Entdo eu trabalho tanto a macro politica | Entendimento de 48 - 48 1

COMELIS

como a politica do dia-a-dia.

Socializa¢&o Politica
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Eu acho mais interesse vocé dar ao jovem,
0 que nado esta acontecendo, a pratica da
democracia, a pratica de vocé escolher e

& ser responsavel pela sua escolha.
TRANSCRIGAO . . <
299 |DA ENTREVISTA Er)qqanto vocé _tratar 0s jovens, e a Escolq Papt_al da espola na formagao 50- 50 1
COMELIS Pubhpa .nos’ultln)os anos, eu sei que .f0| politica dos jovens
uma ideia até muito boa de o jovem precisa
ser “protegido”, 0 que aconteceu, vocé deu
ao jovem muita coisa e néo cobrou nada
dele
. . Entendimento de
) Eu acredito que a melhor maneira de Cidadania/Cidadao
TRANSCRICAO incentivar o jovem a participar é fazer com Formacio e Conscientizacso
2:23 | DA ENTREVISTA | que eles tenham essa percepgdo de que magao e ~on 128640 | 5 . 50 3
COMELIS eles vao fazer escolhas e serdo politica e cidada dos jovens
. Papel da escola na formagéo
responsaveis por essa escolha. » )
politica dos jovens
eu entendo politica como o modo a partir
do qual a gente se organiza em torno do
TRANSCRICAO poder, ou seja, 0 modo como a sociedade
31 |DA ENTREVISTA | 6aba por decidir o modo como a gente vai | o iimento de Politica | 19-19 | 1
COM CHRIS se admmls_trar e tudo mais e que isso em
termos mais complexos na atualidade esta
vinculado a estrutura politica padronizada
pela sociedade politica brasileira
) vocé ter a disciplina chamada politica, é
TRANSCRIGAO | vocé compreender como funciona a nivel | Entendimento de Politica
3:2 | DA ENTREVISTA | minimo esses arranjos para a organizagao | Papel da escola na formagéo | 21 - 21 2
COM CHRIS da sociedade. Acho fundamental essa | politica dos jovens
compreensao.
assim como na politica, a gente entender
& como poderia funcionar esses arranjos € | Entendimento de
TRANSCRIGCAO . e -
33 |DA ENTREVISTA fundamental para que a ggnte consiga lhe Somahzggao _ P.ollt|9a 2393 2
COM CHRIS dgr com essa coisa da politica cgnstante na Forn_wagao e Consmenhzagao
vida e até com essa escala maior né, com | politica e cidada dos jovens
decisdes, partidos politicos e ta
& Socializagdo Politica eu acho que ela ja
) TRANSCRIGAO ocorre, entretanto com nomes diferentes, | Entendimento de
34 |DA ENTREVISTA . T o L i 25-25 1
COM CHRIS nas .d|ferentes mshtwgoe; sociais, na | Socializagdo Politica
familia, na escola e tudo mais
) talvez fosse interessante uma Socializagéo
TRANSCRICAO Politica formal, no seu aspecto formal, seja Pavel da escola na formacio
3:5 | DA ENTREVISTA | na escola por exemplo ou a partir de outros ol‘i)tica dos iovens 90| 2525 1
COM CHRIS modos de educagéo, também formais, sé P J
que néo escolares, cursos técnicos
eu concordo que em todos os ambitos da
vida vocé vai ter politica. Todavia é sempre
de forma marginal né, no sentido daquilo
M que ndo esta no centro. N&o é o centro a
TRANSCRIGCAO e - < . .
326 |DA ENTREVISTA SOCIa|.IZE.3(}aO~pO|ItI('JE.i. Entdo eu ac'redllto que Ent§n<.j|me_nto - de 9797 1
COM CHRIS a spmahzagao politica como ela é feita, ela | Socializagéo Politica
é importante e tem sentido, da mesma
forma que a educac&o formal é importante
e deve ser mantida dentro do processo de
_ socializagdo
TRANSCRICAO | Todavia eu acredito que seja possivel que Panel da escola na formacio
3:;7 | DA ENTREVISTA | haja uma socializagao politica formalizada oIFi)tica dos iovens G401 97.97 1
COM CHRIS também. Uma coisa mais especifica P J
TRANSCRICAO No sentido mais geral, cidadania como Entendimento de
3:8 |DA ENTREVISTA | participagdo efetiva dentro dos mundos da | ~. i s 29-29 1
Cidadania/Cidad&o

COM CHRIS

sociedade




195

essa participagdo pode ocorrer de dois

TRANSCRIGAQ modos, com uma participagdo consciente
3.9 |DA ENTREVISTA| ~“ ™ o 29-29 0
COM CHRIS ou mcopsmente, ouela po_dfe nem eX|st.|r né,
pode ndo haver uma participacdo efetiva
vocé tem uma participagdo efetiva, que
parte de um conhecimento prévio, vocé
tem uma participagdo que tem um
TRANSCRICAO panorama um pouco mais de doutrinacéo, Entendimento de
3:10 | DA ENTREVISTA | as pessoas meio que se doutrinam mais Cidadania/Cidadao 29-29 1
COM CHRIS ainda assim participam e vocé tem as que
nao participam, mas o fato de ndo
participarem também é um tipo de
participacdo
TRANSCRICAO a cidadania comega na capacidade e Entendimento de
3111 | DA ENTREVISTA | efetivagdo no que importa no sentido social Cidadania/Cidadao 29-29 1
COM CHRIS mais geral
E ruim. Baixa. Acredito que isso ocorre
TRANSCRICAO pela falta de compreensdo de que vocé Consciéncia Critica
3:12 | DA ENTREVISTA | participa politicamente da sociedade Consciéncia Ingénua 31-3 2
COM CHRIS querendo ou ndo e quanto vocé se isenta
também esta participando
eu vejo falta de condigdes, no sentido
social mesmo, a maioria de nossa
TRANSCRICAO popglggéo nao vejq com condig()es de
313 |DA ENTREVISTA | Participar, tanto condibes materiais, COMO | (o i ia Crifica 3131 1
COM CHRIS condigdes mtelectqals, ndo que sejam
pessoas sem capacidade intelectuais, mas
sao0 pessoas sem oportunidades para uma
formac&o politica minimamente aceitavel
Se vocé for na escola e olhar as grades
curriculares, e eu participo dentro de um
TRANSCRICAO | grupo de escola sobre a reelaboragdo do
3:14 | DA ENTREVISTA | novo ensino médio, por mais que vocé 33-33 0
COM CHRIS tenha toda uma proposta por tras que vai
falar de cidadania e de participagdo, a
efetividade disso néo se justifica
Todavia, se vocé tem um discurso de
cidadania, de participacdo mais efetiva da
populagéo a estrutura escolar ndo favorece
isso. Até porque eu tenho alunos que séo
muito estudiosos, que vao preferir estudar
& matematica fisica e quimica ou sociologia
315 -IgiANESNCTRF!ECI%T Nk finsofia? O que mais cai no ENEM? 0 Papt_el da espola na formagéo 33.33 1
COM CHRIS que é mais cobrado nesses ambientes? E | politica dos jovens
mito  complicado essas  dinamicas
escolares, por mais que ela diga que quer
formar cidaddo, todo PPP de Escola vai
dizer isso, todas as redes de escola vao
dizer isso, s6 que raramente isso vai ser
efetivado.
Ndo adianta nada eu ensinar educacao
financeira para esse aluno ou talvez fosse
TRANSCRICAO um pouco mais efetivo aulas de ética, aulas Papel da escola na formagao
3:16 | DA ENTREVISTA | de cidadania, talvez isso sim favorecesse a olitica dos iovens 35-35 1
COM CHRIS um tipo de educagdo que conseguisse P J
posteriormente Ihe dar com as decisdes
politicas que a gente toma diariamente.
TRANSCRICAO Entender as nossas construgdes do certo e Papel da escola na formacao
3:17 | DA ENTREVISTA | do errado, entender o papel que temos nas olitica dos iovens 37-37 1
COM CHRIS nossas agdes, entender como as tradi¢des P J
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podem ser interessantes em alguns
pontos, mas nao interessante em outros

E importante o estudo dessas dinamicas de
comportamento, ndo para que a gente

Formagéo e Conscientizagdo

TRANSCRICAO doutrine os alunos de tal e qual modo, mas olitica e cidad dos iovens
3:18 |DA ENTREVISTA | para que eles tenham condigio efetiva de | B> '@ ° VNS 37.37 | 2
COM CHRIS pensar essas coisas, para que eles apgl da espola na formagao
. . . politica dos jovens
consigam entender o que estd em jogo
quando vocé vota
TRANSCRICAO | Vocé tem a dindmica de administracdo das Diferenca Escola Piblica e
3:19 |DA ENTREVISTA | Escolas Estaduais é bem diferente das Privada 41-41 1
COM CHRIS dindmicas das Escolas Particulares
na Escola Publica Estadual é uma
conversa um pouco mais complicada ...
acho que o papel fundamental ndo ¢
cumprido, podemos até discutir de quem é
) a responsabilizagéo, se € o Estado, se € 0 Diferenca Escola Piblica e
TRANSCRICAO | Professor ou a Instituicdo Escolar. E um Privada
3:20 | DA ENTREVISTA | papel fundamental, mas n&o é cumprido. Papel da escola na formacio 41-41 2
COM CHRIS Ndo vejo uma introdugdo minimamente pe . ¢
o N ! - politica dos jovens
aceitavel na formagéo politica. No maximo
que vocé encontrara é alguém tentando
convencer o0s alunos de que uma
determinada postura politca é mais
interessante que a outra
TRANSCRICAQ Diferenga Escola Publica e
3:21 |DA ENTREVISTA | Existe uma questdo técnica evidente Privada 43 - 43 1
COM CHRIS
TRANSCRICAO Mas o aspecto técnico é destoante dentre Diferenca Escola Piblica e
3:22 | DA ENTREVISTA | corpo docente, supervisdo e direcdo de Privada 43-43 1
COM CHRIS escolas publicas e de particulares
Olhando o quadro de aulas das escolas
publicas de Minas Gerais, a quantidade de
aulas e a quantidade de complementos
com reunides aos sabados, com reunides
TRANSCRICAO a noite, projetos que sdo obrigatorios de
3:23 | DA ENTREVISTA | serem aplicados, sejam em um momento | Burocratizagao 43-43 1
COM CHRIS que na verdade vocé ndo tem tempo, nem
local para aplicar projetos que visem o
debate sobre essa discusséo, entdo talvez
tenha que fazer em sala de aula, mas ai vai
de professor a professor
TRANSCRICAO eles stao mbwto mat\.|s ptreocudpado com 0s
3:24 |DA ENTREVISTA | 8SPeclos burocralizantes do qué COM| g o0 atisaesg 45-45 | 1
COM CHRIS relggao ao aspecto dal gfetmdade. Séo
projetos para gerar relatério
Diretamente politica e cidadania, somente
quando os assuntos ou principios das
TRANSCRICAO gulas contgrgplam e:ses temas.~ Eu fggo a6l d | f )
395 |DA ENTREVISTA ljssoapart!r eumafe'monstraﬁgo'tgonca alpg a escola na formacéo | ., ., 1
COM CHRIS € como isso se eet!va na histéria da | politica dos jovens
humanidade, para depois comegar a entrar
e demonstrar 0 quanto é importante essa
participagao.
TRANSCRICAQ Fica magante e a quantidade de aulas que
3:26 |DA ENTREVISTA 52-52 0

COM CHRIS

tenho é pequena
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3:27

TRANSCRICAO
DA ENTREVISTA
COM CHRIS

discuto que o homem é um animal politico
e que precisa de regras minimas para
conviver em sociedade, para conviver em
grupo, eu digo quando a gente discute
politica na atualidade, ndo é questdo de
ficar preocupado com Lula e Bolsonaro
especificamente, € se preocupar como a
sociedade esta se organizando em volta de
vocé, pois existem reflexdes em vocé e em
todas as pessoas que habitam a
sociedade.

Papel da escola na formagéo
politica dos jovens

54 - 54

3:28

TRANSCRICAO
DA ENTREVISTA
COM CHRIS

Eu acho que vocé ter a base familiar com
um momento de socializagdo, de
socializagdo mesmo, é fundamental.

Formagéo e Conscientiza¢do
politica e cidada dos jovens

56 - 56

3:29

TRANSCRICAO
DA ENTREVISTA
COM CHRIS

Eu acredito que a formagao de base, que a
gente conseguir introduzir principalmente
dentro do ambiente escolar, porque ¢ l&
onde o garoto vai e vai disposto com o
minimo de disposi¢é&o para o aprendizado.
Ent&o ... vamos criar cursos técnicos disso

Formagéo e Conscientizagdo
politica e cidada dos jovens
Papel da escola na formag&o
politica dos jovens

56 - 56

3:30

TRANSCRICAO
DA ENTREVISTA
COM CHRIS

Dentro da estrutura escolar, a gente ja tem
um minimo para criar um tipo de formagéo
politica “técnica”. Compreender
minimamente essas teorias politicas
tradicionais, tanto no sentido filoséfico,
como nos sentidos sociais e as teorias
econdmicas em nivel de politica, quanto a
questao do direito de estrutura do aparato
estatal. A partir do momento que agente
conseguir ter essa base e introduzir o aluno
com essas nogdes, a gente tem um inicio,
ainda que basico, para poder fazer isso e 0
interesse aumenta naturalmente,
principalmente  quando  os  alunos
entenderem que fazer politica ndo ¢é
necessariamente  fazer  partidarismo,
apesar que é também, mas nédo € somente
isso. Formagdo de base, mas uma
formagao técnica, estou batendo muito ndo
formagdo  técnica, mas ndo é
necessariamente técnico

Entendimento de
Cidadania/Cidad&o

Entendimento de Politica
Formagéo e Conscientiza¢do
politica e cidada dos jovens
Papel da escola na formagéo
politica dos jovens

56 - 56

3:31

TRANSCRICAO
DA ENTREVISTA
COM CHRIS

com professores mal formados, sendo o
Unico contato “miseravel’ que os alunos
terdo sobre esse assunto sera com esses
professores. Ai a coisa desanda. A partir
dai os alunos desinteressados que terdo
filhos que vao para escolas com esses
pensamentos

Formagéo do Professor

58 - 58

3:32

TRANSCRICAO
DA ENTREVISTA
COM CHRIS

A participagdo nesse processo €
fundamental, enquanto participagao efetiva
ou negacéo de participacdo nele

Formagéo e Conscientizagdo
politica e cidada dos jovens

62 - 62

3:33

TRANSCRICAO
DA ENTREVISTA
COM CHRIS

Vocé vai participar, agora como vocé vai
participar € que é a conversa. E essa
formagdo democratica seria a Unica
formagao que eu defenderia que nao seria
totalmente técnica.

Formagéo e Conscientiza¢do
politica e cidada dos jovens

62 - 62
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3:34

TRANSCRICAO
DA ENTREVISTA
COM CHRIS

Por mais que existam muitos preconceitos,
0 modo com que o jovem estd mesmo
sendo velado, ndo ha mais um preconceito
tao explicito. Isso € positivo, especialmente
para quem sofria esse preconceito, vocé vé
tfransgéneros na sala de aula,
homossexuais, pessoas negras ndo
sofrendo de modo direto, apesar que
indiretamente as vezes ocorre, é positivo

Diversidade

64 - 64

3:35

TRANSCRICAO
DA ENTREVISTA
COM CHRIS

A nog&o que vocé tem que lhe dar com o
diferente € fundamental para a politica,
porque se vocé precisasse lhe dar somente
com iguais, ndo precisaria da politica, se
todos nés concordassemos com tudo a
politica aconteceria de modo
extremamente natural, o problema é que
nao ocorre assim. Existem demandas e
modos de viver diferentes é que vocé
aprende que é necessario um arranjo

Diversidade
Entendimento de Politica

64 - 64

3:36

TRANSCRICAO
DA ENTREVISTA
COM CHRIS

na minha opinifo o fato de vocé ter
diversidade dentro de uma sala de aula é
fundamental para que as pessoas
compreendam  essas  destonancias
culturais. ... vocé tem que viver com 0s
diferentes, ndo negando o que é diferente,
assumindo a diferenga e apreendendo uma
regulamentag@o minima de convivio social
que aceite isso

Diversidade
Papel da escola na formag&o
politica dos jovens

64 - 64
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Apéndice IV — Quadro de Codificacdo e Tematizacio dos Questionarios

Cédigo | Documento Contelido de Citagao / Extrato Tema(s) Inicial(is) Refer | Densid
11 Questionario | Como _vocé definiria  sua vida? (X) 44 - 45 0
JACI Tranquila

Como vocé vé o seu futuro? ( ) Muito
bom, existem varias oportunidades a serem
Questionario | conquistadas. ( ) Bom, caso me
JACI empenhe. () Ruim. ( ) Muitoruim, a
vida no nosso pais estd cada dia mais
dificil.  (X) N&o sei

Qual das frases abaixo define melhor o
jovem?  ( ) s& rebeldes,
revolucionarios.  ( ) sdo apaticos, em
relagdo as demandas sociais. ( ) os
jovens séo esforgados e disciplinados. ()
1-3 | Questionario | sdo atuantes e participativos na defesa dos | Entendimento do conceito | o 4 1
| JACI interesses da  sociedade. (X) outro: | de jovem
Depende ndo s6 da criagdo do jovem, mas
também de sua indole, alguns sé&o
esfor¢ados e inteligentes, mas néo deixam
de ser ignorantes, outros sao tolos e
preguicosos

O que vocé entende por politica? ( )éo
poder exercido pelo povo. () € um poder
exercido representando o povo. ( ) s&o
acbes tomadas para melhoria de nossa | Entendimento de Politica
14 Questiondrio | vida. ( )sAo decisbes tomadas por toda a | Formagéo el 64.71 9
© | JACI sociedade. ( ) sdo decisbes tomadas | Conscientizagdo politica e
pelos Politicos que ndo influenciam na minha | cidada do jovem

vida. ( ) Néo sei. (X) Outro: S&o
decisdes tomadas pelos Politicos que
influenciam a vida de todos.

Qual o seu interesse em relagdo a

1:2 49 - 54 0

15 ?:gf“mam poliica? () muito interessado  (X) 73-75 0
pouco interessado
Questionario Vocé costuma conversar sqbre politica?  (
1:6 JACI ) Sim, sempre  ( ) As vezes  (X) 79-82 0
Raramente
Questionario Se a resposta anterior foi POSITIVA, com
1.7 JACI quem vocé conversa? (X) Pai, Mde e 85 - 86 0
outros familiares
Questionario Vocé costuma se informar sopre politica?  (
1:8 JACI ) Sim, sempre  ( ) As vezes (X) 91-94 0
Raramente
Questionario Se a resposta anterior foi POSITIVA, onde
1:9 JACI vocé busca se informar? (X) No ambito 97-98 0
familiar
Vocé participa ou ja participou de alguma
dessas organizagdes politicas? () Partido
politico. Qual? () Sindicato. Qual? (
110 Questiondrio | ) Associacdo. Qual? () ONG. Qual? ( 104-112 0

JACI ) Pastoral da Juventude ou outra associagdo
religiosa. Qual? () Grémio estudantil.
Qual? () Outra. Qual? (X) N&o, nunca
participei.
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Entendimento de Politica

111 JQ:gishonano Ac\)|li:_t?;:’|?a tr(az ;asst;:zrec(l)r?)egté‘oc)s sobre o que é Papel da escola na| 114-116
P i formac&o dos jovens
Consciéncia Critica
A Escola apresenta assuntos sobre eleicdes, | Formagado e
112 Questionario |escolha de candidatos, voto, sistema | Conscientizagdo politica e 120 - 122
' JACI representativo (majoritario ou proporcional) | cidada do jovem
de votagdo? ( )Sim (X)N&o Papel da escola na
formag&o dos jovens
Entendimento de
Como vocé acha que a escola contribui na C|dadan|a/ Cidadéo
. o . . Entendimento de
sua formagéo politica para a cidadania? ( Socializacsio Politica
, Questionario | ) Por meio das disciplinas como matematica, ocializag
1:13 JACI ortuqués.  histori g ¢ X Formacéo el 124-126
poriugues, historia, geograia,  €tc. ) Conscientizagdo politica e
Ajudando na conscientizagdo dos meus| ... . :
o AL cidada do jovem
direitos e deveres como cidadéo Papel da escola na
formac&o dos jovens
Formacéo e
Questionario Vocé sabe o0 que s&o e o que fazem o Poder | Conscientizagdo politica e
1:14 JACI Executivo, o Poder Legislativo e o Poder | cidada do jovem | 131-132
Judiciério?  (X) Sim. Papel da escola na
formac&o dos jovens
Questionario Vocé sabe quem sép 0S Seus representantgs Formagéo e
1:15 JACI politicos no ambito federal, no &mbito | Conscientizacdo politica e | 135- 136
estadual e no dmbito municipal?  (X) Sim. | cidada do jovem
) Questionario | Vocé j& providenciou seu titulo de
16 jaci eleitor? () Sim (X) Ndo, 139141
Vocé acha que o voto deve ser
obrigatério? ( )Sim (X)N&o Porqué?
117 Questionario | Todos devem ter o direito de escolher seus | Entendimento de 143 - 146
' JACI lideres e se achar que nenhum deles esta | Cidadania/Cidad&o
apto para executar tal tarefa, eles tém o
direito de néo vota
Vocé concorda com o direito de voto a partir
118 Questionério | dos 16 anos? ( ) Sim (X) Ndo Por | Consciéncia Critica 148 - 151
' JACI qué? Acho que alguns jovens ndo sdo | Consciéncia Ingénua
capazes de tomar tal decis&o tdo jovem
Vocé tem alguma preferéncia por algum
, Questionario | partido politico? ( ) Sim (X) Nao Por TP
119 JACI qué? Néo conhego todos com profundidade Consciéncia Critica 153 -1%6
para ter preferéncia
Questionario Quando vocé vota, quem exerce maior
1:20 JACI influéncia sobre seu voto.  (X) os meios de 158 - 159
comunicagéo
. .| 25 No seu entender, qual é a melhor forma Entend|r_nento de Politica
1:21 Questionario de governo? (X) A democracia é sempre Formagao © 166 - 167
' JACI melhor que 'ual uer outra forma Conscientizagéo politica e
que qualq cidadé do jovem
Vocé acha que atualmente o Brasil é Formagao e
1:22 sl de~mocr_ético? (n ) Sim (),() Ndo ( ) Conscientizagdo politica e | 172-176
JACI N&o sei  Por qué? No papel é democratico, | ...~ . -
A . cidadé do jovem
na pratica ndo funciona como um todo
1:23 JQ:glsnonano quais 0s maiores problemas do Brasil 178 - 178
1:24 JQ:gistlonano (1) Corrupgéo dos governos Corrupgéo Politica 181 - 181
1:95 Questiondrio | quais as questdes mais necessitam ser 190 - 190

JACI

melhoradas
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Na sua opinido, em que aspectos o0s

126 Questionario | cidaddos brasileiros ndo estdo sendo | Entendimento de 202 - 202
' JACI respeitados? Na questdo de seus direitos | Cidadania/Cidadédo
como cidadao
Como cidad&o (&) quais sdo (ou deveriam
ser) seus principais deveres? Escolher os
197 Questionério | governantes do pais. Cumprir todas as leis e | Entendimento de 204 - 204
' JACI a Constituicio. Respeitar os direitos das | Cidadania/Cidaddo
outras pessoas. Fazer as contribuigdes
tributérias e previdenciérias devidas
241 Questionario | Como . vocé definiia sua vida? (X) 4445
LEE Tranquila
Questionario Como vocé vé o seu futuro? ( ) Muito
2:2 LEE bom, existem varias oportunidades a serem 49 - 51
conquistadas.  (X) Bom, caso me empenhe.
Qual das frases abaixo define melhor o
) Questionario Jovem?. (, . ) ~sao ’r.ebeldes, Entendimento do conceito
2:3 LEE revolucionarios.  ( ) séo apaticos, em dei 56 - 59
< x L : jovem
relagdo as demandas sociais.  (X) os jovens
s8o esforcados e disciplinados
O que vocé entende por politica? ( ) € o | Entendimento de Politica
24 Questionario | poder exercido pelo povo. () é um poder | Formagao e 64-67
' LEE exercido representando o povo. (X) sdo | Conscientizagdo politica e
acbes tomadas para melhoria de nossa vida | cidada do jovem
Questionario Qual o seu interesse em relagdo a
2:5 LEE politica?  ( ) muito interessado  (X) 73-75
pouco interessado
26 Questionario | Vocé costuma conversar sobre politica?  ( 79.- 81
' LEE ) Sim, sempre  (X) As vezes
Questionario Se a resposta anterior foi POSITIVA, com
2.7 LEE quem vocé conversa? ( ) Pai, Mae e 85-87
outros familiares  (X) Amigos
28 Questionario | Vocé costuma se infqrmar sobre politica? ( 91-93
' LEE ) Sim, sempre  (X) As vezes
Questionario Se a resposta anterior foi POSITIVA, onde
2:9 LEE vocé busca se informar? () No ambito 97 -100
familiar  (_ )Naescola (X) Na internet
Vocé participa ou j& participou de alguma
dessas organizagdes politicas? () Partido
politico. Qual? () Sindicato. Qual?  (
210 Questionario | ) Associagdo. Qual? () ONG.Qual? ( 104 - 112
' LEE ) Pastoral da Juventude ou outra associagéo
religiosa. Qual? () Grémio estudantil.
Qual? () Outra. Qual? (X) Nao, nunca
participei.
Formacéo e
211 Questionario | A Escola traz esclarecimentos sobre o que é Qonsgennzagao pohpca N
; LEE politica? ~ (X) Sim cidada do jovem | 114-115
Papel da escola na
formac&o dos jovens
Caso a resposta seja positiva a resposta, de
que forma? Normalmente em aulas de |Formagao e
Questionario Sociologia, Histéria e algumas vezes em | Conscientizagdo politica e
2:12 LEE aulas de Filosofia, onde sdo apresentados | cidada do jovem | 118-118
conceitos sobre a politica, explicando de | Papel da escola na

forma geral e abrindo discussbes sobre
temas que envolvem politica social

formagé&o dos jovens
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A Escola apresenta assuntos sobre eleicdes, Eggig?iza 50 volitica 2
213 Questionario |escolha de candidatos, voto, sistema cidada go P iovem | 120 - 121
' LEE representativo (majoritario ou proporcional) Papel da escolaj na
de votagdo?  (X) Sim formac&o dos jovens
Entendimento de
Como vocé acha que a escola contribui na gﬁggzm gtlgadao de
sua formagéo politica para a cidadania? ( Socializaao Politica
214 Questionéario | ) Por meio das disciplinas como matematica, Formacs 124 - 126
; . e . céo e
LEE portugués, historia, geografia, etc. (X) Conscientizago politica e
Ajudando na conscientizagdo dos meus cidada do jovem
direitos e deveres como cidadao Papel da escola na
formagéo dos jovens
Formacéo e
Questionério Vocé sgbe oquesdoe o.que.fazem o Poder | Conscientizagéo politica e
2:15 LEE Executivo, o Poder Legislativo e o Poder | cidada do jovem | 131-132
Judiciario?  (X) Sim. Papel da escola na
formagéo dos jovens
Questionario Vog{a sabe quem sao 0S Sseus represen}antgs Forma.géol e
2:16 LEE politicos no &mbito federal, no &mbito | Conscientizagdo politica e | 135- 136
estadual e no dmbito municipal?  (X) Sim. | cidada do jovem
, Questionério | Vocé ja providenciou seu titulo de eleitor?  (
217 | Lge )Sim_ (X) Nao. 139 - 141
Vocé acha que o voto deve ser
obrigatério? ( )Sim (X)Nao Porqué?
Em nossa sociedade, o voto é garantido
como um direito, que € aquilo que possuimos
... | por viver em uma sociedade democratica. .
2:18 EEJEesnonano Em contrapartida tem_os 0s deveres, que sao E?dtggglr:?a%ti?j adio de 143 - 146
parte das nossas obrigagdes em sociedade.
Em minha opini&o, a partir do momento em
que o voto passa a ser obrigatorio, deixa de
ser um direito e passa a ser um dever, 0 que
ndo nos d& escolha a n&o ser votar
Se 0 que estimula a populagdo é votar Formagéo o
9:19 Questionario | naquilo que nos rep_resenta, aqueles que Conscientizagio politica | 146 - 146
LEE querem garantir seus interesses e que tem o cidada do jovem
desejo de ser ouvidos, ndo deixardo de votar,
e aqueles que n&do apresentarem o minimo
, Questiondrio |interesse  em  poliica e  votam I .
220 LEE inconscientemente, somente por conta do Consciéncia Ingénua 146 - 146
voto compulsério
Vocé concorda com o direito de voto a partir
dos 16 anos? (X) Sim ( ) Nao Por
qué? A vista da sociedade, um jovem de 16
anos ja apresenta um comportamento mais | Entendimento de
Questionario racional e pode por si proprio tomar decisdes | Cidadania/Cidadéo
2:21 LEE para si e arcar com as consequéncias dela. | Formagéo e| 148-151
Logo, se um jovem pode tomar decistes para | Conscientizagéo politica e
sua propria vida, isso também deve envolver | cidadé do jovem
questdes politicas, que futuramente véo
acarretar suas oportunidades e direitos e
deveres como cidad&o ativo
. o . Consciéncia Critica
um jovem de 16 anos j& estd apto a Entendimento de
Questionari desenvolver  pensamentos  logicos e Cidadania/Cidadso
2:22 LEJEeS 1onano | coerentes e tomar decisbes, j& que como F = 151 - 151
ormagao e

cidadao também quer ser representado e
quer ter seus interesses ouvidos

Conscientizagdo politica e
cidada do jovem
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Vocé tem alguma preferéncia por algum

partido politico? ( ) Sim (X) Nao Por
... |qué? Minhas decisbes politicas sao - i
2:23 (L)EJEshonano baseadas nos estudos dgs propogtas feitas gg{; zcé?r:zlr?to de Polgi:gca 153 - 156
por cada candidato e partido, seguindo o que
acho melhor para mim e para 0 nosso pais
como um todo
0 que importa no meu ponto de vista ndo é o Formagéo o
224 Questionario cangﬂdato ou o partido do qual ele faz parte, Conscientizagdo politica ¢ | 156 - 156
LEE e sim o que ele representa e 0 que pode | . "< .
. cidadé do jovem
oferecer para nossa sociedade
Quando vocé vota, quem exerce maior
9:5 Questionario influéngia s~obre seuvoto. ( ) os meios ’d'e 158 - 162
LEE comunicagdo ( )aescola ( )afamilia
( X) eu ndo escuto ninguém
Questionario No seu entender, qual é a melhor forma de | Formagao e
2:26 LEE governo? (X) A democracia é sempre | Conscientizacdo politica e | 166 - 167
melhor que qualquer outra forma cidadé do jovem
Vocé acha que atualmente o Brasil é
democratico? (X) Sim ( ) Nao ( )
| domocrico, um ez aue quem detem o | Erlendmerto de. Polica
2:27 Eéjésnonano poder dg voz ativa dentro da sociedade séo E?)rrgigﬁiza ¢ao politica 2 172-176
os cidaddos, que escolhem seus| .. . .
. cidadé do jovem
representantes por meio do voto e tem
garantido seu direito a liberdade de
expressao
2:28 (L)EJEshonano maiores problemas do Brasil 178 - 178
2:29 (L)EJEshonano (2) Corrupgéo dos governos Corrupcéo Politica 181 - 181
230 Questionario questée.s mais necessitam ser melhoradas 190 - 190
LEE no Brasil
Questionario . . Formalgéol _©
2:31 LEE Melhorar a qualidade dos candidatos Conscientizagdo politica e | 192 -192
cidadé do jovem
Questionario . . Forma.géo. €
2:32 LEE Melhorar os partidos politicos Conscientizagdo politica e | 193 -193
cidada do jovem
2:33 (L)EJEStlonano (2) Garantir o cumprimento das leis Corrupgéo Politica 197 - 197
Na sua opinido, em que aspectos os
cidaddos brasileiros ndo estdo sendo
respeitados? Na maioria das vezes, 0s
brasileiros s&o visivelmente desrespeitados
frente aos seus direitos. Mesmo que muitos
Questiondri destes direitos estejam expressos em nossa
2:34 uestionario Constituicdo, eles ndo s&o plenamente | Corrupgéo Politica 202 - 202
respeitados, como os casos do direito a
saude, a moradia, ao trabalho, a juventude,
dentre outros. Além do claro desinteresse de
muitas organizagdes politicas em resolver
problemas relacionados a desigualdade,
privilegiando sempre certos grupos
Como cidad&o (&) quais sdo (ou deveriam
ser) seus principais deveres? Cumprir as leis,
235 Questionario visand'o 0 bem geral, garantir o Qireito de Diversidade 204 - 204
LEE todos igualmente, entender e respeitar todas

as opinides, mesmo que ndo estejam de
acordo com as minhas e ter consciéncia das
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minhas atitudes e responsabilidades e saber
lidar com as consequéncias dessas

Como cidad&o (&) quais sdo (ou deveriam
ser) seus principais deveres? Cumprir as leis,
visando o bem geral, garantir o direito de

236 Questionario | todos !gHalmente, entendere~respe|tqrtodas Entendimento de Politica 204 - 204
LEE as opinides, mesmo que ndo estejam de
acordo com as minhas e ter consciéncia das
minhas atitudes e responsabilidades e saber
lidar com as consequéncias dessas
3:1 Questionario | Como vocé definiria sua vida? ( ) 44 - 47
' KAUANE Tranquila () Dificil  (X) N&o sei dizer
... | Como vocé vé o seu futuro? (X) Muito
3:2 Questionario bom, existem varias oportunidades a serem 49-50
KAUANE .
conquistadas.
Qual das frases abaixo define melhor o
jovem? ( ) sdo rebeldes,
revolucionarios.  ( ) sé@o apaticos, em . -
Questionario | relagdo as demandas sociais. ( ) 0s Consciéncia Critica
3:3 . N o Entendimento do conceito | 56 - 62
KAUANE jovens séo esforcados e disciplinados. ()| 4o
< S jovem
sdo atuantes e participativos na defesa dos
interesses da sociedade. ( ) outro: (X)
N&o sei
O que vocé entende por politica? ( )éo
poder exercido pelo povo. () € um poder
exercido representando o povo. ( ) s&o | Consciéncia Critica
34 Questionario | agbes tomadas para melhoria de nossa | Formagéo el 64-70
' KAUANE vida. ( )s@o decisbes tomadas por toda a | Conscientizagéo politica e
sociedade. ( ) sdo decisbes tomadas | cidada do jovem
pelos Politicos que nao influenciam na minha
vida.  (X) N&o sei
Questionario Qual o seu interesse em relagdo a
35 politica? ( ) muito interessado ( ) 73-76
KAUANE ) .
pouco interessado  (X) desinteressado
Questionario Vocé costuma conversar sobre politica?  (
3:6 KAUANE ) Sim, sempre  ( ) As vezes  (X) 79-82
Raramente
Questionario Vocé costuma se informar sopre politica?  (
37 KAUANE ) Sim, sempre  ( ) As vezes (X) 91-94
Raramente
Vocé participa ou j& participou de alguma
dessas organizagdes politicas? ( ) Partido
politico. Qual? () Sindicato. Qual?
38 Questionario | ) Associagdo. Qual? () ONG. Qual? ( 104 - 112
' KAUANE ) Pastoral da Juventude ou outra associagdo
religiosa. Qual? () Grémio estudantil.
Qual? () Outra. Qual? (X) N&o, nunca
participei.
Formacéo e
. Questionario | A Escola traz esclarecimentos sobre o que é Qonsgenhzageo pollltlca N
3:9 KAUANE litica?  (X) Sim cidada do jovem | 114-115
politica? ~ (X) Papel da escola na
formac&o dos jovens
Questionario Caso a resposta seja positiva a resposta, de | Formagao e
3:10 que forma? Através de debates, brincadeiras | Conscientizagdo politica e | 118 - 118
KAUANE s .
e tals cidada do jovem
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Papel da escola na
formag&o dos jovens
A Escola apresenta assuntos sobre eleicdes, I(:Zggii?;ct)iza 50 oliticaz
311 Questionario |escolha de candidatos, voto, sistema cidads go P iovem | 120 - 121
' KAUANE representativo (majoritario ou proporcional) Panel | J
de votagdo? (X) Sim apet da scola - na
i formac&o dos jovens
Entendimento de
Como vocé acha que a escola contribui na C|dadan|a/ Cidadéo
i o . . Entendimento de
sua formagéo politica para a cidadania? ( L -
C . L ... | Socializagéo Politica
, Questionario | ) Por meio das disciplinas como matematica, ~
3:12 KAUANE wauds.  histéri g X X Formagéo el 124-126
portugues, - historia, geografia, - €tc. (X) Conscientizagdo politica e
Ajudando na conscientizagdo dos meus| ... . :
direitos & d idad3 cidada do jovem
ireitos e deveres como cidad&o Papel da escola na
formac&o dos jovens
Questionario Viocé sabe 0 que sao e o que fazem o Poder gr?tr;%?rzzr?to de P%rl;ggz
3:13 Executivo, o Poder Legislativo e o Poder 131-133
KAUANE Judiciério? () Sim. (X) Ndo Papel da escola na
' ' formac&o dos jovens
Vocé sabe quem sa0 0s seus representantes | Consciéncia Critica
3:14 Questionario | politicos no ambito federal, no &mbito | Formagéo €| 135.137
' KAUANE estadual € no ambito municipal? ( ) | Conscientizagdo politica e
Sim._ (X) N&o. cidadé do jovem
, Questionario | Vocé ja providenciou seu titulo de eleitor?  ( i
315 [KAUANE  |)sim (X) Néo. 139-141
Vocé acha que o voto deve ser
Questionario obrigatério? ( )Sim (X)Nao Porqué? | Formagéo e
3:16 Porque isso deve ser escolhido pela pessoa, | Conscientizag&o politica e | 143 - 146
KAUANE ~ i ) o
se ela vota ou ndo, e ndo por meio de umallei | cidada do jovem
que obriga as pessoas a votarem.
Vocé concorda com o direito de voto a partir
dos 16 anos? ( ) Sim (X) Nao Por | Consciéncia Critica
317 Questionério | qué? Porque para mim, isso deveria ser | Formagéo €| 148-151
' KAUANE acima dos 18 anos e pois assim a pessoa | Conscientizagdo politica e
que votasse ja teria uma nogdo maior sobre | cidadé do jovem
politica e sobre quem vota
Vocé tem alguma preferéncia por algum
partido politico? ( ) Sim (X) Nao Por
3:18 Questionario | qué? Porque eu ndo sei muito sobre esses | Consciéncia Critica 153 - 156
' KAUANE partidos politicos e nem do que eles |Entendimento de Politica
pretendem fazer para ajudar a populagdo do
Nosso pais
Questionario Quando vocé vota, quem exerce maior
3:19 influéncia sobre seu voto. () os meios de 158 - 161
KAUANE C o
comunicagdo ( )aescola (X)afamilia
No seu entender, qual é a melhor forma de
governo? () A democracia € sempre | Consciéncia Critica
3:20 Questionario | melhor que qualquer outra forma () Em | Formagéo €l 166- 170
' KAUANE certas circunstancias a ditadura € melhor (| Conscientizagéo politica e
) Ditadura ou democracia ndo faz|cidada do jovem
diferenca  (X) Nao sei
Vocé acha que atualmente o Brasil é I i
democratico? (X) Sm () Nio ( ) Consciéncia Critica
3:21 Questionario N . P 5 P Brasi Formacao €l 172.176
' KAUANE o sel For quer Forque no brasi Conscientizagéo politica e
ultimamente as pessoas s6 podem fazer| .. . . .
. . . cidadé do jovem
certas coisas através de lei.
3:22 Questionario maiores problemas do Brasil 178 - 178

KAUANE
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Questionario

3:23 KAUANE (3) Corrupgéo dos governos Corrupgéo Politica 181 - 181
, Questionario , Consciéncia Critica
324 1\ AUANE Apatia do povo Consciéncia Ingénua 182182
Questionario . ~ Papel da escola na
3:25 KAUANE Crise na educagéo forr%agéo dos jovens 185- 185
326 |aoneno® | Racismo Diversidade 187 - 187
i Questionario | questdes mais necessitam ser melhoradas
327 | KAUANE | no Brasil 190-190
3:28 gﬁfﬁﬁgam Melhorar a qualidade dos eleitores 832:2:222:2 Ingénuac”t'ca 191 - 191
Co Formacéo e
3:29 gxaiﬁga”o Melhorar a qualidade dos candidatos Conscientizagdo politica e | 192 - 192
cidada do jovem
3:30 %ﬁiﬁgano (4) Melhorar a Justica Corrupgéo Politica 195-195
Consciéncia Critica
... | Na sua opinido, em que aspectos 0s Ef“e”dime”t." . de
) Questionario | .. o N b Cidadania/Cidadao
3:31 cidaddos brasileiros ndo estdo sendo = 202 - 202
KAUANE respeitados? Nao sei Formagdo ©
' Conscientizagdo politica e
cidadé do jovem
Como cidad&o (&) quais sdo (ou deveriam
Questionario | ser) seus principais deveres? Respeitar 0| . .
3:32 KAUANE prc’JZ(imo aci?na dg tudo e n&o julgar appessoa Diversidade 204 - 204
pelo 0 que elafazouo que ela é
41 Questionario | Como vocé definiria sua vida? ( ) 44 - 46
' NOAH Tranquila_ (X) Dificil
Questionario Como vgcé vé 0 seu futuro’_? () Muito
4:2 NOAH bom, existem varias oportunidades a serem 49 - 51
conquistadas.  (X) Bom, caso me empenhe.
Qual das frases abaixo define melhor o
jovem? ( ) sdo rebeldes,
o revolucionarios.  ( ) sdo apaticos, em Diversidade
43 Questionario !'elagao ~as demandas 590|g|s: ( ) os Entendimento do conceito | 56 - 61
NOAH jovens séo esforgados e disciplinados. () | 4, jovem
sdo atuantes e participativos na defesa dos
interesses da sociedade. (X) outro: Varios
grupos, sem um objetivo principal
O que vocé entende por politica? ( )éo
poder exercido pelo povo. () € um poder
exercido representando o povo. ( ) sdo Consciéncia Critica
acbes tomadas para melhoria de nossa Entendimento de Politica
44 Questionario |vida. ( )s&o decisdes tomadas por toda a Formacio el 64-71
~ |NOAH iedade. ( ) s@o decisdes tomadas g0 -
sociedade. Sa , 1085 | Conscientizagdo politica e
pelos Politicos que ndo influenciam na minha cidada do jovem
vida. () N&o sei. (X) Outro: Varios
velhos decidindo pelo futuro da sociedade
que eles ndo compreendem
45 Questionario | Qual o seu interesse em relacdo a 7374
' NOAH politica?  (X) muito interessado
46 Questionario | Vocé costuma conversar sobre politica?  ( 79- 81
' NOAH ) Sim, sempre  (X) As vezes
Questionério Se a resposta anterior foi POSITIVA, com
4:7 NOAH quem vocé conversa? ( ) Pai, Mae e 85-87

outros familiares  (X) Amigos
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48 Questionario | Vocé costuma se informar  sobre 91-92
' NOAH politica?  (X) Sim, sempre
Questionério Se a resposta anterior foi POSITIVA, onde
4:9 NOAH vocé busca se informar? () No ambito 97 -100
familiar  ( )Naescola (X) Na internet
Vocé participa ou ja participou de alguma
dessas organizagdes politicas? () Partido
politico. Qual? () Sindicato. Qual? (
) Associagdo. Qual? () ONG. Qual? (
410 Questionario | ) Pastoral da Juventude ou outra associagéo 104 - 111
' NOAH religiosa. Qual? () Grémio estudantil
Qual?  (X) Outra. Qual? Nao sei se isso se
define como uma organizagéo politica, porém
eu participo nos sub-reddits r/Anarchy101 e
e/COMPLETEANARCHY
Consciéncia Critica
411 Questionario | A Escola traz esclarecimentos sobre o que é | Entendimento de Politica 114-116
' NOAH politica? ( ) Sim (X) N&o Papel da escola na
formac&o dos jovens
Consciéncia Critica
A Escola apresenta assuntos sobre eleigdes, | Formagao e
412 Questionario |escolha de candidatos, voto, sistema | Conscientizagdo politica e 119 - 121
' NOAH representativo (majoritario ou proporcional) | cidada do jovem
de votagdo? ( )Sim (X)N&o Papel da escola na
formac&o dos jovens
Entendimento de
Como vocé acha que a escola contribui na | Socializagéo Politica
Questionario sua  formagdo  politica para  a|Formagédo e
4:13 NOAH cidadania? (X) Por meio das disciplinas | Conscientizacdo politica e | 123 - 124
como matematica, portugués, historia, | cidada do jovem
geografia, etc Papel da escola na
formac&o dos jovens
Formacéo e
Questionario Vocé sabe o0 que s&o e o que fazem o Poder | Conscientizagdo politica e
4:14 Executivo, o Poder Legislativo e o Poder | cidada do jovem | 130 - 131
NOAH o .
Judiciario?  (X) Sim Papel da escola na
formag&o dos jovens
Vocé sabe quem sdo os seus representantes | Consciéncia Critica
415 Questionario | politicos no &mbito federal, no &mbito | Formagao €| 134.136
' NOAH estadual € no ambito municipal? ( ) | Conscientizagdo politica e
Sim.  (X) N&o. cidadé do jovem
. Questionario | Vocé j& providenciou seu titulo de
4161 NoaH eleitor?  (X) Sim 138-139
Vocé acha que o voto deve ser Formagao e
4:17 ﬁgislzionério ﬁbfigatér.io? ( ).S.im (X)Nao Por qué? Conscientizagdo politica e | 142 - 145
8o, pois a maioria das vezes, nenhum| ~ & "™ =
. ) - cidadé do jovem
candidato representa minhas ideias
Vocé concorda com o direito de voto a partir
, Questionario | dos 16 anos? (X) Sim ( ) Nado Por x "
418 NOAH qué? Acho que devemos, desde cedo, Corrupgao Politica 146 - 149
aprender a escolher quem vai piorar o pais
Vocé tem alguma preferéncia por algum Formagao o
4:19 ﬁgi\slzionério parntido E)olitico? ( )'Sim (X) Nao Ror Conscientizagdo politica e | 151- 154
qué? Nao por um partido politico, mas sim | _ "~ "
L py X . cidadé do jovem
por uma filosofia politica que € o0 anarquismo
Questiondri Quando vocé vota, quem exerce maior
4:20 Ngislf;onano influéncia sobre seu voto. () os meios de 156 - 161
comunicagdo ( )aescola ( )afamilia
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() eu ndo escuto ninguém
de amigos

(X) grupo

No seu entender, qual é a melhor forma de

governo? () A democracia é sempre | Consciéncia Critica
491 Questionario | melhor que qualquer outra forma () Em | Formagéo €| 164-167
' NOAH certas circunstancias a ditadura & | Conscientizagdo politica e
melhor  (X) Ditadura ou democracia ndo faz | cidadé do jovem
diferenca
, Questionario | Vocé acha que atualmente o Brasil é i
422 | NoaH democratic? () Sim _(X) Ndo 170-172
, Questionario . .
4:23 NOAH maiores problemas do Brasil 176 - 176
, Questionario . . N
4:24 NOAH Desigualdade social Diversidade 177 -177
, Questionario , Consciéncia Critica
425 | NoAH Apatia do povo Consciéncia Ingénua 180 - 180
i Questionario . " Papel da escola na
4:26 NOAH Crise na educagao formacéo dos jovens 183 - 183
, Questionario . .
4:27 NOAH Racismo Diversidade 184 - 184
. Questionario |as questdes mais necessitam  ser
428 | NoaH melhoradas no Brasil 187187
4:29 Questionario Melhorar a qualidade dos eleitores Consc!t?nc!a . Critica 188 - 188
NOAH Consciéncia Ingénua
Corrupcéo Politica
, Questionario ) " Formacéo e i
4:30 NOAH (4) Melhorar os partidos politicos Conscientizagéo poltica ¢ 190 - 190
cidadé do jovem
4:31 ﬁgﬁ;mam (3) Melhorar a Justica Corrupgdo Politica 192 - 192
4:32 ﬁgi\s:;O”ar'O (1) Melhorar a Policia Corrupgdo Politica 193 - 193
... |Na sua opinido, em que aspectos o0s
4:33 Questionrio cidaddos brasileiros ndo estdo sendo Papel N da .escola a1 199. 109
NOAH . DA formag&o dos jovens
respeitados? Educacéo Basica
Questionario Como cidad&o (8) quais sdo (ou deveriam | Entendimento de
4:34 NOAH ser) seus principais deveres? Ajudar seu | Cidadania/Cidaddo 201 - 201
bairro/cidade como uma comunidade. Entendimento de Politica
5:1 Questionario | Como vocé definiria sua vida? ( ) 44 - 47
' MACIEL Tranquila () Dificil  (X) N&o sei dizer
Como vocé vé o seu futuro? () Muito
., .| bom, existem varias oportunidades a serem
) Questionario .
5:2 MACIEL conquistadas.  ( ) Bom, caso me 49 -53
empenhe. () Ruim. (X) Muito ruim, a
vida no nosso pais esta cada dia mais dificil.
Qual das frases abaixo define melhor o
. o <
. Questionario Jovem.. (,. ) ~sao ’r.ebeldes, Entendimento do conceito
53 revolucionarios.  ( ) séo apaticos, em . 56 - 59
MACIEL < s : de jovem
relagdo as demandas sociais.  (X) os jovens
s8o esforcados e disciplinados
O que voceé entende por politica? ( ) é o | Entendimento de Politica
54 Questionario | poder exercido pelo povo. () é um poder | Formagao e 64-67
"~ | MACIEL exercido representando o povo. (X) sdo | Conscientizagéo politica e
acbes tomadas para melhoria de nossa vida. | cidada do jovem
Questionario Qual o seu interesse em relagdo a
55 MACIEL politica? ) muito interessado  (X) 73-75

pouco interessado
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Questionario

Vocé costuma conversar sobre politica?  (

56 | MACIEL ) Sim, sempre  (X) As vezes 798
., . | Se a resposta anterior foi POSITIVA, com
57 ﬁuAeCsltllzoLnano quem vocé conversa? (X) Pai, Mae e 85- 86
outros familiares
58 Questionario | Vocé costuma se info‘rmar sobre politica?  ( 91-93
' MACIEL ) Sim, sempre  (X) As vezes
Questionario Se a resposta anterior foi POSITIVA, onde
5:9 MACIEL vocé busca se informar? () No ambito 97-99
familiar_ (X)Na escola
Vocé participa ou j& participou de alguma
dessas organizagdes politicas? () Partido
politico. Qual? () Sindicato. Qual?  (
510 Questionario | ) Associagdo. Qual? () ONG.Qual? ( 104 - 112
' MACIEL ) Pastoral da Juventude ou outra associagéo
religiosa. Qual? () Grémio estudantil.
Qual? () Outra. Qual? (X) N&o, nunca
participei.
, Questionario | A Escola traz esclarecimentos sobre o que é Entendimento de Politica
511 MACIEL poliica?  (X) Sim Papel da escola na| 114-115
' formac&o dos jovens
Consciéncia Critica
A Escola apresenta assuntos sobre eleigdes, | Formagao e
512 Questionario |escolha de candidatos, voto, sistema | Conscientizagdo politica e 120 - 122
' MACIEL representativo (majoritario ou proporcional) | cidada do jovem
de votagdo? ( )Sim (X)N&o Papel da escola na
formag&o dos jovens
Entendimento de
Como vocé acha que a escola contribui na Cldadanla/C|dadao
. I . . Entendimento de
sua formacéo politica para a cidadania? ( Socializacs Politica
) Questionario | ) Por meio das disciplinas como matematica, ocializagao !
513 IMACEL | portugués, histeria fia, efc. (X)| .ormacdo e 124-126
Oriugues, »geogratia,  €tc. (X) Conscientizagéo politica e
AJUQando na conSC|ent|;aga~o dos meus cidada do jovem
direitos e deveres como cidadao Papel da escola na
formac&o dos jovens
Consciéncia Critica
Questionario Vocé sgbe 0 que sdo e o.que.fazem 0 Poder E?)rr:z;(t;;?izagéo politica g
5:14 Executivo, o Poder Legislativo e o Poder | = "~ . 131-133
MACIEL Judiciério? () Sim. (X) Ndo cidada do jovem
' ' : Papel da escola na
formac&o dos jovens
. Vocé sabe qluem s&o bosf dseuls Formagdo o
uestionario | representantes politicos no &mbito federal, A -
515 MACIEL nop ambito gstadual e no ambito Qonsgenh;agao politica e | 135 - 136
- . cidadé do jovem
municipal?  (X) Sim.
, Questionario | Vocé ja providenciou seu titulo de eleitor?  (
516 TMACEL  |)sim (x)Nao. 139-141
Entendimento de
Vocé acha que o voto deve ser|Cidadania/Cidaddo
517 Questionario | obrigatério? ( )Sim (X)Nao Porqué? | Entendimento de Politica 143 - 146
' MACIEL N&o, as pessoas tem que ter o direito de | Formagao e
escolher se querem ou n&o votar Conscientizagéo politica e
cidada do jovem
Vocé concorda com o direito de voto a partir
518 Questionario | dos 16 anos? (X) Sim () Ndo Por | Entendimento de 148 - 151
' MACIEL qué? Deve ser obrigatorio para comegarmos | Cidadania/Cidaddo

a exigir nossos direitos desde jovens
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Vocé tem alguma preferéncia por algum | Consciéncia Critica
519 Questionario | partido politico? ( ) Sim (X) Nao Por | Formagéo €| 153-156
' MACIEL qué? Nao tenho pois ndo entendo muito de | Conscientizagéo politica e
politica cidadé do jovem
Questionario Quando vocé vota, quem exerce maior
5:20 influéncia sobre seu voto.  (X) os meios de 158 - 159
MACIEL N
comunicacio
Questionario No seu entender, qual é a melhor forma de | Formagao e
5:21 governo? (X) A democracia é sempre | Conscientizacdo politica e | 166 - 167
MACIEL e
melhor que qualquer outra forma cidadé do jovem
Vocé acha que atualmente o Brasil é
, Questiondrio | democratico? ( ) Sim () Nao (X) TP, )
522 MACIEL Néo sei Por qué? N&o sei bem se vivemos Consciéncia Critica 172-176
uma democracia
. Questionario . .
5:23 MACIEL maiores problemas do Brasil 178 - 178
. Questionario . . _—
5:24 MACIEL Desigualdade social Diversidade 179 - 179
) Questionario N N "
5:25 MACIEL (1) Corrupgéo dos governos Corrupgéo Politica 181-181
) Questionario . Consciéncia Critica
526 | \iACIEL Apatia do povo Consciéncia Ingénua 182- 182
. Questionario . _—
5:27 MACIEL Racismo Diversidade 187 - 187
. Questionario | as questbes mais necessitam  ser
528 |\MACIEL | melhoradas no Brasil 190190
) Questionario . . Consciéncia Critica
5:29 MACIEL Melhorar a qualidade dos eleitores Consciéncia Ingénua 191-191
Corrupcéo Politica
) Questionario . . Formacéo e
5:30 MACIEL (3) Melhorar a qualidade dos candidatos Conscientizagéo poltica ¢ 192-192
cidadé do jovem
Corrupcéo Politica
i Questionario . ” Formagéo e
5:31 MACIEL (3) Melhorar os partidos politicos Conscientizagdo politica ¢ 193-193
cidadé do jovem
. Questionario . x "
5:32 MACIEL (3) Melhorar a Justica Corrupgéo Politica 195-195
5:33 ﬁuAeésltéoLnano (1) Garantir o cumprimento das leis Corrupgéo Politica 197 - 197
Questionario Na sua opinido, em que aspectos o0s
5:34 cidaddos brasileiros ndo estdo sendo 202 - 202
MACIEL .
respeitados? Em parte, quase tudo
Questionario Como cidad&o (&) quais sdo (ou deveriam
5:35 MACIEL ser) seus principais deveres? Ter empatia, | Diversidade 204 - 204
pensar no préximo
6:1 Questionério Como. vocé definiria sua vida? (X) 44 - 45
SKY Tranquila
... | Como vocé vé o seu futuro? (X) Muito
6:2 (S);sshonano bom, existem varias oportunidades a serem 49 -50
conquistadas.
Qual das frases abaixo define melhor o
jovem? ( ) sdo rebeldes,
revolucionarios.  ( ) sdo apaticos, em | . .
Questiondrio | relagdo as demandas sociais. ( ) os Diversidade
6:3 . N o Entendimento do conceito | 56 - 61
SKY jovens s&o esforgados e disciplinados. ()

sdo atuantes e participativos na defesa dos
interesses da sociedade. (X) outro: Acho
que os adolescentes sdo apenas pessoas

de jovem
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que estdo tentando descobrir seu lugar e seu
futuro diante dos outros

O que vocé entende por politica? ( )éo
poder exercido pelo povo. () € um poder
exercido representando o povo. ( ) sdo

6:4 Questionério | acdes tomadas para melhoria de nossa | Consciéncia Critica 64 - 69
' SKY vida. ( ) s&o decisdes tomadas por toda a | Entendimento de Politica
sociedade. (X) sd@o decisdes tomadas
pelos Politicos que n&o influenciam na minha
vida
Questionario Qual o seu interesse em relagdo a
6:5 SKY politica?  ( ) muito interessado  (X) 73-75
pouco interessado
Questionario Vocé costuma conversar sobre politica?  (
6:6 SKY ) Sim, sempre ) As vezes  (X) 79 -82
Raramente
Questionario Se a resposta anterior foi POSITIVA, com
6.7 SKY quem vocé conversa? (X) Pai, Mde e 85 - 86
outros familiares
6:8 Questionario | Vocé costuma se infqrmar sobre politica? ( 91-93
' SKY ) Sim, sempre _ (X) As vezes
Questionario Se a resposta anterior foi POSITIVA, onde
6:9 SKY vocé busca se informar? () No ambito 97 -100
familiar  (_ )Naescola (X) Na internet
Vocé participa ou ja participou de alguma
dessas organizagdes politicas? () Partido
politico. Qual? () Sindicato. Qual? (
6:10 Questionario | ) Associagdo. Qual? () ONG.Qual? ( 104 - 110
' SKY ) Pastoral da Juventude ou outra associagao
religiosa. Qual?  (X) Grémio estudantil.
Qual? Presidente do Grémio Estudantil da
Escola Estadual Madre Maria Georgina.
, Questionario | A Escola traz esclarecimentos sobre o que é Consciéncia Critica
6:11 SKY ooliica? ( )Sim  (X) Néo Papel da escola na| 114-116
) formac&o dos jovens
Consciéncia Critica
A Escola apresenta assuntos sobre eleigdes, | Formagao e
6:12 Questionario |escolha de candidatos, voto, sistema | Conscientizagdo politica e 120 - 122
' SKY representativo (majoritario ou proporcional) | cidada do jovem
de votagdo? ( )Sim (X)Néo Papel da escola na
formac&o dos jovens
Como vocé acha que a escola contribui na | Formagao e
Questionario | 5“8 formagdo  politica  para  a| Conscientizagdo politica e
6:13 SKY cidadania? (X) Por meio das disciplinas | cidada do jovem | 124 -125
como matematica, portugués, historia, | Papel da escola na
geografia, etc formag&o dos jovens
Consciéncia Critica
Questionario Viocé sabe 0 que sao e o que fazem o Poder Egan;iﬁai(t)izagéo politica g
6:14 Executivo, o Poder Legislativo e o Poder | =~ "~ . 131-133
SKY Judicigrio? () Sim. (X) Néo Cdadd ~ do jovem
' ' : Papel da escola na
formacéo dos jovens
6:15 Questionario | Vocé sabe quem s&o os seus representantes | Consciéncia Critica 135 - 137
' SKY politicos no &mbito federal, no &mbito | Formagao e
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estadual e no &mbito municipal? ( )

Conscientizagdo politica e

Sim.  (X) N&o. cidadé do jovem
) Questionario | Vocé j& providenciou seu titulo de i
616 | sky eleitor? () Sim (X) Ndo, 139141
Entendimento de
. Questionario Voge ,alcha que o voto~ deve sﬁer Cldadarlla/C|dadao
6:17 obrigatorio? (X)Sim ( )N&o Porqué? | Formagéo e| 143-146
SKY N L AR .
Para ter a participacdo de todos na eleicdo | Conscientizago politica e
cidadé do jovem
Vocé concorda com o direito de voto a partir
dos 16 anos? ( ) Sim (X) Nao Por | Consciéncia Critica
, Questionério | qué? Os adolescentes nessa idade nao | Formagéo e
6:18 . ~ AR i 148 - 151
SKY sabem nem o que querem de sua vida, ndo | Conscientizagéo politica e
acho que estdo preparados para indicar | cidadé do jovem
alguém que jura ser justo ao poder
Questionario Vocé tem alguma preferéncia por algum
6:19 partido politico? ( ) Sim (X) Nao Por | Consciéncia Critica 153 - 156
SKY e r1x . ”
qué? N&o conheco muito dos politicos
Quando vocé vota, quem exerce maior
6:20 Questionario |anuen9|a s~obre seuvoto. ( ) osmeios ’d'e 158 - 162
SKY comunicagdo ( )aescola ( )afamilia
(X) eu ndo escuto ninguém
Questionario 26 No seu entender, qual é a melhor forma | Formagéo e
6:21 SKY de governo? (X) A democracia é sempre | Conscientizagdo politica e | 166 - 167
melhor que qualquer outra forma cidadé do jovem
Vocé acha que atualmente o Brasil é
democratico? () Sim (X) Nao ( )
6:22 Questionario N&o sei  Por qué? No momento 0 Brasil ta Corrupgéo Politica 172-176
SKY mais pra monarquia, onde quem ta no poder
faz o que quer e os de baixo passam
dificuldades
6:23 g}téisnonano maiores problemas do Brasil 178 - 178
6:24 (S);sshonano Desigualdade social Diversidade 179 -179
6:25 (S)E;e{shonano (5) Corrupgéo dos governos Corrupgéo Politica 181 - 181
6:26 Questionario Crise na educagao Papel ) da .escola nal yes_ 485
SKY formac&o dos jovens
. Questionario |as questbes mais necessitam  ser
627 | sky melhoradas no Brasil 190190
628 | Questionario |\ rar a qualidade dos eleitores Consciéncia ~  Critica | 191 4oy
SKY Consciéncia Ingénua
Corrupcéo Politica
6:29 Questionario (4) Melhorar a qualidade dos candidatos Formalgaol N 011922192
SKY Conscientizagdo politica e
cidadé do jovem
6:30 g}téisnonano (4) Melhorar os partidos politicos Corrupcéo Politica 193 - 193
6:31 g;is“mam (1) Melhorar a Justica Corrupgao Politica 195 - 195
6:32 (S);;e(stlonarlo (2) Garantir o cumprimento das leis Corrupgéo Politica 197 - 197
Na sua opinido, em que aspectos o0s
. Questionario | cidaddos brasileiros nao estdo sendo
633 SKY respeitados? Em questdo de salde, 202- 202

emprego ...
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Questionario | Como cidadao (&) quais s&o (ou deveriam Dlver3|§jade
6:34 SKY ser) seus principais deveres? Ser empatico Entendimento de | 204 -204
) " | Cidadania/Cidadao
) Questiondrio | Como vocé definiria sua vida? (X)
™ |ANGEL | Tranquila -
... | Como vocé vé o seu futuro? Muito
7.2 g;gsgfnano bom, existem vaérias oportunidadfes a)serem 49 - 51
conquistadas.  (X) Bom, caso me empenhe.
73 Questionario | Qual das frases abaixo define melhor o | Entendimento do conceito 56.- 57
' ANGEL jovem?  (X) sdo rebeldes, revoluciondrios | de jovem
O que vocé entende por politica? ( ) é o | Entendimento de Politica
7:4 Questionario | poder exercido pelo povo. () é um poder | Formagao e 64-67
" | ANGEL exercido representando o povo. (X) sdo | Conscientizagdo politica e
acdes tomadas para melhoria de nossa vida. | cidada do jovem
Questionario Qual o seu interesse em relagdo a
75 ANGEL politica?  ( ) muito interessado  (X) 73-75
pouco interessado
76 Questionario | Vocé costuma conversar sobre politica? ( 79.- 81
' ANGEL ) Sim, sempre _ (X) As vezes
Questionario Se a resposta anterior foi POSITIVA, com
7 ANGEL quem vocé conversa? (X) Pai, Mde e 85 - 86
outros familiares
7:8 Questionario | Vocé costuma se informar  sobre 91-92
' ANGEL politica?  (X) Sim, sempre
Questionario Se a resposta anterior foi POSITIVA, onde
7:9 ANGEL vocé busca se informar? () No ambito 97 -100
familiar  (_ )Naescola (X) Na internet
Vocé participa ou ja participou de alguma
dessas organizagdes politicas? () Partido
politico. Qual? () Sindicato. Qual?  (
710 Questionario |) Associagdo. Qual? () ONG. Qual? ( 104 - 112
' ANGEL ) Pastoral da Juventude ou outra associag&o
religiosa. Qual? () Grémio estudantil.
Qual? () Outra. Qual? (X) N&o, nunca
participei.
Consciéncia Critica
711 Questionario | A Escola traz esclarecimentos sobre 0 que é | Entendimento de Politica 114-116
' ANGEL politica? ( ) Sim (X) N&o Papel da escola na
formac&o dos jovens
Consciéncia Critica
A Escola apresenta assuntos sobre eleigdes, | Formagao e
712 Questionario |escolha de candidatos, voto, sistema | Conscientizagdo politica e 120 - 122
' ANGEL representativo (majoritario ou proporcional) | cidada do jovem
de votagdo? ( )Sim (X)N&o Papel da escola na
formacéo dos jovens
Como vocé acha que a escola contribui na
sua formagéo politica para a cidadania? ( I "
) Por meio das disciplinas como matematica, Consuep cla Critica
L ortugués, historia, geografia, etc. ( ) Formalgao. x . ©
713 Questionario z gues, + geografa, Conscientizagéo politica e
. ANGEL .Juc.iando na conSC|ent|za9ao~dos Meus | 1245 do jovem 124 - 128
direitos e deveres como cidaddo. ( ) Papel  d |
- . pel da escola na
Conversapdo sob.re. polltlcg. (X) Mlnr_]a formacao dos jovens
escola ndo contribui na minha formagéo
como cidadao.
Formacéo e
Questionario Vocé sabe o0 que s&o e o que fazem o Poder | Conscientizagdo politica e
714 Executivo, o Poder Legislativo e o Poder | cidada do jovem | 131-132
ANGEL o .
Judiciério?  (X) Sim. Papel da escola na

formac&o dos jovens
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Vocé sabe quem sa0 0s seus representantes | Consciéncia Critica
715 Questionario | politicos no &mbito federal, no &mbito | Formagao €| 135.137
' ANGEL estadual € no ambito municipal? ( ) | Conscientizagdo politica e
Sim.  (X) N&o. cidadé do jovem
, Questionario | Vocé ja providenciou seu titulo de eleitor?  ( i
718 TANGEL  |)sim (x) Néo. 139-141
Vocé acha que o voto deve ser
obrigatério? ( X) Sim ( ) Nao Por
Questionrio qué? O voto é importante para acumular aos | Formagéo e
717 do representante que vocé tem no minimo | Conscientizacdo politica e | 143 - 146
ANGEL o i DO
alguma ideia a favor. Sem esse voto, vocé | cidada do jovem
estd deixando de impor suas necessidades
bésicas que é mudar o que esta ruim
Vocé concorda com o direito de voto a partir
o . ~
C 38271?)0?:01% ané)s()a??ess(oas j)é\,;léancw) id::)c?er Entendi[nento de Politica
7:18 Faaandill sufic:iente para ler sobre, entender, se Formagao 1 148- 151
' ANGEL S ' - © 7| Conscientizagdo politica e
justificar e votar. Acho que poderia ser até cidada do iovem
menos, mas desde que vocé ndo seja J
influenciado pelo voto de algum familiar
Vocé tem alguma preferéncia por algum
... |partido politico? ( ) Sim (X)Néo Por
7:19 g;%sgfnano qué? Dos partidos mais conhecidos n3o, 153 - 156
porque ambos tém coisas ruins que eu sou
totalmente contra
Quando vocé vota, quem exerce maior
, Questionario | influéncia sobre seu voto. ( ) os meios de i
720 ANGEL comunicagdo ( )aescola ( )afamilia 198 - 162
(X) eu ndo escuto ninguém
Questionario No seu entender, qual é a melhor forma de | Formagéo e
7:21 governo? (X) A democracia é sempre | Conscientizagdo politica e | 166 - 167
ANGEL S
melhor que qualquer outra forma cidadé do jovem
Vocé acha que atualmente o Brasil é
democratico? () Sim () Nao (X)
... |N&o sei Por qué? Existem pessoas para
722 Faaandill nos representar, mas o atual governo nao | Corrupgéo Politica 172-176
ANGEL , TR ;
esta me representando pois s6 vejo decaida
e noticias ruins sobre. Me dando nojo de
saber que ele representa o Brasil
, Questionario . .
7:23 ANGEL maiores problemas do Brasil 178 - 178
7:24 g;%sgfnano (4) Corrupgéo dos governos Corrupgéo Politica 181 - 181
, Questionario , Consciéncia Critica
725 | ANGEL Apatia do povo Consciéncia Ingénua 182- 182
i Questionario . ~ Papel da escola na
7:26 ANGEL Crise na educagao formacéo dos jovens 185- 185
i Questionario |as questbes mais necessitam  ser
727 | ANGEL melhoradas no Brasil 190- 190
) Questionario . . Consciéncia Critica
7:28 ANGEL Melhorar a qualidade dos eleitores Consciéncia Ingénua 191-191
Corrupcéo Politica
) Questionario . . Formacéo e i
7:29 ANGEL (2) Melhorar a qualidade dos candidatos Conscientizagéo poltica ¢ 192-192
cidadé do jovem
7:30 %ggfnano (1) Melhorar os partidos politicos Corrupcéo Politica 193 - 193
7:31 | Questionario | gy yyoiorar a Justica Corrupgdo Politica 195 - 195

ANGEL
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em que aspectos os cidad&os brasileiros nao

7:30 Questionario estaq sendo respeitados? Na ju§tlga, Diversidade 202 - 202
ANGEL relacionando o certo e o errado com o rico e
0 pobre / mulher e homem / preto e branco
Questionario Como cidad&o (8) quais sdo (ou deveriam | Formag&o e
7:33 ser) seus principais deveres? Ler muito sobre | Conscientizagéo politica e | 204 - 204
ANGEL . ) . A
meu candidato pré-selecionado. cidadé do jovem
. Questionario | Como vocé definiria sua vida? (X) i
81 | ivani Tranguila -4
Questionario Como vocé vé o seu futuro? () Muito
8:2 bom, existem varias oportunidades a serem 49 - 51
[VANI .
conquistadas.  (X) Bom, caso me empenhe.
Qual das frases abaixo define melhor o
. n <
. Questionario jovem?. (, . ) ~sao ’rebeldes, Entendimento do conceito
8:3 revolucionarios.  ( ) sdo apaticos, em . 56 - 59
IVANI < . L : de jovem
relagdo as demandas sociais.  (X) os jovens
sa0 esforcados e disciplinados
O que vocé entende por politica? ( ) é o |Entendimento de Politica
8:4 Questionario | poder exercido pelo povo. () é um poder | Formagao e 64-67
~ |IVANI exercido representando o povo. (X) sdo | Conscientizagéo politica e
acdes tomadas para melhoria de nossa vida | cidada do jovem
Questionario Qual o seu interesse em relagdo a
8:5 politica?  ( ) muito interessado  (X) 73-75
IVANI .
pouco interessado
Questionario Vocé costuma conversar sobre politica?  (
8.6 ) Sim, sempre () As vezes (X) 79-82
[VANI
Raramente
Questionério Se a resposta anterior foi POSITIVA, com
8:7 quem vocé conversa? ( ) Pai, Mae e 85- 87
[VANI i’ .
outros familiares  (X) Amigos
8:8 Questionario | Vocé costuma se info‘rmar sobre politica? ( 91-93
' IVANI ) Sim, sempre  (X) As vezes
Questionério Se a resposta anterior foi POSITIVA, onde
8:9 VAN vocé busca se informar? () No ambito 97 -100
familiar  ( )Naescola (X) Na internet
Vocé participa ou j& participou de alguma
dessas organizagdes politicas? ( ) Partido
Questionario politico. Qual? () Sindicato. Qual?
8:10 ) Associagdo. Qual? () ONG. Qual? ( 104 - 111
[VANI D
) Pastoral da Juventude ou outra associagdo
religiosa. Qual? () Grémio estudantil.
Qual?  (X) Outra. Qual? XXXX
Consciéncia Critica
8:11 Questionario | A Escola traz esclarecimentos sobre o que € | Entendimento de Politica 14-116
' IVANI politica? ( )Sim (X) Néo Papel da escola na
formac&o dos jovens
A Escola apresenta assuntos sobre eleicdes, I(:Z?)gsi?;ct)iza %0 oolitica 2
8:12 Questionario | escolna de candidatos, voto, sistema cidads go P iovem | 120 - 121
' IVANI representativo (majoritario ou proporcional) J
de votagdo?  (X) Sim Papel da .escola na
) formac&o dos jovens
. 4o Entendimento de
Como voce_acha’que a escolg contnpw na Cidadania/Cidadzo
sua formagéo politica para a cidadania? ( .
C . L i Entendimento de
) Questionario | ) Por meio das disciplinas como matematica, L -
8:13 A L . Socializagéo Politica | 124 - 126
IVANI portugués, historia, geografia, etc. (X) Formagso e
gJuq?ndodna consment%a%qo dos meus Conscientizago politica e
ireitos e deveres como cidadao cidads do jovem
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Papel da escola na
formag&o dos jovens

Formagéo e
Questionario Vocé sabe o0 que s&o e o que fazem o Poder | Conscientizagdo politica e
8:14 Executivo, o Poder Legislativo e o Poder | cidada do jovem | 131-132
IVANI L .
Judiciario?  (X) Sim Papel da escola na
formac&o dos jovens
Questionario Voc{a sabe quem 35{0 0S Seus representantgs Formagéo e
8:15 VAN politicos no ambito federal, no &mbito | Conscientizacdo politica e | 135- 136
estadual e no dmbito municipal?  (X) Sim. | cidada do jovem
, Questionario | Vocé ja providenciou seu titulo de eleitor?  (
816 | yani )Sim (X) Néo. 139- 141
Vocé acha que o voto deve ser
... |obrigatorio? (X)Sim ( )N&o Porqué? .
8:17 ﬁ/L’JAe,\TItmnam Sim, pois dessa forma temos uma ob[igagéo E?dt:gglr:?ae/?)ti?ja ddo de 143 - 146
no papel do andamento e revolugdes do
nosso pais, estado ou cidade
Vocé concorda com o direito de voto a partir Ef“e”d'me”t." N de
. |dos 16 anos? (X)Sm () Nao Por| CoadanalCidadao
i Questionario J ) . Entendimento de Politica
8:18 qué? Sim, pois comegamos a adquirir desde = 148 - 151
IVANI cedo essa responsabilidade de entender a Forma.gaol N . ©
politica do Pais e o querer torna-lo melhor Conscientizagao politica e
cidadé do jovem
Vocé tem alguma preferéncia por algum
partido politico? ( ) Sim (X) Nao Por
8:19 Questionario | qué? N&o, pgis acredito que exiftem pefsoas Corrupcao Politica 153 - 156
IVANI realmente dispostas a serem o “melhor” para
o Pais ndo estando necessariamente em
apenas um grupo
Quando vocé vota, quem exerce maior
Questionario influéncia sobre seu voto. () os meios de
8:20 IVANI comunicagdo ( )aescola ( )afamilia 158 - 163
() eu ndo escuto ninguém (X) grupo
de amigos
Questionario 26 No seu entender, qual é a melhor forma | Formag&o e
8:21 VAN de governo? (X) A democracia é sempre | Conscientizag&o politica e | 166 - 167
melhor que qualquer outra forma cidadé do jovem
Vocé acha que atualmente o Brasil é
democratico? () Sim () Néo (X)
... |N&o sei Por qué? N&o sei bem dizer, 0
8:22 ﬁ/L/J-\el\Tlhonano nome ainda c?ue estd como um pais | Consciéncia Critica 172 - 176
democratico, mas muitas vezes atitudes de
superiores nos fazem pensar em que tipo de
democracia estamos vivendo
8:23 ﬁ/L/J-\el\Tlhonano maiores problemas do Brasil 178 - 178
8:24 ﬁ’/‘/‘fﬁfm”am Desigualdade social Diversidade 179-179
8:25 ﬁ/L’JAe,\TItmnam (5) Corrupgéo dos governos Corrupgéo Politica 181 - 181
) Questionario . Consciéncia Critica
826 | vani Apatia do povo Consciéncia Ingénua 182182
, Questionario . ~ Papel da escola na
8:27 VAN Crise na educagéo formagéo dos jovens 185- 185
8:28 Questionario | as questdes mais necessitam  ser 190 - 190

[VANI

melhoradas no Brasil
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Corrupcéo Politica
, Questionario . . Formagéo e
8:29 VAN (4) Melhorar a qualidade dos candidatos Conscientizagéo poltica ¢ 192 - 192
cidadé do jovem
8:30 ﬁ)/t/l_\eﬁlnonano (5) Melhorar os partidos politicos Corrupgéo Politica 193-193
8:31 ﬁ;fﬁltlona”o (3) Melhorar a Justica Corrupcéo Politica 195-195
em que aspectos os cidad&os brasileiros ndo
o x . o
8:32 Questionario gstgo ) sendo respeitados? Em suas Diversidade 202 - 202
IVANI limitacbes e em suas escolhas e crengas
muitas vezes
Como cidadédo (&) quais sdo (ou deveriam | Entendimento de
Questionario ser) seus principais deveres? Ser a diferenga | Cidadania/Cidadao
8:33 VAN que espero ver no mundo, nos governadores | Formagao e| 204 -204
e nas pessoas. Porque esse € o nosso | Conscientizagdo politica e
pais/terra e devemos cuidar dele. cidada do jovem
9:1 Questionario | Como vocé definiria sua vida? ( ) 44 - 47
' CABELE Tranquila () Dificil  (X) N&o sei dizer
Questionario Como vocé vé o seu futuro? () Muito
9:2 bom, existem varias oportunidades a serem 49 - 51
CABELE .
conquistadas.  (X) Bom, caso me empenhe.
Qual das frases abaixo define melhor o
jovem? ( ) sdo rebeldes,
) Questionario revoIgcm\n arios. ) 540 apaticos, em Entendimento do conceito
9:3 relagdo as demandas sociais. ( ) os . 56 - 60
CABELE , N S de jovem
jovens s@o esforcados e disciplinados.  (X)
sdo atuantes e participativos na defesa dos
interesses da sociedade
O que vocé entende por politica? ( )éo
poder' exercido pelopovo. () éum pod~er Consciéncia Critica
exercido representando o povo. ( ) s&o . "
C ~ . Entendimento de Politica
. Questionario | agbes tomadas para melhoria de nossa =
9:4 CABELE i 40 decisdes tomad od Formagéo el 64-70
vi a}. ()sdo emsoszs omg ?S portodaa Conscientizagdo politica e
sociedade. ( ) s@o decisbes tomadas | ..z 4~
o . ) i cidadé do jovem
pelos Politicos que nao influenciam na minha
vida.  (X) N&o sei
Questionario Qual o seu interesse em relagdo a
9:5 politica? ) muito interessado  (X) 73-75
CABELE .
pouco interessado
Questionario Vocé costuma conversar sqbre politica?  (
9:6 ) Sim, sempre ) As vezes  (X) 79-82
CABELE
Raramente
Questionario Se a resposta anterior foi POSITIVA, com
9:7 quem vocé conversa? (X) Pai, Mae e 85 - 86
CABELE M
outros familiares
9:8 Questionario | Vocé costuma se info‘rmar sobre politica? 91-93
' CABELE ) Sim, sempre  (X) As vezes
Questionario Se a resposta anterior foi POSITIVA, onde
9:9 CABELE vocé busca se informar? () No ambito 97 -100
familiar  (_ )Naescola (X) Na internet
Vocé participa ou j& participou de alguma
dessas organizagdes politicas? ( ) Partido
9:10 Questionédrio | politico. Qual? () Sindicato. Qual?  ( 104-112
' CABELE ) Associagdo. Qual? () ONG. Qual? (

) Pastoral da Juventude ou outra associagéo
religiosa. Qual? () Grémio estudantil.
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Qual? (
participei.

) Outra. Qual?  (X) N&o, nunca

Consciéncia Critica
911 Questionario | A Escola traz esclarecimentos sobre 0 que € | Entendimento de Politica 114-116
' CABELE politica? ( ) Sim (X) N&o Papel da escola na
formac&o dos jovens
Consciéncia Critica
A Escola apresenta assuntos sobre eleigdes, | Formagao e
9:12 Questionario |escolha de candidatos, voto, sistema | Conscientizagdo politica e 120 - 122
' CABELE representativo (majoritario ou proporcional) | cidada do jovem
de votagdo? ( )Sim (X)N&o Papel da escola na
formag&o dos jovens
Entendimento de
Como vocé acha que a escola contribui na Cldadanla/ Cidadso
. o . . Entendimento de
sua formagdo politica para a cidadania? ( e -
o . L " Socializagdo Politica
) Questionario | ) Por meio das disciplinas como matematica, N
9:13 CABELE fuauds.  histori f X X Formacéo e| 124-126
portugues, historia, geogratia, - €tc. (X) Conscientizagdo politica e
Ajudando na conscientizagdo dos meus| .. . .
direitos 6 d idad3 cidada do jovem
ireitos e deveres como cidadao Papel da escola na
formac&o dos jovens
Formacéo e
Questionario Vocé sabe 0 que s&o e o que fazem o Poder | Conscientizagdo politica e
9:14 Executivo, o Poder Legislativo e o Poder | cidada do jovem | 131-132
CABELE L .
Judiciario?  (X) Sim. Papel da escola na
formag&o dos jovens
Questionario Vocé sabe quem s&o os seus representantes | Formagao e
9:15 politicos no &mbito federal, no &mbito | Conscientizagdo politica e | 135- 136
CABELE oL L . T
estadual e no dmbito municipal?  (X) Sim. | cidadé do jovem
, Questionario | Vocé ja providenciou seu titulo de eleitor?  ( i
918 ICABELE  |)sim  (X)Néo. 139-141
Questionario Vocé acha que o voto deve ser
9:17 obrigatério? ( ) Sim ( ) Ndo Por | Consciéncia Critica 143 - 146
CABELE u .
qué? Eu ndo sei
Vocé acha que o voto deve ser
, Questionario | obrigatério? ( ) Sim () Nao Por x " i
918 CABELE qué? Eu n&o sei, porque muitas pessoas Corrupgdo Politica 143 - 146
jogam seus votos fora, seja por vende-lo
Vocé concorda com o direito de voto a partir | Consciéncia Critica
dos 16 anos? (X) Sim ( ) Nao Por |Formagéo e
9:19 Questiondrio |qué? Todos temos opinido  sobre | Conscientizagdo politica e 148 - 151
' CABELE determinado assunto e desde cedo é bom | cidada do jovem
sermos influenciado a obter conhecimento | Papel da escola na
sobre os deveres da sociedade formagéo dos jovens
Vocé tem alguma preferéncia por algum
... |partido politico? ( ) Sim (X)N&o Por
9:20 Questionrio qué? Em questdo ao ambito federal n&o 153 - 156
CABELE
concordo com o governo atual € nem com o
anterior.
Questionario Quando vocé vota, quem exerce maior
9:21 influéncia sobre seu voto. () os meios de 158 - 160
CABELE L
comunicagdo  (X) a escola
No seu entender, qual é a melhor forma de | Consciéncia Critica
9:29 Questionario | governo? () A democracia € sempre | Formagao €l 166- 170
' CABELE melhor que qualquer outra forma () Em | Conscientizagéo politica e

certas circunstancias a ditadura é melhor  (

cidada do jovem
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) Ditadura ou democracia ndo faz
diferenca  (X) Nao sei

Vocé acha que atualmente o Brasil é

Questionrio democratico? ( ) Sim (X) Ndo ( )
9:23 N&o sei  Por qué? Vocé s6 é respeitado ou 172 - 176
CABELE RS . o
tem influéncia, se tiver dinheiro, nome, for de
classe alta
Questionario Os da classe baixa, trabalhadora, apenas
9:24 sofre as consequéncias das escolhas dos | Diversidade 176 - 176
CABELE N
outros. Nao temos voz
, Questionario . ,
9:25 CABELE maiores problemas do Brasil 178 - 178
, Questionario . . N
9:26 CABELE Desigualdade social Diversidade 179-179
. Questionario ~ N "
9:27 CABELE (3) Corrupgéo dos governos Corrupgéo Politica 181 - 181
, Questionario . Consciéncia Critica
928 | CABELE Apatia do povo Consciéncia Ingénua 182- 182
, Questionario . ~ Papel da escola na i
9:29 CABELE Crise na educagéo formagéo dos jovens 185- 185
) Questionario |as questdes mais necessitam  ser
930 | cABELE melhoradas no Brasil 190 - 190
, Questionario . , Consciéncia Critica
9:31 CABELE Melhorar a qualidade dos eleitores Consciéncia Ingénua 191-191
Corrupcéo Politica
i Questionario . . Formagéo e
9:32 CABELE (3) Melhorar a qualidade dos candidatos Conscientizagdo politica ¢ 192 - 192
cidada do jovem
, Questionario ) " N "
9:33 CABELE (2) Melhorar os partidos politicos Corrupgéo Politica 193 - 193
, Questionario . N "
9:34 CABELE (1) Melhorar a Justica Corrupgéo Politica 195-195
, Questionario . . . i "
9:35 CABELE (2) Garantir o cumprimento das leis Corrupgéo Politica 197 - 197
Na sua opinido, em que aspectos o0s
cidaddos brasileiros ndo estdo sendo
Questionario respeitados?  Muitas  vezes  somos
9:36 CABELE influenciados pelo o que o candidato | Corrupgao Politica 202 - 202
promete, mas muitas das vezes eles néo
cumprem, e quando chegam | roubam, s6
pensam em si mesmo
Como cidad&o (&) quais sdo (ou deveriam
ser) seus principais deveres? Deveriamos | Consciéncia Critica
. Questionario | nos informar melhor antes de escolher os | Formagéo e
9:37 N . R . 204 - 204
CABELE governos, ser participativo nas questdes | Conscientizagdo politica e
politicas pois & o futuro do pais, tudo que | cidada do jovem
acontece hoje seré refletido no futuro.
.| Questionario | Como vocé definiria sua vida? ( ) i
10| QUINN Tranquila (X) Dificil 44-46
Questionario Como vocé vé o seu futuro? ( ) Muito
10:2 bom, existem varias oportunidades a serem 49 - 51
QUINN .
conquistadas.  (X) Bom, caso me empenhe.
10:3 Questionario | Qual das frases abaixo define melhor o | Entendimento do conceito 56- 57
"~ | QUINN jovem?  (X) sdo rebeldes, revoluciondrios | de jovem
Questionario O que vocé entende por politica? ( )éo
10:4 QUINN poder exercido pelo povo. () é um poder | Entendimento de Politica 64 - 68
exercido representando o povo. ( ) s@o
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acbes tomadas para melhoria de nossa

vida. (X) sdo decisbes tomadas por toda a
sociedade
10:5 Questionario |Qual o seu interesse em relagdo a 73-74
"~ | QUINN politica?  (X) muito interessado
106 Questionario | Vocé costuma conversar sobre 79.-80
" | QUINN politica?  (X) Sim, sempre
., . | Se a resposta anterior foi POSITIVA, com
10:7 gtjﬁ;t,'\lonano quem vocé conversa? ( ) Pai, Mae e 85- 87
outros familiares  (X) Amigos
108 Questionario | Vocé costuma se informar  sobre 91-92
"~ | QUINN politica?  (X) Sim, sempre
Questionério Se a resposta anterior foi POSITIVA, onde
10:9 QUINN vocé busca se informar? () No ambito 97 -100
familiar  ( )Naescola (X) Na internet
Vocé participa ou ja participou de alguma
dessas organizagdes politicas? () Partido
... |politico. Qual? () Sindicato. Qual?
10:10 | el |) Associagdo. Qual? () ONG. Qual? | 104- 110
) Pastoral da Juventude ou outra associagao
religiosa. Qual?  (X) Grémio estudantil.
Qual? XXX
Consciéncia Critica
1011 Questionario | A Escola traz esclarecimentos sobre o que é | Entendimento de Politica 114-116
' QUINN politica? ( )Sim (X) Nao Papel da escola na
formac&o dos jovens
Consciéncia Critica
A Escola apresenta assuntos sobre eleigdes, | Formagao e
10:12 Questionario |escolha de candidatos, voto, sistema | Conscientizagdo politica e 119 - 121
' QUINN representativo (majoritario ou proporcional) | cidada do jovem
de votagdo? ( )Sim (X)N&o Papel da escola na
formag&o dos jovens
Como vocé acha que a escola contribui na
sua formagéo politica para a cidadania? ( I "
) Por meio das disciplinas como matematica, Consuep ca Critica
e , Formagéo e
Questionario pgrtugues, historia, geograﬂal, ec. () Conscientizagdo politica e
10:13 QUINN Ajudando na conscientizagdo dos meus| .o "2 . 123 - 127
- A cidada do jovem
direitos e deveres como cidaddo. ( ) Papel  d |
- . pel da escola na
Conversapdo sob.re. polltlcg. (X) Mlnr_]a formacao dos jovens
escola ndo contribui na minha formagéo
como cidadéo
Formacéo e
Questionario Vocé sabe 0 que s&o e o que fazem o Poder | Conscientizagdo politica e
10:14 QUINN Executivo, o Poder Legislativo e o Poder | cidada do jovem | 130 - 131
Judiciario?  (X) Sim. Papel da escola na
formac&o dos jovens
Questionario Voc{a sabe quem sép 0S Seus representantgs Formagéo e
10:15 QUINN politicos no ambito federal, no &mbito | Conscientizagdo politica e | 134 - 135
estadual e no dmbito municipal?  (X) Sim. | cidada do jovem
, Questionario | Vocé ja providenciou seu titulo de eleitor?  (
1016 | quiNn )Sim  (X) Nao. 138- 140
Vocé acha que o voto deve ser
obrigatério? (X)Sim ( )Nao Porqué?
Questionrio Sim, j& que a opinido das pessoas sobre 0 Formalgéol e
10:17 QUINN tipo de pessoa que elas querem no poder | Conscientizagdo politica e | 142 - 145

representando as mesmas, € a melhor
maneira de ver o que necessita ser mudado
na opinido das pessoas

cidadé do jovem
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Vocé concorda com o direito de voto a partir
dos 16 anos? ( ) Sim (X) Nao Por

, Questionério | qué? Apesar de ser bastante interessada na | Consciéncia Critica
10:18 " ~ o o . 147 - 150
QUINN politica, ndo concordo, pois ndo acho | Consciéncia Ingénua
necessario ja que o nosso voto nesta idade
ndo é valido
Vocé tem alguma preferéncia por algum
, Questionario | partido politico? () Sim (X) Nado Por x " i
1019 QUINN qué? N&o, ndo tenho preferéncia, porém Corrupgdo Politica 152155
tenho receio de alguns
Quando vocé vota, quem exerce maior
, Questionario | influéncia sobre seu voto. () os meios de
10:20 QUINN comunicagdo ( )aescola ( )afamilia 197161
(X) eu n&o escuto ninguém
Questionario No seu entender, qual é a melhor forma de | Formagéo e
10:21 governo? (X) A democracia é sempre | Conscientizagdo politica e | 165 - 166
QUINN i
melhor que qualquer outra forma cidadé do jovem
Vocé acha que atualmente o Brasil é Formagio o
10:2 | Questionario | democratico?  (X) Sim () Ndo ( )| o ncsientizaca0 politica e | 171 - 175
QUINN N&o sei Por qué? Sim, por termos muitos | .. -~ .
o . - cidada do jovem
direitos e leis que nos beneficiam
, Questionario . .
10:23 QUINN maiores problemas do Brasil 177 -177
. Questionario |as questbes mais necessitam  ser
10241 quinn melhoradas no Brasil 189-189
os funcionarios publicos, em grande maioria
10:25 Questionério | ndo t.rabalham como devenam’ e ndo tem 201 - 201
QUINN respeito com a sociedade, sé querem o
dinheiro dos nossos impostos
Como cidad&o (&) quais sdo (ou deveriam
ser) seus principais deveres? Cobrar 0s
, Questionério | candidatos eleitos, manifestar contra as x " i
10:26 QUINN coisas erradas do governo, e a falta de Corrupgdo Politica 203-203
informagdo de onde vai o dinheiro dos
nossos impostos
.+ | Questionario | Como vocé definiia sua vida? (X) i
s DUDA Tranquila 44-45
Questionario Como vocé vé o seu futuro? ( ) Muito
11:2 bom, existem varias oportunidades a serem 49 - 51
DUDA .
conquistadas.  (X) Bom, caso me empenhe.
Qual das frases abaixo define melhor o
. Questionério | jovem? ( ) sdo rebeldes, | Entendimento do conceito
11:3 C « i, . 56 - 58
DUDA revolucionarios. (X) sdo apaticos, em |de jovem
relagdo as demandas sociais
Questionario O que vocé entende por politica? ( )éo
11:4 DUDA poder exercido pelo povo.  (X) é um poder | Entendimento de Politica 64 - 66
exercido representando o povo
15 Questiondrio |Qual o seu interesse em relacdo a 73.74
' DUDA politica?  (X) muito interessado
16 Questionario | Vocé costuma conversar sobre politica?  ( 79- 81
" | DUDA ) Sim, sempre  (X) As vezes
Questionério Se a resposta anterior foi POSITIVA, com
11:7 quem vocé conversa? ( ) Pai, Mae e 85- 87
DUDA i’ .
outros familiares  (X) Amigos
18 Questionario | Vocé costuma se info‘rmar sobre politica?  ( 91-93
' DUDA ) Sim, sempre  (X) As vezes
119 Questionario | Se a resposta anterior foi POSITIVA, onde 97 - 102
' DUDA vocé busca se informar? () No ambito
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familiar ( )Naescola ( )Nainternet (
) Com os amigos (X) Outro (radio, TV,
jornal)

Vocé participa ou j& participou de alguma

dessas organizagdes politicas? () Partido
... |politico. Qual? () Sindicato. Qual?
1:40 | SeOM™ | associagéo. Qual? () ONG. Qual? 104 - 110
) Pastoral da Juventude ou outra associagao
religiosa. Qual?  (X) Grémio estudantil.
Qual? Escola Estadual América
Consciéncia Critica
111 Questionario | A Escola traz esclarecimentos sobre o que é | Entendimento de Politica 14-116
' DUDA politica? ( ) Sim (X) Nao Papel da escola na
formac&o dos jovens
Consciéncia Critica
A Escola apresenta assuntos sobre eleigdes, | Formagao e
1112 Questionario |escolha de candidatos, voto, sistema | Conscientizagdo politica e 120 - 122
' DUDA representativo (majoritario ou proporcional) | cidada do jovem
de votagdo? ( )Sim (X)N&o Papel da escola na
formag&o dos jovens
Como vocé acha que a escola contribui na | Formagao e
Questionario sua  formagdo  politica  para  a| Conscientizagdo politica e
11:13 DUDA cidadania? (X) Por meio das disciplinas | cidada do jovem | 124 -125
como matematica, portugués, historia, | Papel da escola na
geografia, etc formagéo dos jovens
Formagéo e
Questionario Vocé sabe 0 que s&o e o que fazem o Poder | Conscientizagdo politica e
11:14 DUDA Executivo, o Poder Legislativo e o Poder | cidada do jovem | 131-132
Judiciario?  (X) Sim. Papel da escola na
formac&o dos jovens
Questionario Vocé sabe quem s&o os seus representantes | Formagao e
11:15 DUDA politicos no ambito federal, no &mbito | Conscientizacdo politica e | 135- 136
estadual e no dmbito municipal?  (X) Sim. | cidada do jovem
, Questionario | Vocé ja providenciou seu titulo de eleitor?  (
16 | pupa )Sim_ (X) Néo. 139-141
Vocé acha que o voto deve ser
Questionario obrigatorio? (X)Sim ( )N&o Porqué? | Formagéo e
1117 DUDA O voto deveria ser obrigatério para que todos | Conscientizagéo politica e | 143 - 146
possam estudar os candidatos e exercer sua | cidada do jovem
escolha
Vocé concorda com o direito de voto a partir
dos 16 anos? (X) Sim ( ) Nao Por
Questionrio qué? Concordo, pois nos insere no meio | Formagéo e
11:18 DUDA politico. Nos leva a entender como funciona | Conscientizagdo politica e | 148 - 151
a politica no nosso pais, fazendo com que | cidada do jovem
possamos identificar cedo o que é bom e o
que é ruim dentro de um governo
. Questionario | possamos identificar cedo o que é bom e o N "
119 DUDA que é ruim dentro de um governo Corrupgdo Politica 151151
Vocé tem alguma preferéncia por algum
, Questiondrio | partido politico?  ( ) Sim  (X)
11:20 DUDA Néo Por qué? N&o, pois nenhum partido 153157
politico faz diferenca
Questionario Quando vocé vota, quem exerce maior
11:21 DUDA influéncia sobre seu voto.  (X) os meios de 159 - 160
comunicagéo
Questionario No seu entender, qual é a melhor forma de | Formagao e
11:22 DUDA governo? (X) A democracia é sempre | Conscientizagdo politica e | 167 - 168

melhor que qualquer outra forma

cidada do jovem
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Vocé acha que atualmente o Brasil é
democratico? () Sim (X) Nao ( )

Questionario N&o sei Por qué? Atualmente, com o pais i -
11:23 DUDA sendo governado por Bolsonaro, ndo acho | Corrupgéo Politica 173 -177
que estamos vivendo uma democracia. O
presidente manipulou e manipula todos
aqueles que trabalham com ele
11:24 gltj%skonano maiores problemas do Brasil 179-179
11:25 SB%S:\'O””'O Desigualdade social Diversidade 180 - 180
, Questionario . Consciéncia Critica
1:26 | pupa Apatia do povo Consciéncia Ingénua 183 - 183
, Questionario . ~ Papel da escola na
11:27 DUDA Crise na educagéo formagéo dos jovens 186 - 186
. Questionario |as questdes mais necessitam  ser
128 | bupa melhoradas no Brasil 191-191
11:29 gl‘j%s/ﬂmam (3) Melhorar a Justica Corrupgao Politica 196 - 196
Na sua opinido, em que aspectos os
cidaddos brasileiros ndo estdo sendo
o respe!tados? Os bra§|le|ros ndo estao~sen<£io Formagéo o
130 | Suesionario | respeftados quando: seus direllos 120 $20 | Gonscieniizagao polfica e | 203 - 203
prioridades. Os direitos dos cidaddos sdo: | ., - .
saude, educagdo, seguranga, etc. Sabemos cidada do jovem
que estes direitos ndo sdo respeitados no
Brasil
Como cidad&o (&) quais sdo (ou deveriam
1131 Questionario | ser) seus principais deveres? Como cidada | Entendimento de 205 - 205
' DUDA meus principais deveres sdo: voto, contribuir | Cidadania/Cidadao
com as leis, etc
12:1 %eDslgErAano Como vocé definiria sua vida?  (x) Tranquila 44 - 45
Como vocé vé o seu futuro? ( ) Muito
.. | bom, existem varias oportunidades a serem
. Questionario )
12:2 ANDREA conquistadas.  ( ) Bom, caso me 49 -53
empenhe. () Ruim. (X) Muito ruim, a
vida no nosso pais esta cada dia mais dificil.
12:3 Questionario | Qual das frases abaixo define melhor o | Entendimento do conceito 56- 57
" | ANDREA jovem?  (X) sdo rebeldes, revoluciondrios | de jovem
: Questionario | O que vocé entende por politica? (X) é o : "
124 | A poger Mot pgvo p (X) € O | Entendimento de Poliica | 6465
12:5 Questionario | Qual o seu interesse em relagdo a 73-74
"~ | ANDREA politica?  (X) muito interessado
126 Questionario | Vocé costuma conversar sobre 79-80
" | ANDREA politica?  (X) Sim, sempre
Questionério Se a resposta anterior foi POSITIVA, com
12:7 ANDREA quem vocé conversa? ( ) Pai, Mae e 85-87
outros familiares  (X) Amigos
12:8 Questionario | Vocé costuma se informar sobre 91-92
" | ANDREA politica?  (X) Sim, sempre
Questionério Se a resposta anterior foi POSITIVA, onde
12:9 ANDREA vocé busca se informar? () No ambito 97 -100
familiar  ( )Naescola (X) Na internet
Vocé participa ou j& participou de alguma
1210 Questionario | dessas organizagdes politicas? ( ) Partido 104-110
' ANDREA politico. Qual? () Sindicato. Qual?  (
) Associagdo. Qual? () ONG. Qual? (
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) Pastoral da Juventude ou outra associagao
religiosa. Qual?  (X) Grémio estudantil.

Qual? XXXX
Consciéncia Critica
1211 Questionario | A Escola traz esclarecimentos sobre 0 que € | Entendimento de Politica 114-116
' ANDREA politica? ( ) Sim (X) N&o Papel da escola na
formac&o dos jovens
Consciéncia Critica
A Escola apresenta assuntos sobre eleigdes, | Formagao e
1212 Questionario |escolha de candidatos, voto, sistema | Conscientizagdo politica e 120 - 122
' ANDREA representativo (majoritario ou proporcional) | cidada do jovem
de votagdo? ( )Sim (X)N&o Papel da escola na
formag&o dos jovens
Entendimento de
Como vocé acha que a escola contribui na Cldadanla/ Cidadso
. o . . Entendimento de
sua formagdo politica para a cidadania? ( e -
o . L " Socializagdo Politica
. Questionario | ) Por meio das disciplinas como matematica, N
12:13 ANDREA fuauds.  histori f X X Formacéo e| 124-126
portugues, historia, geogratia, - €tc. (X) Conscientizagdo politica e
Ajudando na conscientizagdo dos meus| .. . .
direitos e d idada cidada do jovem
ireitos e deveres como cidadao Papel da escola na
formac&o dos jovens
Formacéo e
Questionario Vocé sabe o que s&o e o que fazem o Poder | Conscientizagdo politica e
12:14 Executivo, o Poder Legislativo e o Poder | cidada do jovem | 131-132
ANDREA L .
Judiciario?  (X) Sim Papel da escola na
formag&o dos jovens
Vocé sabe quem sa0 0s seus representantes | Consciéncia Critica
1215 Questionario | politicos no ambito federal, no &mbito | Formagéo €| 135.137
' ANDREA estadual e no &mbito municipal? ( ) | Conscientizagdo politica e
Sim.  (X) Ndo cidada do jovem
, Questionario | Vocé ja providenciou seu titulo de eleitor?  ( i
1276 | ANDREA  |)Sim (X) Nao 139-141
Vocé acha que o voto deve ser
Questionrio obrigatorio?  (X) Sim ( )Nao Porqué? | Formagéo e
1217 E importante que todos os cidaddos | Conscientizagéo politica e | 143 - 146
ANDREA - " - Py i
participem das eleicdes e questdes politicas | cidada do jovem
em geral
Vocé concorda com o direito de voto a partir
dos 16 anos? (X) Sim ( ) Nao Por
Questionario qué? Acho importante direcionar desde mais | Formagéo e
12:18 novo o jovem a se inteirar de questdes | Conscientizagdo politica e | 148 - 151
ANDREA P S
politicas e mostrar que devemos estudar | cidada do jovem
sobre isso e estar dentro das discussbes
como uma democracia tem que ser
Questionario importante direcionar desde mais novo o
12:19 jovem a se inteirar de questdes politicas e | Consciéncia Critica 151 - 151
ANDREA ,
mostrar que devemos estudar sobre isso
Vocé tem alguma preferéncia por algum
12:20 Questionario | partido politico? (X) Sim () Nao Por 153 - 156
' ANDREA qué? Tenho um partido que me identifico
mais com os valores, lutas, falas e a histéria
Questionario Quando vocé vota, quem exerce maior
12:21 ANDREA |anuen9|a s~obre seu voto.  (X) os meios de 158 - 159
comunicagdo
Questionario No seu entender, qual é a melhor forma de | Formagao e
12:22 ANDREA governo? (X) A democracia & sempre | Conscientizagdo politica e | 166 - 167

melhor que qualquer outra forma

cidadé do jovem
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Formagéo e

Questionario | Vocé acha que atualmente o Brasil é LA .
12:23 " . Conscientizagdo politica e | 172-173
?
ANDREA democratico? (X) Sim cidada do jovem
, Questionario , .
12:24 ANDREA 0s maiores problemas do Brasil 178 - 178
, Questionario . . R
12:25 ANDREA Desigualdade social Diversidade 179-179
Questionario ~ N "
12:26 ANDREA (1) Corrupgéo dos governos Corrupgéo Politica 181 - 181
, Questionario . Consciéncia Critica
1227 | ANDREA Apatia do povo Consciéncia Ingénua 182182
, Questionario . x Papel da escola na i
12:28 ANDREA Crise na educagéo formago dos jovens 185-185
, Questionario . S
12:29 ANDREA Racismo Diversidade 187 - 187
. Questionario | as questbes mais necessitam  ser
1230 | ANDREA melhoradas no Brasil 190 - 190
) Questionario . . Consciéncia Critica
12:31 ANDREA Melhorar a qualidade dos eleitores Consciéncia Ingénua 191-191
Corrupcéo Politica
. Questionario . . Formagéo e
12:32 ANDREA (1) Melhorar a qualidade dos candidatos Conscientizado politica ¢ 192 - 192
cidadé do jovem
, Questionario ) " N "
12:33 ANDREA (1) Melhorar os partidos politicos Corrupgéo Politica 193 - 193
, Questionario . i "
12:34 ANDREA (1) Melhorar a Justiga Corrupgéo Politica 195-195
Na sua opinido, em que aspectos o0s
cidaddos brasileiros ndo estdo sendo
respeitados? A partir do momento que o
, Questionario | nosso governo ndo mostra 0 minimo de x "
12:35 ANDREA empatia e respeito em meio a uma pandemia Corrupgao Politica 202 - 202
mundial e ndo faz nada, de fato, decente
sobre as crises e dificuldades. Além de so ter
afundado mais o Brasil.
. Questionario | 0 nosso governo ndo mostra 0 minimo de | . .
12:36 ANDREA empatia e respeito Diversidade 202 - 202
Como cidad&o (&) quais sdo (ou deveriam N
Questionario |ser) seus principais deveres? Participar Formagdo ©
12:37 . o e . Conscientizagdo politica e | 204 - 204
ANDREA ativamente na politica do Brasil, respeitar as | _. dada do
leis cidada do jovem
, Questionario . o S
12:38 ANDREA respeitar o préximo Diversidade 204 - 204
.+ | Questionario | Como vocé definiria sua vida? (X) )
BT I AEXIS | Tranquila -
Questionario Como vocé vé o seu futuro? () Muito
13:2 bom, existem varias oportunidades a serem 49 - 51
ALEXIS .
conquistadas.  (X) Bom, caso me empenhe.
Qual das frases abaixo define melhor o
jovem? ( ) sdo rebeldes,
revolucionarios.  ( ) sdo apaticos, em
13:3 Questionério | relagcdo as demandas sociais. ( ) os | Entendimento do conceito 56.- 61
| ALEXIS jovens s&o esforgados e disciplinados. () | de jovem

sdo atuantes e participativos na defesa dos
interesses da sociedade. (X) outro: Os
jovens sao altamente influenciaveis.
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O que vocé entende por politica? ( )éo
poder exercido pelo povo. () € um poder
exercido representando o povo. ( ) s&o
acbes tomadas para melhoria de nossa

Entendimento de Politica

o | Quesionaio | 8 e () o deostes tomadse| FOEEE | 6.
" | ALEXIS " o ) ) Conscientizagdo politica e
pglos Politicos qtfe nag influenciam na’mlnha cidada do jovem
vida. () N&o sei. (X) Outro: E uma
concentragdo de decisdes, vindo de um
poder, visando a sociedade e suas
necessidades
135 Questiondrio | Qual o seu interesse em relagdo a 73.74
"~ | ALEXIS politica?  (X) muito interessado
136 Questionario | Vocé costuma conversar sobre 79.-80
"~ | ALEXIS politica?  (X) Sim, sempre
Questionario Se a resposta anterior foi POSITIVA, com
13:7 ALEXIS quem vocé conversa? (X) Pai, Mae e 85 - 86
outros familiares
13:8 Questionario | Vocé costuma se informar sobre 91-92
| ALEXIS politica?  (X) Sim, sempre
Se a resposta anterior foi POSITIVA, onde
Questionario vocé busca se informar? () No ambito
13:9 ALEXIS familiar ( )Naescola ( )Nainternet ( 97 -102
) Com os amigos (X) Outro (radio, TV,
jornal)
Vocé participa ou ja participou de alguma
dessas organizagdes politicas? () Partido
politico. Qual? () Sindicato. Qual? (
13:10 Questionario | ) Associagdo. Qual? () ONG. Qual? ( 104 - 112
' ALEXIS ) Pastoral da Juventude ou outra associagao
religiosa. Qual? () Grémio estudantil.
Qual? () Outra. Qual? (X) N&o, nunca
participei.
13: Questionario | A Escola traz esclarecimentos sobre o que é Entendimento de Politica
311 ALEXIS poliica?  (X) Sim Papel da escola na| 114-115
i formac&o dos jovens
Formagéo e
Questionario Caso a resposta seja positiva a resposta, de | Conscientizagdo politica e
13:12 ALEXIS que forma? Por meio de matérias como | cidada do jovem | 118-118
Sociologia, Filosofia e Ensino Religioso. Papel da escola na
formag&o dos jovens
Consciéncia Critica
A Escola apresenta assuntos sobre eleicoes, | Formagado e
1313 Questionario |escolha de candidatos, voto, sistema | Conscientizagdo politica e 120 - 122
' ALEXIS representativo (majoritario ou proporcional) | cidada do jovem
de votagdo? ( )Sim (X)N&o Papel da escola na
formac&o dos jovens
Como vocé acha que a escola contribui na | Formagéo e
Questionario sua  formagdo  politica  para  a| Conscientizagdo politica e
13:14 ALEXIS cidadania? (X) Por meio das disciplinas | cidada do jovem | 124-125
como matematica, portugués, historia, | Papel da escola na
geografia, efc. formacéo dos jovens
Formagéo e
Questionario Vocé sabe 0 que s&o e o que fazem o Poder | Conscientizagdo politica e
13:15 ALEXIS Executivo, o Poder Legislativo e o Poder | cidada do jovem | 131-132
Judiciario?  (X) Sim Papel da escola na

formac&o dos jovens
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Vocé sabe quem sdo 0s seus representantes

Formagéo e

13:16 Questionario politicos no ambito federal, no &mbito | Conscientizacdo politica e | 135- 136
ALEXIS A o . A
estadual e no dmbito municipal?  (X) Sim | cidada do jovem
, Questionario | Vocé ja providenciou seu titulo de eleitor?  ( i
BT AEXS  |)Sim (X)Nao 139-141
Vocé acha que o voto deve ser Consciéncia Ingénua
... |obrigatorio? (X)Sim ( )N& Porqué? ~ g
13:18 Questionrio O voto deve ser obrigatorio para que ndo haja Formagdo | 143-146
l ALEXIS argumentos como “N&o votei em ninguém Conscientizagdo politica e
9 I g cidada do jovem
entdo a culpa ndo é minha
Vocé concorda com o direito de voto a partir
Questionario dos 16 anos? (X) Sim ( ) Nao Por|Formagao e
13:19 qué? Sim, pois usamos eu como base, posso | Conscientizagdo politica e | 148 - 151
ALEXIS . . ; e
afirmar que tenho a capacidade intelectual de | cidada do jovem
escolher quem ird me representar
Vocé tem alguma preferéncia por algum
Questionario partido politico? ( ) Sim (X) Ndo Por | Formagéo e
13:20 ALEXIS qué? Devemos apoiar ideias e ndo partidos, | Conscientizagdo politica e | 153 - 156
porém é necessario 0s mesmos para que as | cidada do jovem
ideias néo figuem vagas
Questionario Quando vocé vota, quem exerce maior
13:21 influéncia sobre seu voto.  (X) os meios de 158 - 159
ALEXIS o
comunicagao
Questionario No seu entender, qual é a melhor forma de | Formagao e
13:22 governo? (X) A democracia é sempre | Conscientizagdo politica e | 166 - 167
ALEXIS e
melhor que qualquer outra forma cidadé do jovem
Vocé acha que atualmente o Brasil é
Questionario democratico? () Sim (X) Nao ( )
13:23 ALEXIS N&o sei  Por qué? Por dois motivos sendo | Corrupgéo Politica 172 -176
eles a corrupgdo e a dependéncia para um
poder agir.
, Questionario . .
13:24 ALEXIS 0s maiores problemas do Brasil 178 - 178
, Questionario . S
13:25 ALEXIS Racismo Diversidade 187 - 187
. Questionario |as questdes mais necessitam  ser
1326 |\l ExIS melhoradas no Brasil 190 - 190
o N . Entendimento de
Como cidaddo (&) quais sdo (ou deveriam | ~. e
o o Cidadania/Cidadao
, Questionario | ser) seus principais deveres? Escolher o x
13:27 . . Formagéo e| 204-204
ALEXIS representante do pais e o cumprimento das A .
lei Conscientizagdo politica e
eis. e
cidada do jovem
141 Questionario Como. vocé definiria sua vida? (X) 44 - 45
LIAM Tranquila
... | Comovocé vé o seu futuro?  (X) Muito bom,
14:2 Questionario existem varias oportunidades a serem 49-50
LIAM .
conquistadas.
Qual das frases abaixo define melhor o
jovem?  ( ) sdo rebeldes,
revolucionarios.  ( ) sdo apaticos, em
.~ | Questionario |relagdo as demandas sociais. ( ) os | Entendimento do conceito
14:3 . . o . 56 - 61
LIAM jovens s&o esforcados e disciplinados. () | de jovem

sdo atuantes e participativos na defesa dos
interesses da sociedade. (X) outro: Um
conjunto de mudangas no mundo.
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Questionario

O que vocé entende por politica? ( )éo
poder exercido pelo povo. () € um poder
exercido representando o povo. ( ) s&o
acbes tomadas para melhoria de nossa

Consciéncia Critica

144 LIAM vida. ( )s&o decisGes tomadas por toda a | Entendimento de Politica 64-70
sociedade. ( ) sdo decisbes tomadas
pelos Politicos que nao influenciam na minha
vida.  (X) N&o sei.
Questionario Qual o seu interesse em relagdo a
14:5 LIAM politica?  ( ) muito interessado  (X) 73-75
pouco interessado
146 Questionario | Vocé costuma conversar sobre politica?  ( 79.- 81
' LIAM ) Sim, sempre  (X) As vezes
Questionario Se a resposta anterior foi POSITIVA, com
14:7 LIAM quem vocé conversa? (X) Pai, Mae e 85 - 86
outros familiares
14:8 Questionario | Vocé costuma se infqrmar sobre politica? ( 91-93
' LIAM ) Sim, sempre  (X) As vezes
Q. 14 Se a resposta anterior foi POSITIVA,
Questionario onde vocé busca se informar? () No
14:9 LIAM ambito familiar (  )Na escola ( ) Na 97 -102
internet () Com os amigos (X) Outro
(radio, TV, jornal)
Q.15 Vocé participa ou ja participou de
Questionario alguma dessas organizagdes politicas? (
14:10 LIAM ) Partido politico. Qual? () Sindicato. 104 - 108
Qual? ( )Associagdo. Qual?  (X) ONG.
Qual? Girl Up — Elza PAcheco
A Escola traz esclarecimentos sobre o que é EQ:;n:;;noento de PO"t'CZ
1411 Questionario politica? ().() S'm.. () Nao Caso a Conscientizagdo politica e
: LIAM resposta seja positiva a resposta,.de que | cidada do jovem 114 - 118
forma? Muitas das vezes tem sim uma Papel da escola na
discusséao sobre a politica formagdo dos jovens
A Escola apresenta assuntos sobre eleigdes, Eg;ngii?;ﬁizagéo politica g
, Questionario |escolha de candidatos, voto, sistema| = "~ .
1412 LIAM representativo (majoritario ou proporcional) gg;:la da doescolajovenrg 120-121
de votagdo?  (X) Sim formacéo dos jovens
Entendimento de
Como vocé acha que a escola contribui na gﬁggzm gtlgadao de
sua formagéo politica para a cidadania? ( Socializaco Politica
1413 Questionario | ) Por meio das disciplinas como matematica, Formacs 124 - 126
. - e . céo e
LIAM portugués, historia, geografia, etc. (X) Conscientizagdo politica e
Ajudando na conscientizagdo dos meus cidada do jovem
direitos e deveres como cidad&o. Papel da escola na
formac&o dos jovens
Formagéo e
Questionario Vocé sgbe oque sdo e o.que.fazem o Poder Qonsgientizagéo poIiFica e
14:14 LIAM Executivo, o Poder Legislativo e o Poder | cidada do jovem | 131-132
Judiciario?  (X) Sim. Papel da escola na
formacéo dos jovens
9 Vocé tsatie qlutem sdo b(tjsf dseuf Formagdo o
. uestionario | representantes politicos no ambito federal, A "
1445 LIAM no ambito estadual e no ambito gggzg%rgiﬁarg politica ¢ | 135-136
municipal?  (X) Sim
, Questionario | Vocé ja providenciou seu titulo de eleitor?  (
1416 1 am )Sim~_(X) Nao. 139-141
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Vocé acha que o voto deve ser Formagdo o
L TP . < 49
14:7 | Questionario | obrigatorio? ( )Sim (X)Nao Porqué?| o woni aess politica e | 143 - 146
LIAM Temos o direito de escolha e somos um pais | .. .
» cidadé do jovem
democratico. Cada um faz a sua parte
Vocé concorda com o direito de voto a partir .
) ~ Entendimento de
dos 16 anos? (X) Sim ( ) Ndo Por| . NP
Questionario | qué? Apesar de sermos jovens, 0 Nosso pais Cidadania/Cidadgo
14:18 LIAM reéisa saber sobre aJ nossé voz e que Formagao e| 148-151
gstamos observando e absorvendo a poIi?ica Conscientizagao politica e
cidadé do jovem
em que estamos
Vocé tem alguma preferéncia por algum
partido politico? ( ) Sim (X) Nao Por
14:19 Questionario | qué? Ainda nao tenh9 nenhuma preferéncia, Corrupgio Politica 153 - 156
LIAM eu gosto de informagbes e conhecer aqueles
partidos e ndo achei um que me agrade e me
dé confianga
Questionario Quando vocé vota, quem exerce maior
14:20 LIAM influéncia sobre seu voto.  (X) os meios de 158 - 159
comunicagao
Questionario No seu entender, qual é a melhor forma de | Formagéo e
14:21 LIAM governo? (X) A democracia é sempre | Conscientizagdo politica e | 166 - 167
melhor que qualquer outra forma cidadé do jovem
Vocé acha que atualmente o Brasil é
democratico? ( ) Sim ( ) Nao (X)|Entendimento de Politica
. Questionario | Ndo sei Por qué? Bom estamos em um | Formagao e
14:22 ; . A i 172-176
LIAM meio termo. Vamos ser sinceros que | Conscientizagdo politica e
atualmente o nosso pais ndo me parece | cidada do jovem
democrético
14:23 (Llllxe'\:honano 0s maiores problemas do Brasil 178 - 178
14:24 SuAe'\:nonano (3) Corrupgéo dos governos Corrupcéo Politica 181 - 181
14:25 Si\e,\jtm”am Racismo Diversidade 187 - 187
. Questionario | as questdes mais necessitam  ser
1426 1| |am melhoradas 190190
Corrupcéo Politica
. Questionario . . Formagéo e
14:27 LIAM (5) Melhorar a qualidade dos candidatos Conscientizagdo politica ¢ 192 - 192
cidadé do jovem
14:28 Sf\e,\jt'ona”o (4) Melhorar os partidos politicos Corrupgo Politica 193-193
14:29 SUAGNSI“O”"‘”O (3) Melhorar a Justica Corrupgo Politica 195- 195
14:30 SuAe'\:nonano (1) Garantir o cumprimento das leis Corrupgéo Politica 197 - 197
Na sua opinido, em que aspectos o0s F =
o o L < ~ ormagao e
, Questionério | cidaddos brasileiros ndo estdo sendo AN .
14:31 . . Conscientizagdo politica e | 202 - 202
LIAM respeitados? Muitos, mas acho que cidada do iovem
precisamos que ougam nossas Vozes. !
Diversidade
Como cidaddo (&) quais séo (ou deveriam | Entendimento de
14:32 Questionario | ser) seus principais deveres? Lutar pelos | Cidadania/Cidadao 204 - 204
' LIAM nossos direitos, empatia aqueles que | Formagéo e

precisam dela.

Conscientizagéo politica e
cidada do jovem
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Anexo I — Parecer Consubstanciado do Comité de Etica e Pesquisa

'
UNIVERSIDADE DE UBERABA - |
UNIUBE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pecquica: A contribuiclo o escola na formagio poiitica de jovens pars © exercicio da cidadania
noO contexto 43 Sace
Pecquicador: ALEXANDRE BARSOCA PETERMANN
Area Tematioa:
Vercdo: 1
CAAE: 40631220.2.0000.5145
inctitulgdo Proponente: SOCIEDADE EDUCACIONAL UBERABENCE
Patrooinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
NOmero do Parecer: £ 4567 6558

Aprecentagso do Projeto:

Trata-se de um Protocoio de pesquisa Iigada 30 curso de mesrado em Educaglo do aluno Alexandre
Bartosa Petermann, 20b 3 ortentagdo do Prof. Tiago Zanquéta de Souza, Intitulado "A contrbuicio
escola na formagio polltica de jovens para 0 exercicio da cidadania no contexto da diversidade”.

Segundo © proponente, O Projeto de pesquisa : tem por tema 3 formagSo poltica de jovens pars © exercicio
da cidadania. E3t8 vinculado 30 projeto de pesguisd "Educagio na diversidade para 3 cidadania: um estudo
de processos educatives & formatvos escolares e ndo escolares'”

*Como alunc especial deste Curso de mesrado, 3inda em 2017, Sve uma aparente constatacso de %ita de
UM avidade de sociyiizazlo poiltica, de promogio de formagdio cidadl dos jovens no municiplo voitada &
area da politica, e, por 1330, decidl Iniciar © Projeto “Eleitor do Futuro® (Projeto da Justica Eleonal) em
Uberaba, com palestras e conversas com 03 3lunos do ensind medio das e3coias locals, mostrando um
POUCO O3 histtria do voto & da Justga EleRoral, 3 Importancia do ato de volar, 0o 3o de escoiha de bons
candidatos & mostrandd ComO O3 jovens poderiam reailzar © alistamento eieitoral. O presente projeto
pretende trazer uma viz$0 sobre 3 forma COMO © Processo educativo vem coladorando na formagdo e
conscientizaglo poiitica dos jovens com idade entre 16 ¢ 17 anos, que es280, em sud Malora, cursando ©
enzino medio e que 380 eleitores

Endersgo:  Ax Ners Sabro, 801

Balrre:  Ussverstéro CEF. 3 ovasn
ur: NC Menkipio: USERANA
Tefone: Mpnsse Fax: CAON&0 L mal: cesQureite b
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f3cultativos, de acordo com © artigo 14, I, ¢, da Constituiclo Federal de 1988, as2im 3 Justficatva para 3

vincuagSo deste projeto 30 campo da educaglo.”

Contiruacghs 35 Pwwon ¢ 407 000

Tem como hiptese:

"Diante do cendrio atual 43 o333 polltica, do dediinio No nimero de alstamentos eleitorals e de uma
possivel faky de Interesze d juventude de se envover na POIRca, © Que pude CONSLatar N33 CONVErsas com
©3 estudante do ensino médio durante 33 palestras do Projeto “EleRor do Futuro®, & possivel que o3
resulados 03 pesquisa que pretendo desenvolver mostre uma M3 na contriduigioformaclo poiltica a
cargo das instruigles de ensino 303 estudantes, que sero futuros eleitores e, quem sabe, futuros
poliicos/governantes em nossas Instituicles poiicas. Entretanto nio se pode delxar de considerar que
questbes familares, econdmicas, de género, et podem IRfuenciar noO resultado. Outra questio importante 3
ser considerada ¢ que 3 nsttuiglo de ensino nio ¢ o Onico agente de formagSo/conscientizacio da
socializagdo poilica 303 Jovens, sendo que 03 demals (familla, meio social = amigos, midla) tambdem
spreszentam reievancia na formagio politica dos jovens.”

A pesquizsa, de abordagem Quaitatva, InCiuindo pesquisa documental e de Campo, serd reallzada com
professores € Aluncs do Ensino Medic. Para 03 aluncs, serd aplicado um questionsrio (Caso ), e, pam o3
profeszores uma entrevists que podera ser reaizads presenciaimente, a0 haja © retomno 83 auas
prezenciais, em 2021, ou pelo Google Meet. A andiize 003 33303 ser8 Uma andiize tematica. O pesquisador
estabelece 03 seguintes critérios de Inclus§o e exciusio para oz participantes:

Crierio de InciusSo:

Diante do cenario de pandemia do COVID 19, optou-se, em um primeiro momento, por realizar uma
enrevisty semiestneurada com 03 professores 00 ensind medio da Escola Estsdual Corina de Olvera, de
forma presenciyl ou Por videoconferéncia, ou, Aavendo Uma MUJaNca POSEVA RO Cenarno pandémico, 33
333 votando & normalidade e cazo nio haja restrigles sankarias, reailzar uma apicagio de questionsrios
303 aknos 0o ensine medio daquels inzBtuiclio de ensing. A e3coiha dos professores eou AnNos 0o ensine
medo deve-se 30 2% de que & RO ensine Medio que estio 0z jovens na %ixa etara de 16 3 18 anos, que
ndo 380 obrigados 3 POrcipar do processo poilico brasieiro, conforme a Constituiglo da Repddica
Federatva do Brazi pubiicads em 1388. Jovens eszes que, conforme dados 0o Trbunyl Superior Bleltoryl,
vem diminuindo 3

Endersgo:  Ax Ners Sabro 800
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Comtiruachs 30 Pwece” « o7 000

procura por redizar seu dlistamento eleltoral. A Escola Estadual Corina de Oliveira %ol escoibids por
apresentar um grande ndmero de alunos € AluNas NO ensind MEdIo, sendo estes de distntas claszes
econdmicas, emicas, religiosas & de género. Cabe destacar 0 conhecimento do orentador deste projeto com
B

dreglo daqueia Instituiglo de ensino © que 2CIIRY © contato e 3 reaiizaglo da pesquiza. FarSo parte da
pPesquisa 03 professores que acelyrem deld

participar, mediante 3 333in3tura Co termo de consentmento Ivre e esclarecico. PoderSo fazer parte da
pesqusy, 03 estudantes 0O ensine medio

Que, d3 mesma forma, aceRarem particpar 43 pesQuisy, assinarem O termo de aszentmento (e mencres
de idade), medante 333N3%ur3 00 termo

de conzentmentd Peios Pals e/ou responssvels, cu, e maiores, aszinarem © termo de consentmento Ivre e
escarecido.

Creerio de Excluzdo

Estarfo excluldios 03 pesquisa O3 professores que nio acetarem dela paricipar, cu ndo concordarem com 3
322in3turs do termo de conzentmentd

ivre e esciarecido. EstarSo ainda exciuidos dd pesquisa 03 estudantes do enzino médio que, d3 mesma
forma, nSo aceitarem participar da

pesquiza, ou nSo concordarem com 3 323inatura 0o termo de assentimentd (se menores de idade), ou
mediante recusa de seus pais elou

rezponsavels, Ou, & MAOres, S& recusarem 3 3szinarem O termo de conzentmento Ivre & esCiarecico.

Objetivo ca Pecquica:

Otyetvo Primaric:

Compreencer 3z conrbucles 3 e2coia na formaclo poiltica 9oz jovens Para © exercicio da Caadania no
contexto G3 diversicade.

Otjetvo Secundario:

Aprezentar como 3 Escoia pode ajudar 3 mehorar 3 formagio dos jovens sobre politica e como despertar
Ou reavivar © interesse para Uma CiA3daNia Mais v, Ml PArTCPAtive N3 scciedade, em especiyl no
exercicio 9o voto.

idenSficar marcadores (Qénero, Classe sOCkY, etnico-racial) que audem 3 entender © perti dos
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Cortrumiio do Pemosr 4 487 258

Jovens estudantes.
Anailsar gocumentos, tals como 3 Base Naclonal Comum Curmicular (BNCC), para verificar os fundamentos
03 egucagdo nNa diversidade para o exercicio da cidadania, vinculado 3 socializag3o polltica dos jovens.

Avallag3o dos Riscos @ Bensficios:
Lé-s2 no PE:

Riscos

08 riscos envoividos na pasquisa consistem em perda da confidencialdade & constrangimentos, que podem
$€7, 3 QUAIQUEr MOMENtD, MANfastacos Pelo paricipants, de MOdo QUe 3 PEsqQuUIS3 N30 INterfra no seu bem-
estar. A participagdo € voluntaria e 3 recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou
modificacdo na forma em que o(3) participante sera atendico(3) pelo(a) pesquisador(3), que tratard a sua
Kentidade com padries profissionals de siglo, atendendo a legisiacdo braslielra (Resoluglo N° $10/2016 do
Conselho Naciond g2 Saoce), utlizando as Informagies somante para 0s NS ACA0EMICos & cientificos. Os
resultados 03 pesquisa estardo 3 disposicdo 00s Prticipantes QUando TNAIZACa. Por 0casido 03 pubicagdo
00s resultados, 0 nome de todos 0§ participantes sera mantico em siglio adbsoluto. N3o havera nenhuma
0SSPESa OU CUSIO 3AVINGOS d3 Panicipacdo das pessoas envolvidas na pesquisa, & n3o Navera qualquer
compensagdo Nnancelra. Caso Alguma 0espesa extraordinaria 3ssociada 3 pesquisa venha a ocomer, o
paricipante era ressarcido Nos teMmos da lel. Caso 0 paricipante tenha algum prejulzo material ou Imatenal
em decorréncla da pesquisa, podera solicitar Indenizagdo, de acordo com 3 legisiagdo vigente e
amplamente consudstanciaca. O/A participante 1era 0 esclarecimeanto sobre 0 eslUdo em qualquer aspecto
qQue deselar @ eslara IIvre Para participar ou recusar-se a particlpar. Podera retirar seu consentimento ou

Interromper a participagdo a qualquer momento.

Beneficios:

0Os Deneficios 03 pesquisa 530 Imaterials. A presents pesquisa POJEra razer uma Nova Perspectiva sobre a
formagdo dos alunos do ensino medio, na esfera politica e cidadd, Mostrando onde est3o 0§ pontos fores,
M3as que podem ser Aperfelgoados, & 05 pontos racos, que necessitam de urgente melhora pelas
Institulgdes de ensino.

Avalla-se que 05 DeNericios SUPEram 08 r1scos, dado que Medidas protetivas foram INAICadas, 3ssim como
CUIdados referentes 30 3sPecto UCO 03 Pesquisa com seres humanos, conforme
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estabalecs 3 Resolugdo S10/2016.

Cortrumciio co Pemcer 4 487 258

Comentarios & Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa € relevante tanto do ponto o2 Vista clentifico como socidl, dado que 3 formagdo dos jovens na
£60013 Para 0 exarcicio 0os drelos politicos, dentre el2s 0 dIrelo 3 2scona 08 seus representantes, & muito
Importante no contexto da sockedads draslieira. O projeto esta bem delin2ado & fundamentado.

Conslgeragdes sobre 08 Termos de apresentagao obrigatoria:

Constam do protocoio:

1) O projeto cetanado;

2) TCLE para o responsavel peio aluno

3) TCLE para 0s professores

4) TCLE para alunos malores

S) TALE para alunos menores

6) Autorzag3o da dirstora da Escoia

7) Questionario a3 ser 3picaco 308 Aluncs

8) Rotelro de entrevista para 06 professores

9) Foha oe Rosto devidamente 3ssinada

10) Termo de compromisso dos Pesquisadores

Recomendagdes:

Ndo ha.

Conclusdes ou Pendéncias & Lista de Inadequagdes:

Diante do exposto, SOMOS G2 parecer que O Protocolo de pesquisa seja coNsicerado "Aprovado”, salvo
meihor juizo deste Comité.

Conslgeragdes Finals a critério do CEP:

Em 15/12/2020 3 pienaria votou de 3cordo com O relator, pela aprovagdo 03 proposta. Ressalte-se, em
tempo, que 0 pesquISAdor € o direto responsavel pela pesquisa, devendo 3presentar dados soicitados pelo
CEP, ou pela CONEP, a qualquar momenio; manter 0s dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digial, sod
gQuarda e responsablidade, por S (CInco) anos apos 3 pesquisa; Informar & justnicar qualquer alteracdo na

pesquisa, @ apresentar o relatorio final do projeto desenvolvido ao CEP, conforme Res. S10/2016, Cap. VI,

Art. 28, Incisos lll a V.
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Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abalxo relacionados:
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Bairror  Univenstaio CEP. 38065500
UF: MG Municipio: UBERASA
Telefone: (34)3319.3816 Fax (34)3314-8010

Eeail. cepQuniube tv

m ArQUIVO Posagem ALRO SRUAgI0|
Inform Basicas| PE_INFORMAGUES_BASICAS_DO_P | 2&/11/2020 Ac2i0
(o) ROJETO 1616563.p00 _ 11:32:51 _
ae Temo_de_Compromisso_dos_Pesquisal 28/11/2020 |ALEXANDRE Ac2ito
Pesquisadores dores.par 11:3208 |BARBOSA
S— PETERMANN
Outros ENTREVISTA por 28/112020 |ALEXANDRE Aceito
10:50:22 |BARBOSA
I —— PETERMANN
Outros QUESTIONARIO. par 28/112020 |ALEXANDRE Aceito
10:45:43 |BARBOSA
PETERMANN
TCLE /Termos de | TCLE_responsaveis par 28/11/2020 |ALEXANDRE Aceito
Assentimen® / 10:33:01 |BARBOSA
Justificativa de PETERMANN
[Ausencia N _
TCLE /Termos de | TCLE_professores.par 28/112020 |ALEXANDRE Aceito
Assentmen / 10:33:16 |BARBOSA
Justificativa de PETERMANN
Auséncia -
[TCLE / Termos 08 | TCLE_alunos_malores.par 28/11/2020 |ALEXANDRE Ac2ilo
Assentimen® / 10:37:35 |BARBOSA
Justificativa de PETERMANN
[Ausencla |
TCLE /Termos de | TALE par 28/1172020 |ALEXANDRE Aceito
Assentimento / 10:3545 |BARBOSA
Justificativa de PETERMANN
L AuSEncia
Projeto Detalhaco / |PROJETO_FINAL_CEP_Alexandrepa? | 22/10/2020 |ALEXANDRE Acsito
Brochura 18:32:17 |BARBOSA
investigador - PETERMANN
outros AUBMZAca0_EE_Corna.pdl 22102020 |ALEXANDRE Ac2I0
18:29.58 |BARBOSA
PETERMANN
Foiha de Rosto Folha_de_Rosto_Plataforma_Brasipaf | 26/08/2020 |ALEXANDRE Aczito
22:24:57 |BARBOSA
PETERMANN
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necsessita Apreclagdo da CONEP:
Ndo
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UBERABA, 16 de Dezembro de 2020

Cortrumcio do Perecer 4 487 2585

Assinado por:
Geraldo Thedsl Junior
(Coordenador(a))
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Anexo II — Projeto Politico Pedagogico da Escola Estadual Professora Corina de Oliveira

SECRETARIA DE ESTADO DE
EDUCACAO DE MINAS GERAIS

ROJETO

OLITICO-

PEDAGOGICO

31159972 - EE PROFESSORA CORINA DE OLIVEIRA

Ano de elaboragdo: 2019
GESTAO PELA
— A MINAS DIFERENTE. @ e APREN f/ MINAS
DIZAGEM S GERAIS

CURRICULO
REFERENCIA DE
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1. INTRODUCAO

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) € um instrumento tedrico-metodologico para a
interven¢do ¢ mudanga da realidade educacional em que a escola se encontra. Esse documento
sistematiza, organiza e integra - de forma continua e, portanto, nunca definitiva - o processo de
planejamento democratico e participativo da escola, definindo a a¢cdo educativa que se quer

realizar.

E o Plano Global da Escola, apresenta um conjunto de diretrizes organizacionais,
operacionais e pedagogicas, que expressam e orientam suas praticas, documentos e demais
planos - como o Regimento Escolar, Planos de Ensino- Aprendizagem e Projetos Escolares,

conforme prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional -LDB.

E também um importante documento, uma vez que retrata a unidade em relagdo a
intencionalidade educativa da escola, alinhada as diretrizes da Secretaria de Estado de Educacgao
de Minas Gerais (SEE/MGQG), fortalecendo a identidade da instituicdo educacional, por meio da
sua organizagdo, dos objetivos de aprendizagem que propde alcancar com os estudantes e,

principalmente, definindo como iré trabalhar para atingi-los.

Traduz o que temos como proposta em relagdo ao curriculo, a gestdo democratica e
participativa, a organizacao das praticas de ensino e as mais variadas formas de avaliagdo, que
incialmente sdo realizadas por meio de um diagnoéstico da situagdo atual que norteara as agoes,

cujos objetivos intencionamos alcangar.

Com o PPP pretendemos, ainda, ampliar o senso de pertencimento e o engajamento de
toda a comunidade escolar (gestores, professores, funcionarios, pais, alunos) em torno de um
projeto educacional comum: a aprendizagem de nossos estudantes. Sendo assim, ¢ elaborado
com a participacao de todos os segmentos da comunidade escolar de forma critica e reflexiva,
por meio de estratégias e agdes que possibilitam a acolhida de todas as contribuigdes que
favorecam praticas pedagogicas mais eficazes, proporcionando aprendizagens mais
significativas para a vida de nossos estudantes, resultando em um ensino cada vez de maior

qualidade.
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Identificacdo da escola

NOME DA ESCOLA
Escola Estadual “Professora Corina de Oliveira”
CODIGO DO INEP

31159972

LOCALIZACAO/ENDERECO

O estabelecimento de ensino esta situado a Av. da saudade, 289, Bairro Mercés, na

zona urbana, municipio de Uberaba - MG, CEP — 38.061-000

SUPERINTENDENCIA REGIONAL DE ENSINO DE CIRCUNSCRICAO

39° Superintendéncia Regional de Ensino de Uberaba.

CONTATOS

E-mail: scola.159972@educacao.mg.gov.br

Telefone: (34) 3312 9449

ETAPAS E MODALIDADES DE ENSINO OFERTADAS PELA ESCOLA
Ensino Fundamental — 6° ao 9° ano — Turno Vespertino
Ensino Médio — 1* a 3* série — Turno Matutino, Vespertino e Noturno

Curso Normal Professor de Educacdo Infantil — 1° ao 3° periodo semestral -Turno

Noturno
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A escola em nimeros

DADOS DO CENSO ESCOLAR 2018

Numero total de matriculas: 1536

Numero de matriculas por etapa de ensino ofertada:

Ensino Fundamental Anos Finais — 12 turmas — 491 alunos matriculados
Ensino Médio Regular — 25 turmas — 972 alunos matriculados

Curso Normal- 02 turmas — 73 alunos matriculados

Distribui¢ao dos estudantes por sexo:

» Masculino:47%

* Feminino:53%

Distribui¢ao dos estudantes por cor/raca:

* Branca: 47%
* Preta: 4%

* Parda:13%

* Amarela:0%
* Indigena:0%

» Nao declarada:36%

Distribuicdo dos estudantes por localizagdo/zona de residéncia:

» Urbana:100%

* Rural:0%
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Utilizagdo de transporte escolar publico pelos estudantes:

» Utiliza:1%

» Nao utiliza:99%

Numero total de docentes: 69

Numero de docentes por etapa de ensino ofertada:
* Ensino Fundamental: 24
* Ensino Médio:53

* Curso Normal:02

Historico da escola

Escrever a historia da EEPCO ¢ voltar aos anos 70, quando esta institui¢do teve origem
como Escola Polivalente. Esse tipo de escola foi implantado no Brasil pelo PREMEN -
Programa de Reforma, Melhoria e Expansao do Ensino Nacional e, depois, passou a PREMEM
- Programa de Reforma, Melhoria e Expansao do Ensino Médio, em 15/07/1971 (quinze de
julho de mil novecentos e setenta e um) , com publicagdo em 14/09/1971(quatorze de setembro

de mil novecentos e setenta e um), Lei 5760/71.

O PREMEN era vinculado ao MEC, portanto nao havia ligagdo com o Estado, nem
com o Municipio. A experiéncia das Escolas Polivalentes foi implantada em cinco estados
brasileiros: Espirito Santo, Bahia, Rio de Janeiro, Minas Gerais e Rio Grande do Sul. Em Minas
Gerais seriam construidas sessenta escolas, cuja proposta era audaciosa e inovadora para a

época.

Com grande festa, a Escola Polivalente de Uberaba foi inaugurada em 14/09/1971
(quatorze de setembro de mil novecentos e setenta e um), com a presenca de autoridades

mineiras e uberabenses, representativas de varios segmentos da sociedade.
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As novas concepgdes de escola descortinaram um mundo novo, desconhecido, a ser
explorado, desvendado por quem estava avido pelo saber. Dai resultou a filosofia da escola
“Liberdade com responsabilidade”, coerente com o que era vivenciado na época e que

permanece até hoje.

O projeto foi financiado pelos americanos que escolheram como treinar os professores
e como organizar as escolas, pois a cultura americana ¢ a cultura da avaliacdo e do
monitoramento. Nessas avaliagoes, todas as escolas ficavam sabendo como estavam em relacao
ao Projeto e onde deviriam melhorar. Faziam estatisticas, documentavam tudo, realizavam a

avaliacdo de desempenho que hoje foi retomada pelo sistema de ensino.

Os trabalhos desenvolvidos tinham como foco o ser humano, por isso a filosofia da
Escola Polivalente era determinada pelo seu papel na sociedade, para que existia, o que deveria
fazer. Nessas escolas, a profissionalizacdo era trabalhada de forma diferente, destacando a
formacao politica do trabalhador, inclusive entregando a carteira de trabalho para cada aluno
ao término do curso. Os estudantes eram informados e conscientizados acerca dos direitos e

deveres do trabalhador, isto €, ndo eram profissionalizados aleatoriamente.

A proposta profissionalizante era trabalhada, desenvolvendo a criatividade, a
conscientizacdo e a cidadania do individuo. O curriculo determinado era trabalhado, porém

submetendo-o a ideologia do homem enquanto ser no mundo.

Toda a experiéncia da Escola Polivalente de Uberaba foi documentada em um livro

que foi vendido em congressos e encontros e a renda revertida para as oficinas da escola.

No entanto, ocorreram mudancgas na educacao com a reforma do Ensino Superior, do
Ensino Primério, Ginasial, Cientifico, Classico ¢ Normal. Mudangas ocasionadas pelas
circunstancias vividas pelo pais e, como o Estado ndo assumiu as escolas com aquela estrutura
e o PREMEN ja havia concluido as metas, findou-se o programa. Entdo, foi retirada a

obrigatoriedade da profissionalizacdo do ensino de segundo grau.

Surgia, assim, a EEPCO que recebeu esse nome em homenagem a uma conceituada

professora chamada Corina de Oliveira.

Ap6s o periodo aureo (1971 -1983), com o afastamento da entdo diretora fundadora da
Escola Polivalente, Abigail Emilia Bracarense, outros profissionais assumiram a gestdo da nova

Escola EEPCO, foram eles:

- 1983, foi indicada a professora Geralda Caetano Amancio;
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- 1983, assumiu, interinamente, Maria Abigail Chaves Rocha;
- 1984, foi indicado o professor Floripedes Feliciano da Silva ficando até1990;
- 1990, assumiu o cargo por um ano a vice-diretora, Vani Carlota Martins;
- 1992, foi eleito Francisco Esteves Rodrigues ficando até1993;
- 1993, foi nomeada Marlene Lopes Sabino, permanecendo até1997;

- 1997, por indicacdo da 39* SRE de Uberaba, a professora Edméia Mollo que

permaneceu at€1999;
- 1999, retornou ao cargo Marlene Lopes Sabino que nao pode permanecer;

- 2000, eleita pela comunidade escolar assume a direcdo a professora Marilangela de
Oliveira Silva e Melo e permanece por trés mandatos (2000 a 2003, 2004 a 2007,2007
a2011);

- 2012, assume a professora eleita Célia Fortunata Campos;

- 2013, retorna por indicacdo do Colegiado a professora Marilangela de Oliveira Silva

e Melo permanecendo até 2015;

- 2016, assume a diregdo Adriana Cristina Fernandes Vaz Lemos Armada que

permanece no seu segundo mandato (2016 a 2019, 2020 a2023).

E importante destacar que no periodo de 1983 a 1993, a escola passou por profundas
instabilidades administrativas que acabaram comprometendo a credibilidade e o respeito da

comunidade pela institui¢do. Varios fatores contribuiram para isso, entre eles, vale ressaltar:

- o encerramento do Projeto das Escolas Polivalentes e o consequente retorno ao

modelo tradicional de educagao;

- durante esse tempo, os diretores ou eram indicados e nomeados por politicos ou
assumiam interinamente por afastamento dos que estavam em exercicio. Quadro que

mudou com as elei¢gdes diretas para diretores escolares.

Tais fatores muito afetaram o processo de organizagao da escola. Tornou-se necessario
entdo, propor acdes firmes e concretas com o objetivo de resgatar a credibilidade e o respeito

da comunidade escolar e da sociedade. O que aconteceu com as seguintes transformagoes:
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- implementa¢do de normas disciplinares mais rigorosas com imposi¢do de limites

comportamentais adequados ao ambiente escolar;

- desenvolvimento de projetos educacionais que resultassem em aprendizagens

significativas e tornassem a escola mais prazerosa;
- énfase na gestdo democratica com um colegiado dinamico e atuante;

- maior incentivo ao esporte, devido a construcdo de duas quadras cobertas,

oportunizando atividades fisicas e esportivas com maior comodidade;

- estudo dos resultados das avaliagdes externas para combater os problemas de

aprendizagem diagnosticados;

- avaliacdo de desempenho de todos os funciondrios com o objetivo de propiciar
reflexdes sobre o trabalho pedagogico de todos e adequé-los as reais necessidades dos

estudantes;

- intensificacdo do trabalho com competéncias e habilidades necessarias ao ENEM e

vestibulares, ja que sdo do interesse dos nossos alunos;

- atividades voltadas para a melhoria das relagdes interpessoais: escola/aluno,

escola/pais, alunos/alunos e até pais/alunos.

Em meio a todas essas mudangas, tivemos muitas alteragdes no sistema de ensino que
também provocaram transformagdes na organizagdao da escola, do curriculo, do tempo e do

espago e, principalmente, do perfil do estudante. Foram elas:

-em 1991, a escola ofereceu o Curso Técnico de Seguranga do Trabalho, autorizado

pela portaria 282/91 de 07/03/1991, com oito anos de vigéncia (1991-1999);

- em 1993, foi autorizado o funcionamento do Ensino Médio pela portaria n® 234/93,

publicada no Minas Gerais de19/10/1993;

- com a resolucdo n® 9433/98 que instituiu o Projeto “A Caminho da Cidadania”,
implantando a estratégia pedagdgica de aceleracdo de estudos para o Ensino Médio,

durou até o ano de2001;

- considerando as determinagdes da Lei 9394/96, de 20 de dezembro del996, do
Parecer CNE/CEB n° 01/99, da Resolucao CNE/CEB n° 02/99, do Parecer CEE n°
1175/2000 e da Resolugao CEE n° 440/2000, a escola comecou a oferecer Curso



246

Normal em Nivel Médio Professor de Educagdo Infantil, destinado a proporcionar
habilitacdo profissional a alunos egressos do Ensino Fundamental, do Ensino Médio e

Pos-Médio;

- em 2009, a escola passou a oferecer o curso de “Aprofundamento de Estudos” que
oportunizava aos alunos revisarem e solidificarem os conhecimentos trabalhados

durante o Ensino Médio;

- de 2012 a 2014, foi implementado o REM (Reinventando o Ensino Médio). O projeto
objetivava tornar o Ensino Médio mais atrativo, considerando-o uma fase preparatoria
para o ambiente de trabalho e a empregabilidade. Por isso os alunos estudavam além
do curriculo do Ensino Médio, disciplinas como: Tecnologia da Informacgao,

Empreendedorismo e Gestdo e Comunicacao Aplicada;

- a partir de 2016, a Lei nimero 9394/96, de 20 de dezembro de 1996, LDBEN define
que o trabalho dos professores do noturno se volte para contetdos interdisciplinares
aplicados e monitorados por meio da disciplina (Diversidade, Inclusao e Mundo do
Trabalho). Esse projeto teve por finalidade promover a integragao do trabalho, da
ciéncia, da tecnologia e da cultura na perspectiva do trabalho como principio

educativo.

- Todas essas mudangas foram muito significativas para o contexto da época em que
ocorreram e a comunidade sempre esteve engajada, com isso, aos poucos, a escola foi
se tornando mais viva, pulsante e dindmica, retomando o respeito e a credibilidade da
sociedade. O que faz a escola ser reconhecida como referéncia de ensino na cidade,
causando grande orgulho em todos os profissionais e alunos que por aqui ja passaram

e os que ainda se encontram estudando na EEPCO.
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2. MARCO REFERENCIAL

Marco situacional

A Escola Estadual Professora Corina de Oliveira compreende o mundo atual como um
espaco em constantes transformac¢des humanas, politicas, sociais, cientificas, tecnoldgicas e
ambientais. Seu desafio sempre foi oportunizar aos alunos uma educagdo que englobe essas

transformagdes de forma dinamica e atualizada.

De acordo com a legislagdo vigente, estabelecemos as diretrizes bésicas e a linha de
atuacdo da equipe escolar, registradas em nossa proposta pedagdgica (PPP). Esse importante
documento formaliza um compromisso assumido por professores, especialistas, gestor,
funciondrios e Colegiado Escolar em torno de um mesmo projeto educacional, tendo em vista
o papel da escola no contexto em que se situa e dos valores éticos que devem nortear seus

programas.

Dessa forma, a escola desenvolve o seu trabalho fundamentado na educagdo como
elemento essencial para a formagdo integral do educando, por isso constitui-se como espaco
plural e democratico de construcdo e difusdo do conhecimento, da vivéncia afetiva e
sociocultural de todos os atores envolvidos. Os educadores sao os mediadores das habilidades
que o educando necessita desenvolver para a aquisi¢do de competéncias imprescindiveis a sua

formacao pessoal e profissional.

Como a escola atende alunos da Educacdo Basica - Ensino Fundamental, Ensino
Meédio, faz-se necessario, a cada ano, analisar os resultados de proficiéncia dos discentes, por
isso sdo realizados debates, discussdes e coleta de dados para diagnosticar os pontos fortes e
aqueles que ainda precisam de melhoria. Participam desses momentos de estudos, todos que

compodem a Comunidade Escolar.

E, nesse sentido, sdo pontos considerados fortes da Escola: avango no desempenho dos
alunos, porém ¢ necessario intensificar as intervengdes; os plantdes pedagdgicos que tornam
pais e responsaveis cientes do desenvolvimento dos alunos e grandes parceiros na realizacao
das intervencdes necessarias; Colegiado Escolar bem estruturado e atuante; planejamento de

projetos e atividades interdisciplinares, gestdo democratica e participativa; parceria com a
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comunidade; normas disciplinares que tornam o ambiente escolar mais harmonioso; corpo
docente em constante formacao profissional; parceria com as Universidades e institui¢des de

ensino locais; relagdes interpessoais pautadas pelo respeito mutuo.

Pontos de melhoria detectados: atrair o interesse dos adolescentes pelos estudos,
principalmente, quanto ao uso inadequado do aparelho celular em sala de aula; intenso
acompanhamento dos planejamentos dos professores; reunides de Modulo II por area para
maior foco no pedagogico; intervengdes mais rigidas quanto a infrequéncia escolar; elaboracao
de avaliagdes mais contextualizadas, de acordo com o planejamento bimestral, semestral e
anual; levantamento das dificuldades por turma; busca de estratégias em conjunto; utilizacao
de metodologias e recursos multimodais e tecnologias midiaticas; intensificar o trabalho com
leitura e producao de textos; avaliagdo processual e continua para a retomada de habilidades
nao consolidadas; atualizacdo constante sobre o ENEM, laboratorio de informatica com acesso
a internet e quantidade adequada de computadores para atender todos os alunos de uma mesma
turma no mesmo horario de aula; construcao de um laboratorio para as aulas praticas de ciéncias

, biologia e quimica.

Nesse sentido, os educadores, ao idealizarem os projetos, objetivam colocar em pratica
os conhecimentos trabalhados para que os alunos desenvolvam habilidades e competéncias que
permitam ir além do “aprender a conhecer”, mas possibilitem que aprendam a utilizar os
conhecimentos construidos a partir de novas experiéncias que os estimulem a “aprender a

fazer”, “aprender a ser” e a “aprender a conviver” bem no meio em que vivem.

Marco filosofico

A Escola Estadual “Professora Corina de Oliveira” busca construir uma sociedade
critica que conheca e reconheca os direitos e deveres humanos, condizentes com a justiga, a

ética, a democracia, a estética e a politica.

“Liberdade com responsabilidade’ ¢ o slogan que acompanha a escola desde a sua

fundagdo, tendo em vista o modelo de escola projetado na época.
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Por meio do trabalho desenvolvido em todas as disciplinas, a reflexdo sobre a filosofia
da escola procurard fazer aflorar em cada um a importancia do senso do dever e da

responsabilidade de todos no uso da liberdade para bem viver em sociedade.

Uma sociedade formada por sujeitos que busquem as verdades referentes a cada
aprendizado, respeito a dignidade do ser humano e compromisso com a promocao do bem de
todos, na tentativa de eliminar quaisquer manifestagdes de preconceito de origem, género, etnia,

cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao.

Desta forma, a equipe docente incentiva os alunos com a realizacdo de projetos
pedagdgicos e sociais que despertem o interesse pela construcdo de um futuro de melhores

expectativas com a participacdo consciente e efetiva no meio em que vivem.

Marco cooperativo

E desejo de toda a equipe institucional que o planejamento seja interdisciplinar, com
conteudos organizados de acordo com o interesse ¢ a necessidade dos alunos; metodologias
diferenciadas que despertem a curiosidade e o desejo pelo aprender; um processo de avaliagao
que seja positivo valorizando sempre o que o aluno aprendeu e ndo o que falta aprender; e a
disciplina, o respeito e a empatia reciproca sao de fundamental importancia para contribuir com

um clima organizacional, tornando o ambiente mais agradavel e acolhedor.

Acreditamos que uma relagao mais afetiva entre professor e aluno ¢ o ideal, pois o

processo de aprendizagem se da a partir da confianga, da credibilidade e do respeito mutuos.

Levando em consideragdo que a escola atende alunos com a idade para prestar
vestibular e ENEM, ¢ importante que o planejamento tenha atividades do tipo das que sdo
cobradas nesses exames para que os alunos ja se familiarizem com os enunciados e a
contextualizacdo. Nesse sentido, o aluno precisa ser incentivado, fazendo visitas as
Universidades, Faculdades, Centros de Estudos Avangados, para agucar o desejo de prosseguir

seus estudos.

Por isso também, professores e alunos devem participar de cursos, semindrios e
eventos cientificos promovidos pelas Universidades, apresentando praticas pedagdgicas

inovadoras e que comprovem a real aprendizagem dos alunos.
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Para tanto, ¢ imprescindivel que nas reunides pedagdgicas semanais haja espaco para
os professores socializarem conteudos, curiosidades e davidas especificas, trocar ideias com

seus pares, elaborar avaliagdes, discutir metodologias, etc.

O curriculo precisa atender a comunidade e os seus anseios, partindo sempre, “...da

leitura do mundo, para a leitura da palavra.” como ja dizia o saudoso Paulo Freire.

Nossos alunos e professores desenvolvem dentro da escola e extramuros projetos que
visam ampliar os horizontes da aprendizagem curricular, sdo alguns deles: Mostra de Saberes;
Mostra de Saberes Junior, Radio Corina; Feira de Ciéncias; Projeto “Curtas”— Protagonismo
Juvenil ; Semana Pedagogica; Escola Consciente e a Cultura Negra; Parlamento Jovem:;

Projetos Solidarios.

A orientacdo vocacional acontece com a Feira de Profissoes e testes realizados pelos
estagiarios do curso de Psicologia. Também, ¢ importante mencionar, o relacionamento com os
meios de comunicacgdo social, haja vista tudo o que acontece na escola ser transmitido pelos
jornais, radios, tv local e redes sociais, o que d4 muita visibilidade para a escola na sociedade e

resulta em reconhecimento e credibilidade.

Além disso, ¢ fundamental que a escola se organize melhor em seus tempos e espagos,
garantindo o desenvolvimento integral dos estudantes. Para alcangar esse objetivo, € necessario
trabalhar com a comunidade escolar, conscientizando-a de que as competéncias e habilidades
serdo os pilares que sustentardo a constru¢ao do conhecimento, a inter-relagdo entre as diversas
areas do saber, impactando positivamente na socializa¢do da aprendizagem construida como

intervengdo e transformagdo da sociedade.

O clima organizacional da escola reflete no processo de ensino como um todo, uma
vez que todos os setores desenvolvem suas fungdes com competéncia, presteza, agilidade,

dedicacdo, compromisso € muito respeito com o ensino que a institui¢ao oferece aos discentes.

A equipe gestora e pedagogica preza pela participacdo democratica de toda a
comunidade, por isso € transparente em suas agdes, mantém um canal de comunicagio aberto

com os pais, alunos e funcionarios, valorizando as sugestdes para a melhoria do ensino.
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3. DIAGNOSTICO

Eixo 1: Relacido da escola com a comunidade

Sujeitos da aprendizagem, contexto socioecondmico e territorios escolares

Para identificar e compreender a relacdo da escola com a comunidade, ¢ necessario ter
clareza dos principais fatores que caracterizam tanto a escola quanto os estudantes que sao
atendidos por ela. Conhecer os sujeitos com seus anseios, dificuldades e potencialidades
contribui para o estabelecimento da confianga e respeito entre os membros da escola,

fortalecendo o ensino.

Além disso, ¢ importante ter ciéncia da condigdao socioecondmica das familias, pois
este ¢ um dado que reflete no contexto de vulnerabilidade ou seguridade que influencia na

restricdo ou ampliagdo das oportunidades de vida para os estudantes.

indice Socioeconémico (ISE) da escola

O Indice Socioecondmico da escola ¢ calculado a partir dos questionarios das
avaliacoes do SIMAVE. A comunidade escolar acredita que o Indice Socioecondmico seja
mediano, pois os alunos, na maioria, residem com suas familias e sdo bem assistidos e

acompanhados pelas mesmas, o que reflete positivamente no processo ensino aprendizagem.

Territorio Escolar

Atualmente, residem no territorio em que a escola estd localizada um percentual

aproximado de 25% dos estudantes matriculados.
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Para compreender as oportunidades de acesso dos estudantes aos bens culturais e

sociais, ¢ importante levar em conta o que constitui o territério escolar:

» Uma Biblioteca, localizada no interior da escola, de facil acesso a comunidade e em

boas condi¢des de uso, frequentada semanalmente pelos alunos.

* Varios Espacos Publicos, como pragas com academias ao livre e parques para lazer

das criancas, quadras, ciclovia, com boas condi¢des de uso.

+ O tnico espaco publico para acesso a internet ¢ o Laboratorio de Informatica dentro
da escola, no entanto as condi¢des de uso sdo consideradas incompativeis por nimero

de alunos por turma e, portanto, ¢ pouco utilizado.

* Espacos publicos para acesso a atividades culturais: Pragas em que ocorrem shows,
apresentacdes musicais e teatrais, feiras gastrondmicas, de obras de arte e artesanato

regionais.

» Unidades Basicas de Saude (UBS), Corpo de Bombeiros, Base Comunitaria da
Policia Militar, AISP (Area Integrada de Seguranga Piblica) e 67° Batalhdo de Policia

Militar, com atendimento quando solicitado.

» Campus Universitarios que permitem o acesso dos alunos e professores a palestras,

cursos, feiras, oficinas e projetos educacionais.

Sujeitos da aprendizagem

Apos levantamento de informacgdes, por meio de questionario aplicado aos estudantes,

foi possivel constatar que 23% deles exercem atividades remuneradas.

Esses alunos, na maioria, se sentem valorizados em seus diferentes potenciais e ao
perceberem, diariamente, a preocupagdo da equipe pedagogica com a qualidade do ensino, por
meio do incentivo aos estudos e a participagdo em projetos educacionais, que a aprendizagens

se torna mais significativa para eles.

Ainda, salientaram que se sentem acolhidos pela escola nas seguintes situagdes:

quando suas opinides sdo acatadas, quando se ausentam e a escola demonstra preocupagao,
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quando obtém respostas dos professores para solucionar suas dificuldades e quando recebem

apoio da comunidade escolar nas atividades que desenvolvem.

Foi muito gratificante ver que nossos discentes se reconhecerem como protagonistas
das agdes educativas, por meio do didlogo, da construcdo coletiva da aprendizagem, da
visibilidade positiva da institui¢do em eventos extramuros e na relacdo de parceria com seus

professores, os maiores incentivadores que apoiam e prestigiam tudo o que realizam.

Grande parte considera a escola um local interessante (43%), ou muito interessante
(30%). Por outro lado, uma minoria considera a escola pouco interessante (18%) ou

desinteressante(8%).

Em relagdo as expectativas de futuro, aproximadamente 86% dos estudantes disseram
valer a pena estudar na EEPCO e, ainda, um percentual de 85% tem a certeza de que concluirdo
a Educacdo Basica, 90% acreditam que frequentardo uma institui¢do de ensino superior € 55%

anseiam ingressar no mercado de trabalho.

Portanto, nossos educandos sdo sujeitos de aprendizagem, conscientes do caminho que
devem percorrer para alcancar seus objetivos futuros. S3o muito criticos e seguros ao
expressarem o0s seus pontos de vista, as suas crencas, anseios e, principalmente, ao
reconhecerem a escola como parceira e incentivadora, responsavel por fazé-los capazes de

conquistar a sua projecao futura.

Relacoes interinstitucionais: familia, comunidade e sociedade

E por meio do entendimento da relagao dos sujeitos da comunidade escolar em seus

diferentes territorios que se compreende a realidade socio espacial da escola.

Além disso, e, partindo da perspectiva da intersetorialidade, pensar o territorio nos
permite identificar suas potencialidades e inclui-lo como espagos educativos, de modo que a

escola compartilhe o processo educacional com os demais grupos e institui¢des.
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Nesse processo, o significado e a singularidade de cada territorio e seu contexto nos
leva a compreensdo de que a comunidade tem papel fundamental na constru¢do dos saberes e

no fortalecimento dos curriculos e das instituigoes.

As redes locais sdo importantes para que a escola ndo fique sobrecarregada diante das
demandas que possam leva-la ao deslocamento de seus objetivos primordiais. Assim, ¢
indispensavel a criacdo de estratégias, mecanismos de intervengao e articulagdo junto a rede de

apoio local.

Nesse sentido, deve-se buscar a realizagao de um trabalho preventivo, coletivo e coeso
para o pleno desenvolvimento dos estudantes, € ndo meramente institucionalizando uma relagao

nos momentos de conflito.

Dentre as relagdes que devem ser estabelecidas pela gestdo escolar com atores
“externos” a escola, a familia dos estudantes € a instancia fundamental. A escola, nesse caso,
precisa estar sempre atenta para se aproximar das familias de forma positiva, fazendo dessa
relacdo uma parceria bem estruturada que refletird na constru¢do de um ambiente propicio a

uma educacao verdadeiramente de qualidade.

Participacao da Familia

E do conhecimento de todos que a participagao das familias na vida escolar afeta
diretamente a aprendizagem dos estudantes. Em nossa escola, percebemos uma presenga
significativa dos responsaveis na vida escolar de seus filhos, quando comparamos a outras

realidades de escolas publicas.

Podemos dizer que temos uma frequéncia didria de responsaveis, que procuram a
escola para resolver conflitos e esclarecimentos pertinentes ao desenvolvimento do processo

ensino-aprendizagem dos filhos.

Essa presenca tdo importante, também acontece mensalmente nas reunides coletivas

ou assembleias, em comemoragdes escolares e culminancia de projetos bimestrais.

Por outro lado, os estudantes percebem que suas familias deixam a desejar no

acompanhamento das atividades de seus estudos, 60% dos estudantes afirmam que a familia
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ndo acompanha a sua vida escolar, 20% acredita que acompanha parcialmente e 20%

confirmam que a familia acompanha totalmente as suas atividades escolares.

Ja os proprios responsaveis acreditam que a participacdo da familia em atividades
realizadas pela escola atinge 40 % de participagao total, 30 % participam parcialmente e 30 %

ndo participam.

Para a escola, as familias mais participativas no acompanhamento do desenvolvimento
dos filhos sdo aquelas cujos alunos nio apresentam problemas nem de aproveitamento € nem
de disciplina. Aquelas familias que verdadeiramente necessitam participar € contribuir para a
resolucdo de problemas que afetam a vida escolar de seus filhos, ndo demonstram interesse e

delegam a escola toda a responsabilidade em resolvé-los.

Participacio da Comunidade

A nossa comunidade escolar tem uma representacdo muito significativa quando os
alunos estao no Ensino Fundamental. No entanto, quando os alunos vao para o Ensino Médio,
os pais deixam de comparecer com tanta frequéncia, talvez porque acreditem que os filhos ja

sejam adultos.

A comunidade ¢ decisiva na aprendizagem do estudante. Quando ela ¢ atuante, faz a
diferenca no alcance dos objetivos de ensino-aprendizagem. Se todos os segmentos da
comunidade escolar (pais, alunos, professores e funcionarios) se comprometerem em realizar
um trabalho coletivo na tomada de decisdes dos assuntos pertinentes a escola, principalmente,
aqueles ligados a parte pedagogica, entdo a proficiéncia atingira as metas desejaveis e os alunos

obterdo maior sucesso em seus estudos.

Rede local de grupos e institui¢cdes sociais

A EEPCO mantém uma rede local de boas relagdes educacionais com varios grupos e

institui¢cdes sociais de nossa cidade. Entre eles, podemos citar:
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Na area da educacio:
¢ SRE — 39" Superintendéncia Regional de Ensino deUberaba.

e Secretaria Municipal de Educacido — CEMEIs, Casa do Educador, Biblioteca

Municipal; Escolas particulares, Municipais e Estaduais.

e Faculdades e Universidades - UFTM — Universidade Federal do Tridangulo Mineiro,
UNIUBE - Universidade de Uberaba , UNIPAC — Faculdade Presidente Antonio
Carlos, CESUBE — Centro de Ensino Superior de Uberaba

e Institutos — [FTM — Instituto Federal do Triangulo Mineiro, ICBC — Instituto dos
Cegos, CEOPE - Centro de Educacdo e Pesquisa em Educagdo Especial.

e Seguranca — PROERD - Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a

Violéncia, Guarda Municipal, Policia Militar Minas Gerais, Corpo de Bombeiros.

e Protecio e Acompanhamento — Conselho Tutelar, Juizado e Vara da Infancia e

Juventude.

e Sauide — Zoonoses, USBs — Unidades Bésicas de Saude, Estagiarios de Odontologia,

Psicologia e Nutri¢do, Hemominas, Hemocentro.
¢ Esporte — FUNEL — Fundacdo Municipal de Esporte e Lazer.

e Cultura — Teatro Vera Cruz, Fundacao da Cultura.

Dentro de cada campo de atuagdo, a escola mantém relagdes de parcerias com essas
instituicdes e grupos locais, participando de projetos, concursos, estagios, oficinas, palestras,
jogos, campeonatos, excursdes, campanhas, eventos e atividades culturais, feiras, mostras,

festivais, entre outros.

Acoes desenvolvidas nos ultimos trés anos:
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Algumas das agdes importantes desenvolvidas pela escola em parceria com as

instituicdes dessa rede local, nos ultimos anos foram:
¢ Semana de Profissoes e Semana Pedagogica
e Mostra de Saberes e Mostra de Saberes Jinior
¢ Radio Corina
e Cursos de Formagao Docente
e Simposio de Educagdo Inclusiva
¢ Cinema no Campus: a arte que inspira a profissdo docente
e Concursos: Hemocentro e Hemominas, entre outros
e Projeto de Valorizagdo da Cultura Negra — Escola Consciente e a Cultura Negra

¢ PROERD, cursos, palestras e oficinas.

Impacto das acoes da qualidade educacional:

Todos os trabalhos realizados com as parcerias das instituicdes e dos grupos locais
agregaram ricas e diversificadas experiéncias, ampliacdo de conhecimentos de mundo e
cientificos, apreciacdao e valores de diferentes culturas, aprendizado para a vida de todos os
envolvidos, principalmente, resultando na constru¢do de conhecimentos globais de nossos

alunos, o que os tornardo mais aptos e capacitados para seguir em frente.

Eixo 2: Direito a aprendizagem

Analise de desempenho, rendimento (fluxo) e frequéncia dos estudantes

As avaliagoes externas (PROEB) fornecem a equipe escolar informagdes fundamentais
para o estabelecimento e/ou priorizacdo de politicas e praticas que contribuam para a melhoria

da qualidade da educagdo publica e a promocgao da equidade.
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Dentre as contribui¢des para a melhoria do ensino, destacamos varias possibilidades
como: orientar a formulacdo de politicas voltadas para a qualidade da educagdo publica;
produzir informagdes sobre o desempenho escolar dos estudantes mineiros, mostrando as
habilidades desenvolvidas e as ndo conquistadas ainda; permitir as escolas analisar seu
desempenho, possibilitando o planejamento de agdes pedagdgicas que visem a melhoria tanto

do sujeito que participa do processo, quanto da unidade de ensino.

O rendimento escolar (fluxo), por sua vez, posiciona-se como o indicativo final do
processo de aprendizado do estudante ao término do ano letivo, fornecendo uma quantificagdo

objetiva do seu desempenho e da sua frequéncia.

Como resultados de rendimento escolar, compreende-se a aprovagdo, quando o
estudante alcanca os critérios minimos de frequéncia e nota para a conclusdo da etapa de ensino
em que estava matriculado; a reprovagdo, quando o estudante ndo alcanca o que dele era
esperado durante o periodo letivo; o abandono, que ¢ a auséncia de rendimento do estudante
que deixa de frequentar a escola antes do término do ano letivo, sem formalizar sua

transferéncia para outra instituigao.

E papel dos envolvidos no ensino acompanhar, ao longo do ano, o aprendizado dos
estudantes por meio dos instrumentos de avaliagdo, intervindo para garantir o desenvolvimento

das competéncias e habilidades necessarias a etapa cursada.
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Andlise da proficiéncia/desempenho nas avaliacdes externas do SIMAVE (PROEB
e¢/ouPROALFA)

Para analisar a proficiéncia de nossos alunos nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica, nas avaliacdes externas do SIMAVE, foram levados em conta os dados

apresentados nos graficos:
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Ao analisar os graficos, constatamos que a proficiéncia média de Matematica dos 9°
anos/E.F teve uma queda de 2013 (280,9%) para 2014 (278,5%), essa queda intensificou de
2014(278,5%) para 2016 (260,5%) e de 2016 para 2018, a proficiéncia se manteve.

Ainda nos 9° anos, mas na disciplina Lingua Portuguesa a proficiéncia de 2013
(279,2%) para 2014(281,2%) aumentou, a queda foi ainda mais consideravel de 2014(281,2%)
para 2016 (256,5%), ja de 2016(256,5%) para 2018(265,4%) houve um aumento da

proficiéncia.

Portanto, a Matematica dos 9° anos, mesmo mantendo os indices nos dois ultimos anos,
apresentou uma queda de 20,4% nos quatro anos analisados. Em Lingua Portuguesa, nos 9°
anos, a proficiéncia média oscilou entre aumento/queda e aumento, mantendo indicadores de

queda menores que em Matematica(15,8%).
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No Ensino Médio, os indices de proficiéncia da Matematica cairam de 2015 (279,2%)
para 2016 (276,2%), os indices aumentaram de 2016 (276,2%) para 2017 (280,4%) e, ainda que

seja pequeno o aumento ele continuou acontecendo de 2017(280,4%) para 2018 (281%).

Também no Ensino Médio, na disciplina de Lingua Portuguesa, houve uma queda de
2015 (286,7%) para 2016 (276,3%), seguido de um aumento desse percentual de 2016
(276,3%) para 2017 (278,6%) manteve a queda de 2017 (278,6%) para 2018 (277,6%).

Entdo a Matematica caiu no primeiro ano analisado, manteve o aumento nos demais
anos, finalizando com um percentual de 3,2% de aumento. Com a Lingua Portuguesa houve

oscilacdo entre queda e aumento, mas finalizou com queda da proficiéncia em 9,1%.

A queda da proficiéncia pode ter como causas provaveis, nos 9 ° anos, desinteresse dos
alunos, a faixa etaria (adolescéncia), comportamento imaturo, dificuldade de concentragdo, falta

de atengdo, pois dispersam com facilidade.

Nos 3° anos, os alunos apresentam-se mais focados ja que procuram se preparar para
o ENEM e vestibulares, conseguindo se concentrar com mais facilidade, o que demonstra, em

certo ponto, o aumento da proficiéncia.

Analise da participacdo nas avaliacdes externas do SIMAVE (PROEB e/ouPROALFA)



necessario tomar como base os dados apresentados nos

90%

80% -

70%

261

Para proceder a andlise da participacdo da nossa escola nas avaliagdes externas, €
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A partir dos numeros estatisticos registrados nos graficos, confirmamos que a

participagdo de alunos dos 3° anos aumentou em 6.3% de 2017 para 2018. Mesmo com

acréscimo na participagao desses alunos, os indices de proficiéncia de 2017 a 2018 em

Matematica cresceram menos de 1% (280,4% - 281,0%), enquanto em Lingua Portuguesa

cairam 1% (278,0% - 277,6%).

Como os alunos de 9° anos nao foram avaliados em 2017, temos apenas o registro da

participagdo de 80% em 2018. Os 9° anos mantiveram os indices de proficiéncia em Matematica

(260,5%) e aumentaram (8,9%) em Lingua Portuguesa, quando comparamos os resultados de

2016 ¢ 2018.

As possiveis causas da variacdo, manutengao e aumento da taxa de participagdo ao

longo do tempo, acreditamos, estejam ligadas ao incentivo, esclarecimento de duvidas e

conscientizacao do trabalho diario dos professores com os alunos.
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Analise da distribuicio de estudantes por padrio de desempenho nas avaliacées externas

do SIMAVE (PROEB e¢/ou PROALFA)

Para analisar a distribui¢do de estudantes por padrao de desempenho nas avaliagcdes

externas do SIMAVE, precisamos partir dos dados apresentados nos graficos a seguir:

Ano da Avaliagao

Ano da Avaliagao

20141
2013
20121

Resultados do 9° ano do Ensino Fundamental

Matematica

Lingua Portuguesa

Evolugéo da Distribuicdo de Estudantes por Padrédo de Desempenho
PROEB 2018 - Matematica - 9° ano EF

Padrées de Desempenho: Baixo Intermediario Recomendado [lll Avancado

Evolugao da Distribuicdo de Estudantes por Padrdo de Desempenho
PROEB 2018 - Lingua Portuguesa - 9° ano EF

Padrées de Desempenho: Baixo Intermediario Recomendado [l Avancado
;g:g: I 11,0%
AH | |
2014 [ \ G 5o
o o) e 0,
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Percentual de estudantes da Escola
Fonte: SIMAVE 2018 - SAE/SBISEE-MG

Resultados do 3° ano do Ensino Médio
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Lingua Portuguesa

Evolucdo da Distribuicdo de Estudantes por Padrédo de Desempenho
PROEB 2018 - Lingua Portuguesa - 3° ano EM

Padrées de Desempenho: Baixo Intermediario Recomendado Bl Avancado
8 2097
g M7 @ (2] sw]
T 2016 (27.4%] (39,1% ] [29,3%
I 20151 ° : 0 :
< 2% |
Bl (TP 2
2 20131 22,0% 32,2% | '
< 2012 [34,3%] 38,6% 24,1% (3.0%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Percentual de estudantes da Escola
Fonte: SIMAVE 2018 - SAE/SB/SEE-MG
O padrao de desempenho em todos os graficos mostra que houve aumento do

percentual de estudantes com nivel abaixo do recomendado, principalmente, em Matematica

nos 9° anos.

Apesar de apresentar um pequeno avanco, 45,5% dos alunos dos 3° anos ficaram

abaixo do recomendado em Matematica e 47,7% ficaram no nivel intermediario.

Nos 9° anos, tanto em Matematica, como em Lingua Portuguesa, de 2013 a2016 houve

aumento gradativo do percentual.
De 2016 a 2018, nas duas disciplinas houve queda desses indices.

No decorrer de quatro avaliagdes, no Nivel Intermedidrio, em Matematica houve a

diminuicdo do indice em 5% e em Lingua Portuguesa aumentou o indice em 8,3%.

Nos 3° anos, em Matematica de 2015 a 2017, a porcentagem do Nivel Intermediario
caiu; e, de 2017 a 2018 aumentou, mantendo em 5,8% o percentual da primeira (2015) para a

ultima (2017) avaliagao.

Em Lingua Portuguesa de 2015 a 2017 houve aumento no percentual do Nivel
Intermedidrio. De 2017 para 2018 houve uma queda desse percentual, mantendo da primeira a

ultima avaliacdo um aumento de apenas 0,40%.

A variag@o ou manuten¢do do percentual de estudantes nos padroes de desempenho
abaixo do recomendado influenciam a equidade da aprendizagem. Para a escola, ao analisarmos

que, aproximadamente metade dos alunos se mantém abaixo do recomendado, seja em
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Matematica ou em Lingua Portuguesa, a equidade na relacdo ensino-aprendizagem torna-se

comprometida.

Foram apontadas como possiveis causas da variagdo ou manutengao do percentual de
estudantes no Nivel Abaixo do Recomendado: o desinteresse dos alunos devido a faixa etaria ,
0 uso abusivo do celular em sala de aula, a falta de limites quanto a exploragdo e disseminacgao
das informagdes veiculadas nas redes sociais, a falta de acompanhamento da familia, além das
facilitagdes do sistema de ensino (recuperagdo paralela, recuperacdo bimestral, estudos

independentes e progressao parcial) que colaboram para que o aluno nao leve os estudos asério.

Com relagdo a média do municipio, da Superintendéncia Regional de Ensino e do
Estado, o percentual de estudantes da escola com Nivel Abaixo do Recomendado em Lingua
Portuguesa e Matematica, tanto nos 9° anos quanto nos 3° anos apresentaram percentuais mais

baixos que os niveis da SRE e do Municipio, na categoria Baixo Rendimento.

J& na categoria de alunos no Nivel Intermediario em Matematica, os 9° e os 3° anos da
nossa escola apresentaram percentuais acima dos percentuais da SRE e do Estado no ano de
2016. Em 2018, a Matematica tanto dos 9° quanto dos 3° anos manteve o percentual mais
elevado que a Superintendéncia e o Estado. Nesse mesmo ano, os percentuais do Nivel
Intermedidrio de Lingua Portuguesa da escola ficaram abaixo dos percentuais da

Superintendéncia e do Estado.

Para que a escola compartilhe e conheca boas praticas que possam impactar na
aprendizagem dos estudantes, ¢ necessario que se articule com as demais escolas da regido,
mantendo o apoio da Superintendéncia Regional de Ensino. Essa articulagdo pode ser feita por
meio de projetos e intervengdes pedagdgicas, procurando trabalhar as dificuldades identificadas

nas avaliagdes com vistas a melhoria da aprendizagem dosalunos.

Analise da consolidacao de habilidades e competéncias cognitivas

Analisando as habilidades e competéncias consolidadas por nossos estudantes,

observamos que os descritores com maiores percentuais de acerto foram:

Em Matematica:
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*9° ano/E.F: corresponder listas e/ou tabelas simples e graficos; corresponder

triangulos semelhantes entre si.

*3° ano/E.M: utilizar dados apresentados em tabelas ou graficos na resolucao de

problemas; identificar as questdes com aspectos mais visuais.

A maior facilidade dos alunos em resolver atividades com esses descritores relaciona-
se ao fato de essas questdes explorarem aspectos mais visuais, o que nao demanda tantos

calculos.

Em Lingua Portuguesa:

* 9° ano/E.F: interpretar o texto que articula linguagem verbal e ndo verbal; reconhecer
diferentes formas de abordar uma informacao ao comparar os textos que tratam do

mesmo tema.

* 3° ano/E.M: inferir o sentido de uma palavra ou expressao em um texto; identificar a

funcdo de textos de diferentes géneros.

O maior percentual de acerto quanto a essas habilidades e competéncias se justificam,
uma vez que a linguagem usada desde a alfabetizagdo traz uma sequéncia da construcdo do

conhecimento por meio dos descritores trabalhados durante a vida escolar do estudante.
Os descritores ainda ndo consolidados pelos alunos:
Em Matematica:

* 9° ano/E.F: utilizar sistema de equac¢des polinomiais de 1° grau com duas incognitas
na resolugdo de problemas; utilizar equagdo polinomial de 2° grau na resolugdo de

problemas.

* 3% ano/E.M: corresponder um polindmio fatorado por meio de polindmios de 1° grau

as suas raizes; corresponder uma fung¢ao trigonométrica a seu grafico.
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As dificuldades apresentadas pelos estudantes se referem a interpretacao , bem como

formulagdo das equagdes baseadas em situacdes problema.

Em Lingua Portuguesa:

*

9° ano/E.F: reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma
determinada palavra ou expressao; reconhecer posi¢des distintas entre duas ou mais
opinides relativas ao mesmo fato ou a0 mesmo tema; reconhecer o efeito de sentido

decorrente do uso de recursos estilisticos.

*

3° ano/E.M: reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de recursos

ortograficos e morfossintaticos; distinguir um fato de uma opinido em um texto.

Essas dificuldades se justificam pela falta de leitura e de conhecimento de mundo,

auséncia de vocabulario, aversdo a textos longos e facilidade de acesso a informacgdes prontas.

Frequéncia e rendimento

A nossa escola ndo apresenta problemas sérios quanto a frequéncia diaria dos alunos
e pelos dados analisados confirmamos isso, pois 97,89% do total de alunos ¢ frequente, sendo

a infrequéncia de 2,11%.

Essa analise tomou como parametro 75% da totalidade, ou seja, distribuiu os alunos

em maior ou igual a 75% (frequentes) e menor em 75% (infrequentes).

A infrequéncia ¢ notoriamente motivo de fracasso escolar, uma vez que o aluno
infrequente fica desmotivado a aprender e, quando presente, ndo consegue acompanhar as

explicagdes do professor.

Distorc¢ao Idade/série
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Analisando a evolugdo da distor¢do idade/série em nossa escola, observamos uma
queda dessa distor¢ao dos alunos do Ensino Fundamental - anos finais, assim como no Ensino
Médio ocorreu a mesma queda mantendo os indices em 32% quanto a distor¢do idade-série dos

alunos.

As acdes desenvolvidas pela escola para reduzir a taxa de distor¢ao idade/série sdo
trabalhos e avaliagdes orientados, de acordo com a necessidade dos alunos em situagdo de

inclusdo pedagdgica.

Ja as agOes para reduzir a taxa de reprovacao sao realizadas a partir da conscientizagao
dos pais sobre a importancia em acompanhar o rendimento escolar do filho, além das
recuperagdes bimestrais, das intervencdes pedagogicas individuais e/ou coletivas. O impacto
dessas agdes resultou na queda de reprovagdo até 2013. No entanto, voltando a aumentar nos

proximos anos.

A infrequéncia dos estudantes pode influenciar no abandono escolar. Percebemos que
a taxa de infrequéncia no Ensino Médio e no Magistério resultam em abandono, pois alunos
infrequentes tendem a abandonar os estudos. O que nao acontece no Ensino Fundamental, haja

vista ndo termos alunos infrequentes.

Diversidade e inclusido na aprendizagem

Como o Projeto Politico Pedagdgico ¢ um retrato da realidade escolar, as agdes
realizadas tem como objetivo respeitar a diversidade, procedendo a inclusdo de todos os alunos

matriculados, para garantirmos a qualidade do ensino ofertado.

Ao abordar a qualidade educacional ¢ preciso levar em consideracdo a implementacao
de uma educagdo que busque formar cidadaos conscientes do ambiente que os cerca e das

diferencas existentes entre os diversos sujeitos que compdem nossa sociedade.

Nessa perspectiva, ¢ fundamental planejar e desenvolver agdes para a promocao da

cidadania e dos direitos humanos, valorizando as relagdes étnico-raciais e a educagdo ambiental.

A educagdo, assim, tem como objetivo desenvolver competéncias e habilidade

necessarias a formac¢do de cidaddos conscientes e respeitosos.
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Uma formagdo que seja integral deve contemplar o respeito a si e aos outros, a
compreensdo da realidade constitutiva brasileira e das questdes étnico-raciais que a permeiam,
o desenvolvimento da empatia por meio do conhecimento, a atengdo e o cuidado com o meio

ambiente.

Portanto, agdes desses ambitos devem compor o curriculo escolar, promovendo o
desenvolvimento e o conhecimento aprofundado dos estudantes, o que s6 serd possivel com a

realizacdo de acoes efetivas na escola.

Atendimento Educacional Especializado (AEE)

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢ um servigo da educagdo especial
que ¢ voltado ao aluno com algum tipo de necessidade especial. Esse servico identifica, elabora,
e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, visando eliminar as barreiras para a plena

participagdo do aluno, considerando suas necessidades especificas.

Esse servico deve ser realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais
da propria escola ou em outra escola de ensino regular. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se das atividades realizadas na sala de aula
comum, porém, tais atividades ndo substituem a escolarizagdo. Esse atendimento complementa

e/ou suplementa a formacgao dos alunos com vistas a autonomia dentro e fora da escola.

Sendo assim, as abordagens que a escola utiliza com o estudante que apresenta
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, ¢
compreendé-los como sujeitos dotados de direitos e desejos, por isso a equipe docente sinaliza
a equipe pedagdgica os estudantes que apresentam esses quadros, assim como seus entraves €

dificuldades no processo ensino aprendizagem.

Posteriormente a escola solicita a presenga dos pais e/ou responsdveis expondo a
necessidade de uma avaliagdo multiprofissional (neurologista, psicopedagogo, terapeuta,
psicologo, entre outros) do aluno. Apds o parecer do médico, por meio do laudo, a equipe
escolar buscard meios de oferecer um processo de aprendizagem e avaliagdo de acordo com as

necessidades educacionais desses alunos.
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Para melhorar o tipo de atendimento, a escola tem solicitado apoio da equipe do
Servigo de Apoio a inclusdo (SAI) da Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) e da equipe
multidisciplinar das escolas especializadas do municipio, no entanto, at¢ 0 momento nao houve

demanda para solicitacao desse tipo de apoio.

As barreiras a aprendizagem dos estudantes do AEE na escola dependem de fatores
internos, como: pequenas adaptacoes fisicas nas salas de aula, adaptagdes na metodologia de

ensino, enfim todas as a¢des possiveis que a tem desenvolvido para reduzir essas barreiras.

A quantidade de alunos por sala dificulta o atendimento diferenciado e as adaptagdes
na metodologia de ensino para os alunos com necessidades educacionais especiais, pois
depende de espaco fisico para o atendimento na sala de recursos com uma equipe

multiprofissional (psicopedagogo, terapeuta, psic6logo).

A escola com o objetivo de reduzir essas barreiras, para casos de alunos com baixa
visdo amplia o material de estudos, e para os alunos com transtornos, procura dentro das
possibilidades atendé-los de forma diferenciada, organizando a sala de maneira que fiquem
proximos aos professores e sejam avaliados de acordo com suas possibilidades de compreensao

e aprendizagem.

A rede estadual de ensino de Minas Gerais conta com o Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI), um instrumento de extrema importancia para o acompanhamento do
desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacdo. O PDI ¢ atualizado anualmente.

Para manter esse plano como norte para suas acdes pedagdgicas, os atores responsaveis
pela formagao desses estudantes na escola, analisam o PDI e ¢ por meio dele que a equipe

docente consegue subsidios para planejar a¢des pedagdgicas.

Plano de Atendimento Educacional Especializado ¢ o planejamento das intervencgoes
pedagodgicas a serem desenvolvidas no turno contrdrio ao da escolarizacdo do aluno. A
elaboracdo desse plano deve envolver o professor de apoio, professores das disciplinas, equipe
pedagbgica, profissionais externos a escola que acompanham o desenvolvimento do aluno,
além dos familiares. E um documento importante para que a escola e a familia acompanhem a

trajetdria percorrida pelo aluno.
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Esse Plano consiste na descrigdo das caracteristicas do desenvolvimento do aluno e
proposta de atendimento: objetivos, plano de agdo/atividades, periodo de duragdo, resultados

esperados, resultados obtidos e observagdes complementares.

Desse modo, como nossa escola ndo apresenta aluno com deficiéncia matriculado,
ndo existe a necessidade de um Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE),

assim como também nao possui sala de recursos.

Se futuramente a escola receber matricula de estudantes com deficiéncia, transtorno
global de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, para uma boa qualidade do
atendimento educacional especializado, sera necessario que os professores regentes € o
professor do AEE (Sala de Recursos e/ou Professor de Apoio) trabalhem sinergicamente. Por
isso, esses profissionais t€ém que se articular para que o trabalho aconteca da melhor forma

possivel.

O professor regente tera que se relaciona com estes estudantes, procurando adaptar
dentro das suas possibilidades, as atividades para esses alunos, como também terd uma visao

diferenciada acerca do processo avaliativo.

Cidadania e direitos humanos

Os direitos humanos resultam de conquistas histéricas promovidas pelas lutas sociais
e politicas, na busca da convivéncia social harmdnica, com respeito as diferencas e com a

garantia da dignidade humana.

Contemporaneamente, sdo compreendidos como direitos universais, aqueles
indivisiveis, interdependentes e imprescritiveis, estabelecidos em diversos tratados
internacionais, presentes na Constitui¢cdo Federal, na legislacdo brasileira e no Plano Nacional

de Direitos Humanos.

Dessa forma, a escola oportuniza o desenvolvimento de praticas pedagodgicas que
promovem a dignidade humana e igualdade de direitos, desenvolvendo projetos, cujo

envolvimento torna os alunos protagonistas.
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O reconhecimento e a valorizagao das diferencas e diversidades podem contribuir para
a aprendizagem dos estudantes, uma vez que facilita o trabalho dos educadores abrindo portas
para um aprendizado maior e melhor, derrubando barreiras desnecessarias, promovendo a
interagdo de relacionamentos diversos e ricos, trilhando um caminho livre de barreiras. Nesse
sentido os estudantes terdo mais tempo para se concentrar no que ¢ importante, benéfico e

construtivo para suas vidas.

Ja as nog¢oes de cidadania sdo trabalhadas com a escolha ¢ definicdo dos alunos
representantes por sala, também na participagdo em conselhos de classe e reunides do colegiado,

bem como nos projetos e nas atividades escolares.

Essas acdes podem contribuir para a aprendizagem dos estudantes, desde que eles se
conscientizem de seus direitos e deveres, tornando-os cada vez mais livres, conscientes e

comprometidos com a sua aprendizagem e a transformagao da sociedade.

A escola também favorece o desenvolvimento de praticas pedagogicas que promovem
a no¢do de solidariedade, ética e respeito mutuo através dos projetos desenvolvidos: Radio
Corina, Curtas, Escola Consciente e a Cultura Negra. Esses projetos incentivam a busca pelo
autoconhecimento e pela auto responsabilidade, despertando o interesse em participar

coletivamente com os colegas.

No decorrer do processo ensino-aprendizagem, percebe-se o aumento do interesse dos
alunos pelas disciplinas, uma maior dedicagdo aos estudos e, ainda, a garantia ndo apenas de
experiéncias educacionais importantes, mas também o desenvolvimento na formacao de seres

humanos melhores para uma sociedade mais justa e igualitaria.

Educaciao das relacoes Etnico-Raciais

A escola deve promover um ambiente democratico, cujas diversidades étnico- raciais
sejam contempladas, desde a organizacdo do curriculo até agdes efetivas contra as praticas

racistas, preconceituosas e discriminatdrias.

Nesse sentido, a escola procura desenvolver contetidos relacionados a histéria e a

cultura africana e afro-brasileira, enfatizando as contribui¢des historicas e contemporaneas de
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personalidades negras para a formacdo politico-social de nosso pais. Tais atividades sdo
realizadas na semana da Consciéncia Negra e com o Projeto Curtas que abordou o tema dos

“130 anos de Abolicao” e, também, a Mostra de Saberes, cujo tema foi “Diversidade”.

Da mesma forma, para desenvolver contetidos relacionados a historia e a cultura
indigena sdo estudadas as contribui¢des histéricas dos nativos para a formagdo do povo
brasileiro, desde a descoberta do pais até os dias atuais. Durante as aulas de historia, o
professor trabalha a legalizagdo das terras indigenas, que consta na Constitui¢cdo Federal
del988.

Nas aulas de Sociologia, os professores também trabalham a formagdo da cultura
brasileira. As atividades desenvolvidas contribuem para a aprendizagem dos estudantes,
minimizando as desigualdades, estereodtipos racistas, oportunizando um espaco democratico de
produgdo e divulgacao de conhecimentos, visando uma sociedade justa em busca da eliminagao

de quaisquer tipos de discriminagdes.

Educac¢io Ambiental

A educagdo ambiental surgiu com o proposito de despertar a consciéncia da populagao
global sobre os problemas ambientais, consequentes das atividades humanas. Da mesma forma,
essa abordagem procura meios para ajudar a combaté- los, conservando as reservas naturais e

ndo poluindo o meio ambiente.

Por isso, a escola desenvolve atividades que permitem aos estudantes a tomada de
consciéncia de sua realidade global, das relacdes que os homens estabelecem entre si € com a

natureza, assim como o modo como elas repercutem na aprendizagem desses jovens.

Frente aos fatos que ocorrem no cotidiano, como as tragédias ambientais recentemente
divulgadas pela midia, provoca-se, na sala de aula, discussdes sobre o tema ambiental com
abordagem cientifica, neutra e interdisciplinar, visando & conscientizagdo ambiental e a
necessidade de intervir como agentes solucionadores de problemas e multiplicadores de agdes

que tem como finalidade do uso consciente do ambiente.

A educagdo ambiental também diz respeito ao reconhecimento dos saberes locais, que

sao identificados, reconhecidos e apropriados pela escola. Estabelecendo, assim, um didlogo
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com os saberes das familias e comunidades, promovendo a valorizagdo da cultura e do
conhecimento, a partir de um espago de aprendizagem com estratégias que auxiliem os

estudantes a construirem sentido para o aprender a partir de vivéncias e praticas concretas.

A escola tem em vista a aprendizagem como um processo produtivo, por isso fomenta
o empreendedorismo ambiental local por meio do Projeto Mostra de Saberes que focaliza

sustentabilidade.

Para potencializar ag¢des de preservacdo do meio ambiente e de desenvolvimento
sustentavel com a comunidade, a escola desenvolve agdes como o plantio de flores, criando
espacgos ornamentados com sucatas, ferro velho , cabagas, garrafas descartaveis e flores, para a

composicao de jardins nos patios da escola.

Essas atividades foram realizadas com alunos dos anos finais do Ensino Fundamental
no vespertino ¢ alunos do Ensino Médio no noturno. Os alunos se envolveram tanto que
acabaram por sensibilizar seus familiares sobre a importancia da preservacgdo e o cuidado com

a natureza.

Outras atividades trabalhadas com estudantes do noturno, favoraveis ao meio ambiente
foram: a produgdo de sabao, a partir da reutilizacdo de 6leo de cozinha; e a reciclagem de vidros

e plésticos na criagdo artesanal de objetos de decoracdo de interiores.

Eixo 3: Gestao democratica e participativa

Impacto da violéncia nas expectativas de aprendizagem

Qualquer forma de violéncia que ocorra no ambito de uma escola gera consequéncias
negativas que refletem no processo de aprendizagem dos estudantes.

Assim, no intuito de zelar pela garantia da dignidade da pessoa humana e do respeito
aos direitos de todos, a escola deve atuar ativamente na prevencao e combate as violéncias no

ambito de sua circunscrigao.
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Por isso, € necessario que gestores, docentes e demais profissionais da escola saibam
discernir a diferenga entre violéncia e indisciplina, atuando de forma assertiva na resolucao de

problemas que possam causar violéncia.

Condutas cotidianas de pouca gravidade podem ser trabalhadas com intervencdes
pedagogicas especificas, atitudes dessa natureza se enquadram como indisciplina e podem ser

evitadas ou minimizadas com uma boa gestao da sala de aula, por exemplo.

As violéncias, por outro lado, geralmente dizem respeito a situagdes mais complexas,
que demandam maior articulagdo com a rede de protegdo, tais como as Unidades Basicas de
Satude, Centros Especializados em Assisténcia Social — CREAS, PROERD - Programa
Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia, Guarda Municipal, Policia Militar Minas

Gerais, Corpo de Bombeiros, Conselho Tutelar, Juizado e Vara da Infancia e Juventude.

Em todas as situagdes de conflito, € importante que os funcionarios da escola procurem
o didlogo, a escuta que fazem parte de uma comunicagdo ndo violenta, buscando sempre a
resolucdo dos problemas. Além dessa intervencdo adequada, a atuagdo preventiva ¢

fundamental para a manutencao de um ambiente escolar saudavel.

Indisciplina

O primeiro passo para se discutir violéncia na escola ¢ diferencid-la do conceito de
indisciplina. A violéncia pode ser verbal ou fisica, tanto com colegas, professores e/ou

funcionarios. Também ¢ uma forma de violéncia depredar ou estragar o patrimonio publico.

Ja indisciplina ¢ quando o (a) aluno (a) atrapalha o bom andamento das aulas, perturba
a explicacdo do professor, atrapalha os colegas e a si proprio com brincadeiras, piadinhas,
atitudes de falta de respeito e/ou desapropriadas para o momento, a situagdo. Enfim, descumprir

regras de boa convivéncia dentro do ambiente escolar ¢ indisciplina.

Em nossa escola, alguns alunos se mostram mais rebeldes, desrespeitosos com os
colegas e professores, perturbam com atitudes e brincadeiras de mau gosto, ndo cumprem com
0s compromissos € horarios, na maioria sao desatentos, porque conversam muito, atrapalhando

o bom andamento das aulas e prejudicando as explicacdes dos professores.
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Essas situagdes de indisciplina, a escola procura trabalha-las pedagogicamente por

meio de conversa franca, conscientizagdo, textos, reflexdes, palestras, entre outros.

Violéncia

Com base na diferenga conceitual entre indisciplina e violéncia, foi possivel
compreender que quase ndo acontece formas de violéncia no nosso ambiente escolar. Sao
rarissimos os casos na escola de brigas, palavrdes, mas respostas, gritos, quebrar janelas, portas,

carteiras e banheiros, estragar as dependéncias e mobiliarios da escola.

Porém, quando identificada situacdo de violéncia que permeia o ambiente escolar, faz-
se necessaria a reflexdo e o desenvolvimento de agdes visando a protecdo e seguranga dos
envolvidos. Sendo assim, a escola procura trabalhar pedagogicamente tais situacdes de
violéncia entre os alunos, da seguinte forma: os pais sdo convocados pela diregdo, as partes
envolvidas sdo ouvidas e tomadas as atitudes necessarias. Em sala de aula, sdo trabalhados

textos, reflexdes e intervencdes educativas a respeito da violéncia.

A escola acolhe os estudantes que necessitam de orientacdo e ajuda referentes a
problemas relacionados aos varios tipos de violéncia. A gestdo convida o aluno para uma
conversa, logo em seguida convoca os pais ou responsaveis e, dependendo da gravidade da

situagdo, encaminha para o Conselho Tutelar.

Dessa forma, percebemos a interferéncia das situacdes de violéncia interna , rarissimas
vezes em que acontece, refletidas na aprendizagem dos estudantes, com a observagdo da
mudancga de comportamento, tragos de agressividade, conflito nas relagdes com os colegas,

professores ou funcionarios.

Ja& o impacto das violéncias externas no ambiente escolar afeta a aprendizagem dos
estudantes e sdo percebidas, em muitas situagdes, inclusive desestruturando o emocional do

aluno, interferindo no seu aprendizado.

A educacgdo ¢ um processo de construgao coletiva, continua e permanente de formacao

do ser humano, que se d4 na relacao entre os individuos e entre estes e a natureza.
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A escola ¢, portanto, um local privilegiado dessa formacao, porque trabalha com o
conhecimento, com valores, atitudes ¢ a formagdo de habitos saudaveis. Por isso, a escola

desenvolve acdes que objetivam a prevencao da violéncia e a promogao de uma cultura de paz.

Frequentemente, a escola procura trabalhar com as familias, a comunidade escolar e

local, em reunides e projetos, promovendo a¢des para a formagao do nosso aluno cidadao.

Relacoes étnico-raciais

A escola ndo identifica praticas discriminatdrias, racistas ou de preconceito étnico-
cultural no ambiente escolar, bem como, também, ndo identifica praticas de racismo

institucional e/ou discriminag¢ao racial institucionalizada.

Apesar de ndo existir esse tipo de pratica no ambiente escolar, a escola como um todo
desenvolve durante o ano letivo um projeto de valorizacdo da cultura negra, contextualizado

em conteudos trabalhados e apresentado na Semana da Consciéncia Negra.

A Comunidade Escolar percebe quando o aluno sofre a interferéncia de praticas
discriminatorias, racistas ou preconceituosas na aprendizagem, por meio da observagdo e do
relato de situacdes externas & escola que repercutem no baixo rendimento, timidez, baixa

estima, isolamento e depressao do aluno.

Direitos humanos

Apo6s a identificagdo de situagdes de discriminagdo, elas sdo trabalhadas
pedagogicamente em sala de aula. Se identificadas essas situagdes dentro da escola, os
responsaveis sdo informados e comparecerem, quando se estabelece o didlogo entre as partes

envolvidas, isto €, os agentes que sofrem e os que provocam os conflitos.

A interferéncia de praticas discriminatdrias na aprendizagem dos estudantes ¢
percebida quando os alunos se mostram apaticos, mudam o comportamento, ora se mostram

agressivos, ora se isolam totalmente. Por consequéncia, sdo descompromissados com o0s
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estudos, ndo cumprem tarefas e trabalhos, as notas sdo baixas, sdo infrequentes e até chegam a

abandonar a escola.

Ambiente participativo

A gestdao democratica ¢ construida diariamente nas atividades escolares, desde as

propostas em sala, até as decisdes sobre os investimentos a serem realizados na instituigao.

Nesse sentido, sdo diversos os espacos institucionalizados que contribuem para a
construgdo de um ambiente participativo e, em todos eles, ha o incentivo ao protagonismo

estudantil pela gestdo escolar.

Entendendo a participacao politica como parte da formagao integral dos estudantes, a
escola deve proporcionar a esses discentes um ambiente aberto ao dialogo, a convivéncia
democrética e sensivel as suas reivindicagdes, corroborando para a permanéncia das criangas e

jovens na escola.

Sado espacos de participagdo e gestdo democratica na EEPCO: Colegiado Escolar,
Conselhos de Classe, Conselho de Representantes de Turma, Coletivos Juvenis, Assembleia

Escolar.

Para isso sdo utilizados profissionais e instrumentos que mediam a comunicagao dos
estudantes com os professores e especialistas, além de comunicar por escrito os responsaveis e

divulgar as informagdes em murais no interior da escola e nas redes sociais.

A escola procurou conhecer melhor seus estudantes no ultimo ano através de rodas de

conversa, de atividades que tratam da realidade dos estudantes.

Através de formulario aplicado aos estudantes, eles avaliaram a escola, positivamente

em relagdo ao respeito por eles, sem discrimina-los.

Consideracao a opinido dos estudantes, o conhecimento dos problemas pessoais e
familiares, a convivéncia com os colegas e com a direcdo da escola, e demais profissionais, €

imprescindivel para que ndo haja situagdes de desrespeito e discriminag¢do no ambiente escolar.
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Por isso o estreitamento da relagdo da escola com a comunidade ¢ fundamental, seja
no trabalho com a abordagem de temas relacionados aos direitos humanos e a violéncia, assim

como temas de interesse da juventude.

A escola reconhece e valoriza a identidade étnico-racial dos estudantes, assim como
incentiva a participacdo deles, de suas familias e da comunidade na realizagdo de eventos

pedagdgicos, esportivos e culturais.

E também uma grande preocupacido, a divulgacdo das atividades, a¢des e decisdes
sobre o cotidiano da escola. Isso acontece por meio do didlogo com os estudantes, consulta

sobre temas que sao de seu interesse.

O respeito que a escola tem por seus estudantes, manifesta-se também na
acessibilidade para estudantes com deficiéncias e no envolvimento dos estudantes na

construcao das normas de convivéncia.

Quanto aos funcionarios, a escola se comunica e repassa informagdes por meio de
quadro de aviso (mural) na sala dos professores € na secretaria ou por meio do e-mail
institucional e através dos aplicativos de redes sociais (whatsapp, facebook e instagram etc.),

além da presenga nas reunides.

Além disso, a escola divulga as decisdes coletivas a comunidade escolar por meio de
mural, redes sociais, comunicados por escrito. Nas reunides de Conselho de Classe sdo
discutidos os resultados das avaliagdes internas, o planejamento dos curriculos, o processo de

intervengdo pedagogica.

Ja nas Assembleias Escolares, os pontos de discussdo sao Calendario Escolar, processo
de Elei¢ao do Diretor Escolar, situagdes de conflito na escola, Prestacdo de Contas da Gestao

Pedagogica e Administrativa.

Eixo 4: Fortalecimento do trabalho coletivo

Participacao e formacao dos professores formaciao dos professores
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O objetivo do Indicador de Adequacao da Formacgao Docente ¢ avaliar a adequagdo da
formagao inicial dos docentes das escolas de educagdo bésica brasileira que, segundo a norma
legal, prevé a necessidade de licenciatura na area para atuar nos componentes curriculares
obrigatorios estipulados pelo curriculo da Base Nacional Comum referente as etapas do Ensino
Fundamental (anos iniciais e finais) e Médio. O MEC/INEP organiza as possiveis situacdes em

cinco grupos de perfis de regéncia:

1. Docentes com formacao superior de licenciatura na mesma disciplina que lecionam,
ou bacharelado na mesma disciplina com curso de complementagdo pedagogica

concluido.

2. Docentes com formagao superior de bacharelado na disciplina correspondente, mas

sem licenciatura ou complementac¢ao pedagogica.

3. Docentes com licenciatura em darea diferente daquela que leciona, ou com
bacharelado nas disciplinas da base curricular comum e complementacao pedagogica

concluida em area diferente daquela que leciona.
4. Docentes com outra formagao superior ndo considerada nas categorias anteriores.

5. Docentes que nao possuem curso superior completo.

A andlise descritiva da escola sobre seu Indicador da Adequacdo Docente ¢ que a
maioria dos professores da escola, cerca de 75%, possui formagao superior na area requisitada,
na modalidade de licenciatura, ou possui formacao superior na area requisitada, na modalidade

bacharelado, mas com curso de complementacdo pedagogica.

O padrao descrito acima repercute na aprendizagem dos estudantes da escola, pois
acreditamos que a formagdo inicial adequada e continua do professor contribui

significativamente para melhorar a qualidade da educacao.

No entanto, somente a formagdo do professor ndo ¢ o suficiente para a melhoria do
ensino, € necessario o desenvolvimento de politicas publicas que visem melhorar todo o sistema
educacional, desde capacitacdo dos servidores, investimento em recursos didaticos de qualidade

e em infraestrutura, enfim, tudo que contribui para melhorar o interesse ¢ o desempenho do
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aluno na escola. Além disso, é necessario o envolvimento da familia e da comunidade no

processo de aprendizagem escolar.

O percentual aproximado dos docentes da escola que, além da formacao inicial,

possuem pos-graduagdo na area em que lecionam é:
* Especializacdo em curso:10%
* Especializacao concluida:80%
* Mestrado em curso: 1%
* Mestrado concluido:4%
* Doutorado em curso:0%
* Doutorado concluido:0%
* Outro(s):0%

* Nenhum: 5%

A percepgao dos professores da escola acerca de sua propria formagao ¢:

* 10%, aproximadamente, j& se consideram formados e preparados o suficiente e ndo

buscam outros aperfeigoamentos;

* 80%, aproximadamente, ja se consideram formados e preparados o suficiente, mas

buscam continuamente o aperfeicoamento;

* 10%, aproximadamente, ndo se consideram formados e preparados o suficiente e

buscam aperfeigoamento;

* 0%, aproximadamente, ndo se consideram formados e preparados o suficiente e ndo

buscam aperfeigoamento.

Os professores da escola buscam complementar sua formagdo através de Formagao
continuada em servigo, por meio dos profissionais da escola e formagdo continuada oferecida

por outras institui¢des.
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A escola apoia a iniciativa propria de formacdo dos professores, disponibilizando
ambientes acolhedores, incentivando um clima agradéavel e flexivel, pois cada professor tem

seu proprio ritmo, preferéncias e facilidades.

Também procuramos conversar individualmente com cada docente a fim de trocarmos
informagdes e identificarmos outras alternativas que fortalecam a sua formacdo e atuagao

profissional.

Os temas que ja foram ou estdo sendo desenvolvidos nessas atividades formativas sdo:
metodologias ativas; BNCC - Base Nacional Comum Curricular ¢ CRMG - Curriculo
Referéncia de Minas Gerais; mediacao de conflitos/indisciplina dos alunos; apropriagdo e
analise dos resultados das avaliagdes educacionais; divulgagao de cursos , palestras, congressos,
seminarios aos docentes; formagdes especificas por areas de conhecimento ou componentes
curriculares; ensino por habilidades e competéncias; planejamento de aula; transi¢cao de etapas
(anos iniciais - anos finais, anos finais - ensino médio); centralidade do estudante no processo

de ensino- aprendizagem; itinerdrios avaliativos.

A definicdo desses temas acontece a partir das necessidades da escola, dos nossos
resultados nas avaliagdes externas, interesse dos professores, dificuldades dos alunos e
solicitacdes da SEE. No presente ano, temos destinado muito tempo a atender as solicitagdes

da SEE, em decorréncia das mudangas estabelecidas pela BNCC e CRMG.

Em relagdo as atividades formativas, elas contribuem para o planejamento das aulas
dos professores. O educador estara sempre descobrindo algo novo sobre a sua area de atuacao,
repensando suas iniciativas pedagogicas e aprimorando suas técnicas de ensino, o que muito
contribui para a construgao de sua identidade profissional. Isso ¢ crucial para que o profissional

se sinta util, valorizado e, naturalmente, seja mais produtivo.

Dentre as demandas de formacao no dmbito da pratica docente, a tematica do Curriculo
¢ central, pois diz respeito aquilo que essencialmente o professor precisa desenvolver em seu

fazer cotidiano — o curriculo € norteador da pratica pedagogica.

A implementacdo do Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) demanda aos
profissionais da educacgdo, especialmente aos docentes, conhecer e se apropriar do documento,
dos conceitos e terminologias nele presentes para que o trabalho em sala de aula realmente se

alinhe aos direitos de aprendizagem previstos em sua organizacao.



282

Dessa forma, sera possivel atingir os objetivos de aprendizagem propostos no CRMG

para cada bimestre do ano de escolaridade, ou ainda para uma determinada aula.

Além disso, sdo atividades formativas extraclasse, disponibilizadas por meio do site

oficial do curriculo, das web-conferéncias e outros cursos e informagdes veiculados na internet.

Participacio dos professores

As reunides de atividades extraclasse, de carater coletivo, também chamadas de
reunides de Modulo II, sdo de cumprimento obrigatorio pelos professores e devem ser
preparadas pela Dire¢ao Escolar, em conjunto com os Especialistas em Educagdo Basica, para
o desenvolvimento de temas pedagdgicos, administrativos ou institucionais, de forma a atender

as diretrizes do Projeto Politico Pedagdgico.

A direcdo da escola busca criar condi¢des para o fortalecimento do trabalho coletivo,
incentivando a troca de experiéncias/estratégias pedagdgicas e atividades inovadoras entre os
professores, disponibilizando um ambiente acolhedor, democratico e flexivel, pois cada
professor tem seu proprio ritmo, preferéncias e facilidades. Tudo isso acontece nas reunides de

modulos, atividades extraclasse, dias escolares e projetos que a escola desenvolve.

Nas reunides extraclasse (Mddulo II), a escola discute, analisa e busca solugdes: para
os problemas de aprendizagem e rendimento escolar; os critérios e procedimentos de avaliagao
dos alunos; acompanhamento das acdes do Projeto Politico Pedagogico; problemas
disciplinares e de relacionamentos interpessoais; compartilhamento de experiéncias bem-
sucedidas relativas ao curriculo; analise de indicadores de desempenho da escola; fatores
intervenientes, intra e extraescolares nas avaliagdes externas; aprendizagem dos estudantes;

itinerarios avaliativos.

Portanto, a docéncia requer formagao continua, devido a complexidade do papel do
educador, que exige além de responsabilidade, o desenvolvimento de conexdes entre a acao

educacional e as diretrizes pedagogicas. Assim sendo, a presenca do professor na sala de aula
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¢ fundamental, na medida em que o contato entre o professor e aluno ¢ fundamental no sucesso

do processo de ensino, pois incentiva o aluno a se expressar e dialogar.

Por outro lado, o absenteismo se define como a auséncia do professor no trabalho seja
por falta ou atraso, podendo ser parcial ou completa. Os motivos sdo diversos, como a violéncia
nas escolas, precarizac¢do da atividade docente, carga horaria de trabalho excessiva, problemas

de saude, entre outros.

Apos realizar o levantamento de frequéncia dos professores, concluimos que nao
temos grandes problemas com infrequéncia dos docentes. No entanto, a aprendizagem dos
estudantes pode ficar comprometida, quando os professores sao substituidos por profissionais

sem experiéncia, comprometimento ou dominio de contetido e/ou turma.

As causas mais comuns para a infrequéncia dos professores na escola sao por motivo

de licenga para tratamento de satde.

A escola se articula para trabalhar, intervindo de forma positiva no auxilio ao professor
em absenteismo, conscientizando-o das perdas geradas para a qualidade educacional da escola
como um todo, por isso sdo muito valorizados o compromisso € a participagdo desses

profissionais em todos os momentos de trabalho.

Quando acontece a auséncia do professor, a escola utiliza outros espagos para

atividades com as turmas que ficam sem aula.

Jovem de Futuro

O programa Jovem de Futuro foi estruturado com base na premissa de que uma gestao
de qualidade, eficiente, participativa e orientada para resultados, com equidade, pode
proporcionar impacto significativo no aprendizado dos estudantes.

O programa estimula as trocas de experiéncias entre os representantes da comunidade
escolar (gestor, vice-diretor, especialista, professor, representante do colegiado e inspetor
escolar) e, a parte mais interessada, o representante dos estudantes, de forma a contribuir para
o fortalecimento dos conhecimentos produzidos no ambito académico.

A cada inicio de ciclo, o programa Jovem de Futuro estabelece metas especificas de

aprendizagem e, com base nelas, a Escola elabora um Plano de Ac¢do. Em seguida, coloca o
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plano em pratica, monitorando e avaliando as a¢des realizadas. Esse processo de monitoramento
permite identificar as a¢des que gerardo resultados, compartilhando-as e, a0 mesmo tempo,
corrigindo rotas, alterando o que nao teve o retorno esperado.

A ferramenta bésica de gestao escolar ¢ o Sistema Gestdo de Projetos (SGP), sistema
de apoio no planejamento, na execuc¢dao e no acompanhamento das atividades previstas pelo
Jovem de Futuro, bem como na analise de estatisticas educacionais e a producao de informagdes

sistematizadas para tomada de decisao.

REANP — Regime Especial De Atividades Nao Presenciais

O Regime Especial de Atividades Nao Presenciais (REANP), estabelecido pela
Resolugdao n°® 4.310 de 17 de abril de 2020 e regulamentado pelo Memorando Circular n°
34/2020/SEE/SG, foi implementado durante o periodo de suspensdo das atividades escolares
presenciais, determinado pela Deliberagao do Comité Gestor Extraordinario COVID-19 n° 18,
de 22 de marco de 2020 e constitui-se de procedimentos especificos, meios e formas de
organizacgao das atividades escolares obrigatorias destinadas ao cumprimento das horas letivas
legalmente estabelecidas, visando a garantia das aprendizagens dos estudantes e ao
cumprimento das Propostas Pedagogicas, nos Niveis e Modalidades de Ensinos ofertados pelas
Escolas Estaduais de Minas Gerais.

Para tanto, foram elaborados Planos de Estudos Tutorados (PET) organizados de
acordo com o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG), com o Plano de Curso da unidade
de ensino e com a carga horaria prevista nas matrizes curriculares dos diferentes niveis e
modalidades de ensino.

O PET consiste em um instrumento de aprendizagem que visa permitir ao estudante,
de forma ndo presencial, resolver questdes e atividades escolares programadas, de forma
autoinstrucional; buscar informagdes sobre os conhecimentos desenvolvidos nos diversos
componentes curriculares, de forma tutorada; e, possibilitar ainda, o registro e o computo da
carga horaria semanal de atividade escolar vivida pelo estudante, em cada componente
curricular.

A escolha pelo recurso mais adequado foi definida pelo Gestor Escolar e sua equipe
pedagbgica, a partir das necessidades e condi¢des de acesso do estudante, respeitadas as
orientagdes recebidas da Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais (SEE/MGQG) para a

execugao do Regime Especial de Atividades Nao-Presenciais (REANP).
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No REANP, a nossa escola utilizou-se, preferencialmente, dos diferentes recursos
oferecidos pelas Tecnologias da Informa¢ao e Comunica¢do (TIC) e, em casos excepcionais,
providenciou a impressao do PET, assegurando que fosse disponibilizado aos estudantes que
justificaram nao terem o devido acesso a internet para realizarem seus estudos.

Assim, a escola definiu a melhor forma de garantir que o material fosse disponibilizado
para todos os estudantes, conforme art. 12 da Resolucdo SEE N° 4.310 de 17 de abril de 2020.
Para tanto, sera utilizado recurso da Caixa Escolar de manutencdo e custeio, caso seja
necessario, para a disponibilizacdo do PET impresso e sua distribuicao devera ser controlada
internamente, conforme modelo disponivel no ANEXO VI - CONTROLE INTERNO DE
DISTRIBUICAO DO PLANO DE ESTUDO TUTORADO (PET), da Resolugdo SEE N°4.310
de 17 de abril de 2020, pelo Gestor Escolar.

REANP - Regime Especial de Atividades Nao-Presenciais

ATIVIDADE 1: OBIJETIVO: ACOMPANHAMENTO: INICIO:
Estudo das resolugoes, | Tomar ciéncia e | Didlogo constante para | 13/05/2020
memorandos e | compreender as | organizagdo das atividades do
planejamento de atividades, | resolugdes e | REANP e também para tirar

por meio de | memorandos referentes | dividas acerca do regime do
Webconferéncias entre | ao REANP. Teletrabalho, que forem surgindo

equipe  pedagogica e durante o processo.

administrativa.

ATIVIDADE 2: OBJETIVO: ACOMPANHAMENTO: INICIO:

Esclarecimentos sobre o Plano | Divulgar e orientar a | Monitorar o cumprimento das | 13/05/2020
de Estudos Tutorados (PET) e | equipe escolar quanto as | atividades estabelecidas pelas
solicitagdo ao Corpo Docente, | estratégias para | resolucdes do REANP.

das atividades escolares que | realizagdo do PET.
deverdo ser apresentadas aos
especialistas, em conformidade

com os documentos orientadores.

ATIVIDADE 3: OBJETIVO: ACOMPANHAMENTO: INICIO:
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Levantamento de formas de
comunica¢do com os estudantes
e responsdaveis, por turma, por
meio de planilha, conforme
Anexo VI da resolu¢io SEE
n4310 de 17 de abril de 2020.

Conferir contatos
telefonicos e e-mails
para comunicagdo e
repasse de informagdes

sobre o teletrabalho.

Atualizar, constantemente, a
planilha de contatos, redes
sociais, telefones e aplicativos

de mensagens e e-mails.

13/05/2020
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ATIVIDADE 4: OBJETIVO: ACOMPANHAMENTO: INICIO:
Levantamento e listagem | Imprimir os PETs, e | Assessorar 0s professores | 18/05/2020
dos alunos que ndo | assegurar sua distribui¢do ¢ | representantes de cada turma,
apresentaram entrega aos estudantes que | quando comunicam falta de
possibilidade de acesso | ndo possuem nenhuma | condigdes do aluno no acesso ao
as ferramentas digitais | possibilidade de utilizagdo | PET, providenciando o material
para  realizagcdo  dos | de meio virtual. impresso e fazendo-o chegar ao
estudos. aluno com urgéncia.
ATIVIDADE 5: OBJETIVO: ACOMPANHAMENTO: INICIO:
Criagdo de grupos nas | Estabelecer a comunicacdo com | Verificar se todos os | 18/05/2020
redes sociais, whatsapp e | os estudantes para resolucdo de | destinatarios receberam as
plataformas (Google | duvidas referentes as atividades | instru¢des e participaram dos
Meet, Classroom e | do PET, ministrar aulas, fazer as | momentos de ensino-
Forms) para cada turma. | corregdes e repassar informagdes | aprendizagem.

relevantes.
ATIVIDADE 6: OBJETIVO: ACOMPANHAMENTO: INICIO:
Divulgagdo do acesso ao PET | Oportunizar o acesso | Acompanhar, nos grupos, os | 18/05/2020
pelo meio virtuale envio aos | as atividades do PET, | alunos com dificuldades de
estudantes dos log-ins (ID do | orientando e | realizar os acessos, oferecendo
Estudante) e senha (data de | acolhendo cada aluno. | suporte até que concluam o
nascimento) para acesso ao acesso.
aplicativo Conexdo Escola.
ATIVIDADE 7: OBJETIVO: ACOMPANHAMENTO: INICIO:
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Instrugdo  para  os | Atender a legislagdo e | Averiguacdo por parte das equipes | 14/05/2020
professores quanto ao | organizar o | administrativa e pedagogica quanto

preenchimento do | cumprimento do | a0 cumprimento e registro das

Anexo I (REGISTRO | registro das agoes | atividades do teletrabalho.

DAS ATIVIDADES DO | durante o REANP.

PET E

CUMPRIMENTO DA

CARGA HORARIA)

ATIVIDADE 8: OBJETIVO: ACOMPANHAMENTO: INICIO:
Esclarecimento sobre as | Esclarecer duvidas, | Estabelecer o didlogo da escola | 05/06/2020
atividades do Teletrabalho, as | acolher sugestdes e | com as familias apresentando os

familias, por  meio de | explicar sobre o | canais e formas de atendimento
webconferéncias por turma. REANP. durante o teletrabalho.

ATIVIDADE 9: OBJETIVO: ACOMPANHAMENTO: INICIO:
Mediacgao de conteidos do PET | Sanar duavidas, | Acompanhar a interagdo entre | 18/05/2020

em grupos de whatsapp,

Facebook, Instragram, Meet,
Forms,

Classroom,  Google

entre outros.

explicar conteudos e

averiguar a
participagdo e
aprendizagem  dos

alunos.

aluno e professor no meio de
contato tecnoldgico escolhido,

garantindo
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PLANO DE ACAO

ACAO 1

Ponto de melhoria 1

Grande parte dos alunos apresentam dificuldade na execugio
e realizag@o dos PETs.

Nome da ac¢io

Revisdo dos contetidos dos PETs e e complementacdo de
contetdo de acordo com o planejamento anual ja estabelecido.

Objetivo e resultados

Estimular e proporcionar oportunidade de aprendizagem
igualitaria por meio da revisdo dos PETs.

Criar estratégias para engajar os alunos e torna-los
protagonistas do processo de ensino -aprendizagem.

Como podemos

medir esse resultado?

Por meio da autoavaliag@o dos alunos e acompanhamento das
tarefas e atividades propostas.

O que sera feito?

Grupos de estudo, rodas de conversa.

Como sera feito?

Divisdo da sala de aula em grupos ¢ delegagdo, distribuigdo
de atividades que deverdo ser executadas pelos alunos utilizando as
tecnologias digitais monitorados pelo professor.

Quando sera feito?

No retorno das aulas

Por quem seri feito?

Professores e alunos.

Principais riscos para

o sucesso dessa a¢io

O ndo envolvimento e falta de compromisso dos alunos
envolvidos no processo. E, a falta de acesso as tecnologias.

Detalhamento da acao

Atividade Data de | Data de fim Descricao dos Classifi-
inicio insumos Valor caciao dos
° total recurso
\E flos
g insu
o mo
&
1 . Criagao

de grupos de estudo 2

por afinidade para 5 R

realizacio de 2 : d Ret

tarefas/pesquisas E Zu(i:;() 1 orno das aulas

designadas pelo A~

professor.
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%)
2. Rodas de
Conversas:
Exposi¢ao " R
do resultado da = Ret
. . 5 etorno  das
pesquisa (feita no grupo = aulas orno das aulas
de estudo) e debate < §
sobre a experiéncia e
w
deles. K5
(=]
S
B
%)
3. Utilizagdo
de dispositivos "
A e (=]
eletronicos em sala de £
aula para pesquisa/ =
atividades. g
2
&
(=]
S
B
%)
4. Utilizacdo
do laboratério  de
informatica por grupos §
pequenos de alunos E
contendo um aluno < g
monitor. 4
w2
&
(=]
S
B
Aciao 2.

Ponto de melhoria 1

As atividades ndo presenciais podem nao terem sido acessiveis a todos de
forma equanime, sendo necessario agdes reparatorias a fim de evitar o
aumento da desigualdade promovendo a equidade.

Nome da acio

Ensino Hibrido ( Atividade presenciais e remotas — complementares —
praticas pedagogicas virtuais)

Objetivo e resultados

Promover atividades que visem a aprendizagem do aluno de forma
interativa para que ele se sinta protagonista na construcdo dos seu
conhecimento.

Como podemos medir esse
resultado?

Acompanhamento das tarefas e atividades propostas.

O que sera feito?

Observagdo e registro pelos professores durante o processo de ensino-
aprendizagem.

Como sera feito?

Registro no DED.

Quando sera feito?

No retorno das aulas
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Por quem sera feito?

Professores

Principais  riscos
sucesso dessa aciao

para

0 | A ndo participagdo e falta de

Processo.

compromisso

dos alunos envolvidos no

Detalhamento da agao

Atividade

o -

\

Data de inicio

Data de fim

Descricao
dos
insumos

Valor total
dos
insumos

Classificaca
0 dos
recursos

1
.Observacio da
producgio,
engajamento,
retorno de
atividades,
pontualidade e
organizacao do
aluno.

Professores

Ret
orno das aulas

Retor
no das aulas

2.Registr
o no DED das
atividades
executadas.

Professores

Ret
orno das aulas

Retor
no das aulas




292

ACAO 3

Itinerario Avaliativo Acio 3: Manter leitura e interpretacao

Ponto de melhoria 1 Dificuldade de ler e interpretar informagdes implicita e explicita.

Nome da acio Metodologias diferenciadas

Objetivo e resultados | Despertar o desejo de aprender por meio de metodologias diferenciadas, buscando
desenvolver a habilidade de interpreta¢do nas diversas areas.

Como podemos medir | Através da participagdo e envolvimento dos discentes nas atividades diferenciadas,
esse resultado? focando o processo ensino- aprendizagem.

O que sera feito? Trabalho interdisciplinar, oferencendo oportunidades significativas para que os
alunos vivenciem novas experiéncias, por meio de metodologias ativas com foco
no letramento.

Como sera feito? Em todos os contetdos, explorando a diversidade de géneros textuais que circulam
na sociedade.

Quando sera feito? Durante o REANP e no retorno as aulas.

Por quem sera feito? Por toda equipe escolar.

Principais riscos para | A falta de interesse dos alunos.
o sucesso dessa acio

Detalhamento da acao

Atividade Responsavel Data de | Data de | Descricao dos | Valor Classificag

inicio fim insumos total dos | ao dos
insumos | recursos

1 - Desenvolver o Projeto | Porfessores de | 10/08 30/11 Recursos

de Leitura: “A leitura | Lingua Humanos:

literaria com o advento | Portuguesa. Alunos e

dos multimeios...” professores da

Eu leio, tu 1&s? Ele escola.

1€...nds lemos! Adapagdo Textos de

do Projeto para o Monteiro

REANP: trabalho com Lobato.

textos de  Monteiro Recursos

Lobato com todas as tecnologicos.

turmas da escola.

2- Selecdo de atividades | Especialistas e | 01/10 15/10 Recursos

exitosas realizadas | professores de Humanos:
durante o  REANP: | Lingua Os professores
Produgdes do Projeto de | Portuguesa. de Lingua
Leitura,fotografias, Portuguesa e
atividades do  PET, Especialistas.
depoimentos de pais, Atividades
alunos e professores, realizadas pelos
charges, desenhos, alunos.

reunides, aulas Online e
outros.
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3 — Producdo da revista | Diregao, 15/10 06/11 Recursos

online explorando professores de Humanos:

a leitura e Lingua professores

aescrita dos Portuguesa e responsaveis,

Géneros Especialistas. diregdo e

Textuais, evidenciando as Especialistas.

principais atividades Recursos

realizadas no REANP. tecnologicos.

4 —Langamento darevista | Dire¢do e | No Recursos

online da escola professores de | retorno humanos:

Lingua as Equipe
Portuguesa. aulas. pedagdgica,

alunos e direcdo.
Recursos
tecnologicos

5 - Aulas | Especialistas 09/07 30/11 Recursos

interdisciplinares humanos:

preparatérias para 0O professores dos

ENEM. terceiros  anos,
Especialistas e
Direcao.
Professores e/ou
profissionais
convidados.
Recursos
tecnologicos.

ACAO 4

Ponto de melhoria 1

Acio 4: Pertencimento: trabalho coletivo democratico
Auséncia quanto ao sentimento de pertencimento, por parte de alguns estudantes,
em relagdo ao trabalho coletivo no cotidiano escolar.

Nome da acao

Gestao democrética e participagdo estudantil.

Objetivo resultados

Oferecer espago para o aluno participar e se posicionar enquanto sujeito critico e
atuante na comunidade escolar.

Como podemos medir esse
resultado?

Observando a atuacdo dos alunos em reunides de Conselhos de Classe, no
Colegiado, Projetos, realizagdo das atividades do Plano de Estudos Tutorado
(PET), aulas online, grupos de whatsapp das turmas, Chat do aplicativo Conexao
Escola, e outras atividades escolares, verificando a seguranga ¢ envovimento de
cada participante quanto a liberdade de ac@o e posicionamento.

O que sera feito?

Oferecer seguranga ao direito de posicionamento dos estudantes em momentos
oportunos.

Como sera feito?

Garantindo a participagdo e envolvimento de todos nas diversas situagdes e
atuagdes dos diversos segmentos da escola.

Quando sera feito?

Durante o REANP e no retorno as aulas.

Por quem seri feito?

Por todos os envolvidos na vida escolar e social do aluno, que estardo dando voz
as contribuigdes de cada um para o ambiente escolar.

Principais riscos para o
sucesso dessa aciao

Nao haver a mobiliza¢do de toda a comunidade escolar para que o aluno tenha
direito a voz e participagao.
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Detalhamento da agao

Atividade Responsavel | Data de | Data de | Descricdo dos | Valor total | Classificacao
inicio fim insumos dos dos recursos
insumos
1- Organizar | Professores Agosto No Recursos
Rodas de Conversa | de sociologia retorno | humanos:

no Meet e produgéo

as aulas. | Professores,

de videos com o alunos e
tema Consciéncia Recursos
critica, tecnologicos.
responsabilidade e

autonomia.

2- Organizar | Deise e | Setembro | No Recursos

grupos de alunos e | diregdo
professores  para

retorno humanos:
as aulas. | Professores e

arrecadar doagoes alunos.
para entidades Recursos
e organizagdes de tecnologicos.
assisténcia social Doagdes de
e/ou alunos materiais de
carentes. limpeza,
alimentos
pereciveis,
roupas € outros.
3- Preparar | Dire¢do e | Outubro Outubro | Recursos
lembrancinhas e | especialistas humanos:
video de direcéo,
agradecimento especialistas e
para os alunos professores.
representantes. Recursos
tecnoldgicos.
ACAOS

Ponto de melhoria 1

Nao hé participagdo efetiva de todas as familias na vida escolar de seus
filhos.

Nome da ac¢io

Comunidade em ag8o - Canal aberto de comunica¢do com os pais.

Objetivo e resultados

Manter agdes de comunicagao realizada no periodo do teletrabalho com os
pais.

Como podemos medir esse
resultado?

Observando a participag@o dos pais/responsaveis através da transmissdo das
reunides de pais/responsaveis com o recurso de webconferéncia.

O que sera feito?

Oportunizar a participacao dos pais que ndo conseguem participar de reunides
ou plantdes (por motivos de incompatibilidade de horério, de trabalho , de
transporte), disponibilizados para a participagdo na vida escolar de seus
filhos, bem como, receberem atendimentos via whatssapp, webconferéncia
com as equipes dirigente, pedagogica e docente.

Como sera feito?

Quando marcados encotnros, plantdes ou reunides, disponibilizar canal para
transmissao a distancia.
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Quando sera feito?

No retorno das aulas

Por quem sera feito?

Equipe dirigente, pedagdgica e docente. Pais/responsaveis.

Principais riscos
sucesso dessa acio

para o

A falta de compromisso dos responsdveis com presenga efetiva nas
oportunidades de acompanhamento a vida escolar de seus filhos.

Detalhamento da agao

Atividade

Data
inicio

de | Data d¢

fim

Desc
ricio
dos
insu
mos

Classificaca
0 dos
recursos

Valor
total dos
insumos

Responsavel

1 . Permanecer com o acesso
remoto das familias,
favorecendo a participagdo a
vida escolar dos alunos através
de webconferéncia,
whatssapp, garantindo um
espago para a transmissdo de
reunides ao vivo para efetivar
a presenga daqueles que
encontram com
impossibilidade de se fazerem
presentes naquele encontro.

“Permanecer com o canal de
comunicagdo também para
planejamentos, reuniodes,
conselhos, atraveés de
videoconeréncia  entre  as
equipes da escola”

Retorno
das aulag

Retorno
das aulas

2. Manter o canal de
comunicag¢do virtual com a
Biblioteca da Escola,
divulgando e  garantindo
oportunidades culturais que
tanto colaboraram para os
passeios virtuais (visitas a
museus, lives, literatura em
geral) lancados e frequentados
pelas familias, equipes de
professores e alunos.

Biblioteca, Equipe dirigente, pedagogica e docente.

pedagogica,

Retorn
o das
aulas

Retorno
das aulas

9

da

docente, discente e familias.

Equipe
dirigente

ACAO 6

Ponto de melhoria 1

Falta de interesse e reconhecimento pelo proprio aluno de seu potencial
intelectual.

Situagdes de indisciplina e comportamentos indesejaveis para o ambiente
escolar, comprometendo a aprendizagem do estudante e de seus colegas.

Nome da acido

Comunidade Escolar ativa - Situa¢des socioemocionais dos alunos que
comprometem a aprendizagem
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Objetivo e resultados

Trabalhar o autoconhecimento do aluno.
Valorizar os talentos de toda a comunidade escolar, incentivando e divulgando
os talentos e o crescimento dos alunos.

Como podemos medir esse
resultado?

Diante da participagdo efetiva de toda a comunidade escolar, especialmente dos
alunos, incentivados pelas equipes de docentes ¢ familias.

O que sera feito?

Manutengdo da rede de apoio aos alunos como no periodo de afastamento
social.

Incentivo, divulgagdo e valorizacdo dos talentos da comunidade escolar.
Manutengdo dos grupos de whatsapp e diversas ferramentas e oportunidades
que levam ao atendimento personalizado dos professores e equipes escolares
para com os alunos.

Permanéncia do espago para a documentos e atividades virtuais que facilitam a
entrega de trabalho dos alunos com a orientacéo dos professores.

Como sera feito?

Usando as diversas ferramentas e recursos remotos, para despertar o
autoconhecimento e autovalorizagdo do aluno, diante de todos os momentos de
sua vida escolar.

Quando sera feito?

No retorno das aulas

Por quem seri feito?

Por todos os envolvidos na vida escolar do aluno.

Principais riscos para o
sucesso dessa aciao

O ndo envolvimento e falta de compromisso dos alunos e comunidade escolar
como parte imprescindivel no processo.

Detalhamento da agao

Atividade

T; Data de | Data de | Descri | Valor Classif
S inicio fim ¢do dos | total icacdo
= insumo | dos dos

? s insumo | recurs
&~ S 0S

1 . Ressaltar e valorizar os
talentos dos alunos e toda a
comunidade escolar,
incentivando a participacdo e
apresentacio dos talentos nos
diversos canais de comunicaciao
e redes sociais, grupos, lives com

a participacio de todos.

Permanecer com a rede de apoio
aos alunos através do sistema de
monitoria, apadrinhamento,
valorizacio dos alunos destaque,

homenageando-os.

Retorno das | Retorno
aulas das aulas

Toda a Comunidade Escolar

2. Garantir o atendimento
ao
aluno, oportunizado através dos
contatos dos professores com os
alunos nos grupos e canais

personalizado/ individual

virtuais.

Manter o recurso de
entrega de trabalhos virtuais
que facilitam a orientacio e a
entrega dos alunos/familia aos

professores.

Cé\ n
23
on @»
=]
)
b
23
=
‘E 5 Retorno das | Retorno
[72]
g5 aulas das aulas
= 2
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= 2
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D
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Ponto de melhoria 2

Entraves no processo ensino aprendizagem e avaliativo frente aos
estudantes que apresentam laudos médicos com CID’s

Nome da acido

Atendimento de alunos com laudos e maiores graus de dificuldades.

Objetivo e resultados

Buscar estreitar um didlogo junto a familia (via chat e outros) para que
seja possivel obter informagdes e interagdes com os possiveis
profissionais que assistem os estudantes com também identificando
nesses estudantes suas habilidades para ampliagdo de possibilidades de
aprendizagem.

Como podemos medir

resultado?

esse

Através da participagdo e envolvimento desses estudantes nas atividades
no contexto de REANP e em reunides especificas com a equipe para o
levantamento e troca de experiéncias

O que sera feito?

Levantamento dos estudantes com necessidades educacionais especiais
que os pais e/ou responsaveis apresentaram laudos médicos para
posterior orientagdes pertinentes a cada caso.

Como sera feito?

A equipe pedagogica ira socializar aos professores os estudantes que
necessitam de um olhar diferenciado, tanto no processo de
aprendizagem, quanto no avaliativo diante do que descreve o laudo
médico.

Quando sera feito?

A partir das observagdes diarias e acompanhamento na realizagdo das
atividades do PET

Por quem sera feito?

Equipes: Pedagdgica, Docente e Diregao.

Principais riscos para o sucesso
dessa acio

Dificuldades da familia em orientar e acompanhar os estudantes dentro
das suas necessidades educacionais durante o REANP
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Monitoramento e Avaliacio do Plano de Acao

Unidade de medida do resultado Meta Data limite para o alcance
numérica da meta
Percentual de alunos com necessidades 0,3 03/04/2020

educacionais especiais que requer um olhar
diferenciado no processo ensino

aprendizagem.

Detalhamento do Plano de Acao

Atividade Responsave Data de ata de Descrica Valor Classi

1 inicio fim 0 dos tal dos cacao
insumos 1sumos os
ecursos

1- Solicitar aos | Supervisora | 02/03/20 06/03/20 | Recursos

pais e/ou | de cada Humano

responsaveis turno S

daqueles estudantes

que apresentem 0s

laudos médicos e

seus  respectivos

CID’s.



2- Utilizar
estratégias
diferenciadas
como: videos
motivacionais,
jogos e leitura on
line e vivéncias
praticas
significativas
disponibilizando
material
complementar ao

PET para ir de

encontro as
necessidades
educacionais
especiais dos
estudantes

3- Levantar junto
aos pais e/ou
responsaveis
(através de um
pequeno
questionario) 0s
entraves na
realizacdo do PET,
as facilidades e
niveis de interesse

desses estudantes

Professores

Supervisora

de

turno

cada

2% quinzena
de
julho/2020

Recursos
Humano

S
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Ac¢ao 7

300

Ponto de melhoria 1

Nome da acao

Objetivo e resultados

Como podemos medir

esse resultado?

O que sera feito?

Como sera feito?

Quando sera feito?

Por quem sera feito?

Principais riscos para o

sucesso dessa acao

Intolerancia as diversidades de culturas.

Aceitagdo as adversidades e diferentes culturas

Oportunizar e trabalhar agdes que venham valorizar a diversidade
e reduzir os entraves acerca da intolerancia as diferencas na
comunidade escolar.

Através da participagdo e envolvimento da comunidade escolar
nas agoes que serao realizadas no contexto do REANP adequando

a nova realidade.

Elaborar folder/panfleto informativo abordando tema definido
como também parceria com profissionais (on line) para enriquecer
as discussdes com os estudantes.

Para definicdo do tema ocorrerdo debates e reflexdes pelo chat,
reunides com as familias (em video conferéncia) e trabalho com o
grupo de representantes de sala na proposta de REANP para assim
ocorrer a constru¢do do folder.

A partir das reunides realizadas pelos convidados e equipe
dirigente a pedagbgica produzira o folder

Equipe dirigente, pedagogica, docente, discente, representantes de
turma e possiveis parcerias

Falta de interesse, participacdo e envolvimento da comunidade

escolar na realizacdo das acdes.




Monitoramento e Avaliacio do Plano de Acao

Meta numérica

Unidade de medida do resultado
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Data limite para o

alcance da meta

Percentual de alunos que participardao das 0,8 20/11/2020
reflexdes a respeito das diversidades.
Detalhamento do Plano de Ac¢ao
Atividade Responsavel Data de Data de Descrica Valor Classifi

inicio fim 0

dos total dos cacdo

insumos insumos dos

1- Reunir Professores de | 27 a
com o grupo de | historia, 31/07/2020 Meet
professores para @ geografia e

definir agdes e | sociologia

publico alvo.

2 -Realizar | Direcgao e | 2* quinzena
momentos  de | Supervisao de agosto
debates e 2020
reflexdes  (em

videos

conferéncias)

para  defini¢do

do tema

recurso

S

Google

Google
Meet
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3-Elaborar e | Ludwig(E Setembro e Pelas
divulgar folder @ professores Outubro redes
para 0 momento = Representantes sociais e
e tema definido. | das turmas) impresso
S para os
estudante
] que
recebem
o PET

impresso

5. EQUIPE DE ELABORACAO DO PPP

Equipe Gestora:

Adriana Cristina Fernandes Vaz Lemos Armada,
Mauro Sérgio Rosa
Monica Aparecida de Oliveira Cruz

Pollyanna da Costa Silva

Equipe pedagogica

Beatriz Arantes Borges Ferreira
Lidiane Karina Ribeiro Mesquita
Lucia Rosa Souza de Abreu Saito

Maria Alice Martins dos Santos Gouvéa

Membros da Comissdo Representativa dos Itinearios:
Deise Arduini de Souza- professora (Componente Curricular: Geografia)
Dagmar Lopes Barbosa Rosa — Segmento Professor (Componente Curricular:

Quimica)
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Leonardo Ferreira da Costa — Segmento Professor (Componente Curricular:

Matematica)

Segmento Comunidade

Edson Fernandes Vilela - Representante de Pais

Ana Laura de Paula Borges - Estudante do 3° Ano do Ensino Médio

Representante do Conselho de Representantes de Turma.
Ysabella Gongalves — Estudante do 1° Ano do Ensino Médio
Telma Maria Santos Castilho — Segmento ATB - Colegiado Escolar.

Cristina Luciene da Silva — Segmento ASB - Colegiado Escolar.



