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RESUMO

Em decorréncia da Reforma do Novo Ensino Médio, estabelecida pela Lei n°® 13.415/2017, que
alterou a Lei de Diretrizes e Bases da educacao Nacional (LDB 9.394/1996) e a regulamentacéo
da Resolucéo n° 4692/2021, a Secretaria de Estado de Educagédo de Minas Gerais apresentou,
em 2021, as Diretrizes Curriculares para a Implementacdo do Novo Ensino Médio, denominada
“O Nosso Novo Ensino Médio”. Com a referida mudanga, amplia-se 0 tempo minimo de
permanéncia dos estudantes das turmas do 1° ano na escola, passando de 800 para 1.000 horas
anuais, a partir de 2022, definindo uma nova organizagdo curricular que contemple a Base
Nacional Comum Curricular e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes,
os itineréarios formativos, com foco nas &reas de conhecimento e na formacdo técnica e
profissional. Esta dissertagao apresenta os resultados de uma pesquisa intitulada “Percepg¢ao
dos professores sobre o processo de implementacdo do curriculo do Novo Ensino Médio na
rede publica estadual da cidade de Montes Claros”, que foi desenvolvida na linha de pesquisa
Fundamentos e Planejamentos do Projeto de Formacdo Continuada e Desenvolvimento
Profissional dos Servidores da Educacéo, dentro do Projeto Trilhas de Futuro - Educadores, da
Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais. O objetivo central foi analisar a
implementacdo do curriculo do Novo Ensino Médio, no periodo de 2021 a 2023, sob o olhar
pedagogico dos professores da Escola Estadual Irmé Beata, em Montes Claros - MG. Para sua
realizacdo, foi adotada uma pesquisa com abordagem qualitativa, sendo realizada a coleta de
dados por meio de revisdo bibliografica, analise documental dos materiais disponibilizados pelo
Ministério da Educacdo (MEC) e Secretaria de Estado de Educacdo (SEE), e pesquisa de
campo, com aprovacio pelo Comité de Etica em Pesquisa (Parecer n° 6.179.758) e analise das
respostas dos questionarios aplicados aos professores que se dispuseram e que atuam ou
atuaram nos itinerarios formativos do Novo Ensino Médio. O levantamento para a revisdo
bibliogréafica foi realizado a partir de pesquisas sobre o tema (artigos, dissertacGes e teses)
referentes ao periodo de 2017 a 2020, por meio de plataformas digitais (BDTD, CAPES, Scielo
e repositérios de Universidades Estaduais e Federais). Os resultados da pesquisa de campo
evidenciaram a falta de apropriacdo adequada do Curriculo do Novo Ensino Médio, a
diminuicdo da carga horaria da Formac&o Geral Bésica, o despreparo dos docentes para atuarem
nos Itinerario Formativos e a necessidade de Formacdo Continuada dos professores. Com base
nos resultados, foi apresentada uma proposta de intervencdo de uma Formagéo Continuada com
os professores que atuam nos Itinerarios Formativos.

Palavras-chave: Reforma do Ensino Médio; implementacdo do Novo Ensino Médio e
BNCC; formacédo docente e escola publica.
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ABSTRACT

As a result of the Reform of the New High School, established by Law No. 13,415/2017, which
amended the National Education Guidelines and Framework Law (LDB 9,394/1996), and the
regulation of Resolution No. 4692/2021, the Minas Gerais State Department of Education
presented in 2021 the Curriculum Guidelines for the Implementation of the New High School,
"Our New High School." With this change, the minimum time students spend in the first-year
classes at school is increased from 800 to 1,000 hours annually from 2022 onwards, defining a
new curricular organization that includes the Common National Curriculum Base and offers
different possibilities for students to choose from, the formative itineraries, focusing on areas
of knowledge and technical and professional training. This dissertation presents the results of a
research entitled "Teachers' perception of the process of implementing the New High School
curriculum in the state public network of the city of Montes Claros." The research was
developed in the research line Foundations and Planning of the Continuing Education and
Professional Development Project for Education Staff, called the Trilhas de Futuro - Educators
Project, of the Minas Gerais State Department of Education. The main objective was to analyze
the implementation of the New High School curriculum from 2021 to 2023, from the
pedagogical perspective of teachers at the Irma Beata State School. A qualitative approach was
adopted for this research, with data collection carried out through bibliographic review,
documentary analysis of materials provided by the Ministry of Education (MEC) and the State
Department of Education (SEE), and field research, with approval by the Research Ethics
Committee (opinion No. 6,179,758), and analysis of the responses to the questionnaires
administered to the teachers who volunteered and worked or are working in the New High
School formative itineraries. The bibliographic review survey was conducted by searching for
research (articles, dissertations, and theses) related to the period from 2017 to 2020 through
digital platforms (BDTD, CAPES, Scielo, and repositories of State and Federal Universities).
The field research results highlighted the inadequate appropriation of the New High School
Curriculum, the reduction of the Basic General Education workload, the unpreparedness of
teachers to work in the Formative Itineraries, and the need for Continuing Education for
teachers. Based on the results, a proposal for intervention was presented for Continuing
Education for Teachers working in the Formative Itineraries.

Keywords: High School Reform; implementation of the New High School and BNCC; teacher
training and public school.

viii






LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - As competéncias Gerais da EJucacao BASICa..........c.cccceeveveeieerieieiiesienns 42
Figura 2 - As competéncias Gerais da Educacgdo Bésica para o Ensino Médio ............. 49
Figura 3 - Grupos de Trabalho de CUITiCUlO .........cocoeiiiiiiiie e 56
Figura4 - DaBNCC aSalade AUla .........ccoooiiiiiieiecc e 61
Figura 5 - Areas do conhecimento da Formagao Geral B&SICa ...........c.cocvevveverereeeniane, 67

Figura 6 - Componentes Curriculares do Itinerario Formativo do 1° ano do Ensino Médio






LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Levantamento de teses, dissertacdes e artigos publicados entre o periodo de 2017-

2022 ... et bttt eateebe b e e te et et et et e atenreareereereens 27
Quadro 2 - Organizacao do ensino no periodo do Estado NOVO ..........cccceevvieiviinennnne. 38
Quadro 3 - As diferentes areas do conhecimento da BNCC — Ensino Médio.................. 50

Quadro 4 - Mobilizacdo de competéncias e habilidades de diferentes areas — Ensino Médio






LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1 - Aspectos pedagogicos do Novo Ensino Médio que os professores consideram mais
relevantes em sua pratica dOCENTE. ........cccvevverieiieieee e 94
Gréfico 2 - Desafios ou dificuldades que os professores tem enfrentado com a implementacéao
d0 NOVO ENSING IMEUIO. ......eeiiiiiieiieieie et 101

Xi


file:///C:/Users/virginia/Desktop/VIRGINIA/Texto%20em%20revisão/Andreia%20-%20UNIUBE/DISSSERTAÇÃO%20ANDRÉIA%20formatada.docx%23_Toc126844193
file:///C:/Users/virginia/Desktop/VIRGINIA/Texto%20em%20revisão/Andreia%20-%20UNIUBE/DISSSERTAÇÃO%20ANDRÉIA%20formatada.docx%23_Toc126844193




BDTD
BNCC
CAPES
CF

CNE
DCINEM
DCNEM
CRMG
CREMMG
FEPEG
FIPMOC
LDB
LDBEN
MAPA
NEM
PET

PNE

PEB

PPP
SEE - MG
SENAI
SESC
SIMAVE
SciELO
TCLE
UNIUBE
UNDIME

LISTA DE SIGLAS E ACRONIMOS

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes

Base Nacional Comum Curricular

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Constituicao Federal

Conselho Nacional de Educacao

Diretrizes Curriculares para a Implementacdo do Novo Ensino Médio

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
Curriculo Referéncia de Minas Gerais

Curriculo Referéncia do Ensino Médio de Minas Gerais
Forum de Ensino, Pesquisa, Extenséo e Gestdo da Unimontes
Faculdades Integradas Pitagoras de Montes Claros

Leis de Diretrizes e Bases

Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional

Material Pedagdgico de Apoio

Novo Ensino Médio

Plano de Estudos Tutorados

Plano Nacional de Educagéo

Professor de Educacdo Bésica

Projeto Politico Pedagogico

Secretaria de Estado de Educacao de Minas Gerais

Servico Nacional de Aprendizagem da IndUstria

Servico Social do Comércio

Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade da Educacdo Publica
Scientific Electronic Library Online

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Universidade de Uberaba

Unido Nacional dos Dirigentes Municipais da Educacgéo

Xii


https://www.scielo.br/




SUMARIO

SECAO 1 - APRESENTAGAO ...t ee e e 15
1.1 A MEMORIA E A IDENTIDADE .....cooovsvseeveieieeseeeess s vessenses s sessesses s 15
1.2 O PERCURSO PROFISSIONAL DOCENTE ........coivuiiieeeresiesseiseesiesesseesssessssssnsenenes 19
1.3 A ESCOLHA DO TITULO DA MINHA DISSERTACAO.........ccoeeieieeeseeesereeenis 20
SECAO 2 - INTRODUGAOD ..ottt ses e naanaenen senes 23
2.1 OBJETIVO GERAL .......oooeveeeeeeeesseeeseseesteseeseesaese s st ss et sasn s ssesensen s 25
2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS ...t sesse e nsenass s sessesses s 25
SECAO 3 - PERCURSO METODOLOGICO .....cooveievcieeeeeeeeeeeeeee e e 26
3L METODOLOGIA. ...ttt 26
3.2 REVISAO BIBLIOGRAFICA .......cooveeeeeteeescetees e s ses s s ses st ses s, 28
3.3 ANALISE DOCUMENTAL .....oviiieieeeistee st essessesses st s s sens s 33
3.4 PESQUISA DE CAMPO ......ooviieeieeeeeeeeee ettt 33
SECAO 4 - DAS PRIMEIRAS REFORMAS ORGANICAS DO ENSINO SECUNDARIO
AO NOVO ENSINO MEDIO........oiiieeeiirieeeeeesseseeetesesieseenissessessesssses s essssneasesses aeens 36
4.1 REFORMA DO ENSINO MEDIO .......covveieieiieieeseesssss s esses s 36
4.2 O NOVO ENSINO MEDIO PAUTADO NOS PARAMETROS CURRICULARES NO
AMBITO FEDERAL ...ttt sttt ens st anen e 42
4.2.1 Base Nacional Comum Curricular —um olhar para a Educacdo Basica................. 42

4.2.2 Base Nacional Comum Curricular — um olhar para a ultima etapa da Educacéo

BASICa - 0 ENSINO METI0 ......cueiiciieicicee ettt r et ne e 47
SEQAO 5 — O NOVO ENSINO MEDIO NOS PARAMETROS CURRICULARES EM
MINAS GERALS ..ottt ettt n ettt erenten seens 55
5.1 O NOVO ENSINO MEDIO PAUTADO NOS PARAMETROS CURRICULARES NO
AMBITO ESTADUAL ..ottt et n st eses st s st ses s s s senaasenes 55
5.1.1 Um breve historico da elaboracao do Curriculo Referéncia de Minas Gerais........ 56
5.1.2 Elaboragéo do Curriculo Referéncia para 0 Ensino Mé&dio ..........cccoceveiiieninnnnnn. 58
5.1.3 A comegar pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) .......cccocevviviininiennnn. 59
5.1.4 A organizacgdo curricular fIEXiVel ... 63
5.1.5 A FOrmagao Geral BASICA.........ccccuuveieiieiiieiie it 67
5.1.6 OS ItINErariosS FOrMAtIVOS. ......cccueiieieiieieeieseesie e sie e e e ae e steeaesseessaeneesneenes 69
5.2 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES .......cooivvirriieeeiecissssnessinissensenennen, 71

Xiii






5.2.1 Um breve historico das politicas para a formacéo e a valorizacao do professor.....71
5.2.2 A formacéo continuada de professores sob o olhar do Curriculo Referéncia de Minas

1= =TSP PO P ST ROPRRPR 77
SECAO 6 — APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS.......coooveveveeieerersrnsenienes e 83
6.1 PARTE | — IDENTIFICACAO E FORMACAO DO PROFESSOR........ccocovvivirrieenen s 83
6.2 PARTE Il — SOBRE O NOVO ENSINO MEDIO.........ccooiiiiiieiesieeeseeesesesesesseenen e 83
6.3 PARTE Ill - PRATICA DOCENTE NO CENARIO DA REFORMA DO NOVO ENSINO
V1= 1 TR 98
CONSIDERAGOES FINAIS......coovieeieeeeeesesee sttt sn e oo 110
REFERENCIAS ..ottt sttt sttt sn sttt s nesneens oo 112
APENDICES ..ottt et es st s sttt ss st a st s st an ettt nen s sassnsanansans oos 119
N =5 TSP 134

Xiv



15

SECAO 1 - APRESENTACAO

1.1 A MEMORIA E A IDENTIDADE

Recordar é viver... entdo vamos la.

Como me tornei professora? Por que escolhi seguir essa profissdo? E facil dizer. Eu ndo
escolhi ser professora, alias, eu ndo me formei para ser professora, mas tive o grande privilégio
de ter sido escolhida para tal e me tornar professora.

Neste memorial académico, apresento uma reflexdo abrangente sobre minha trajetoria
educacional e profissional, desde os primeiros passos na educacéo publica, até minha atuagéo
como professora do Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino. Buscarei abordar detalhes
importantes de cada fase, ressaltando as experiéncias e os desafios que moldaram minha visdo
como educadora. Ao longo deste documento, vou mergulhar em momentos vividos, destacando
os aprendizados e a evolucgdo que adquiri ao longo dessa jornada.

Minha caminhada académica teve inicio na escola publica, onde estudei até o nono ano
do Ensino Fundamental. Essa etapa inicial foi essencial para a minha formacéo, tanto no &mbito
académico quanto na construcdo dos meus valores. Durante esse periodo, pude adquirir uma
base sélida de conhecimento e desenvolver uma compreensdo precoce da importancia da
educacdo como um poderoso meio de transformacdo social. Foi também nesse periodo que
concretizei amizades e entendi a relacdo social ao meu entorno. detenho grandes lembrancas
dos projetos escolares, dos jogos internos e das brincadeiras entre amigos. Amigos que guardo
até hoje na minha memdria e no meu coracdo. Alguns ainda caminham junto comigo, outros
tomaram seus caminhos e um ja nos deixou, mas com grandes lembrancgas. E assim seguimos,
como diz a musica do compositor Geraldo Vandré: “Caminhando e cantando / E seguindo a
cancdo [...].

Apo6s concluir o Ensino Fundamental, tive a oportunidade de me matricular em uma
escola particular recém-inaugurada em minha cidade. Foi um momento de grande
aprendizagem, pois na escola s6 tinham duas turmas do Ensino Médio, a minha, do 1° ano, e a
outra, do 2° ano. Os professores vinham de outra cidade para ministrar as aulas e traziam
consigo um vasto conhecimento e experiéncia. A relacdo aluno e professor era muito boa, até
porgue éramos poucos alunos e a possibilidade de receber atencdo mais individualizada era uma

realidade, permitindo um ambiente propicio para o aprendizado e o desenvolvimento.
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Essa proximidade entre alunos e professores contribuiu para uma interacdo mais
significativa em sala de aula, uma vez que era possivel ter discussdes mais profundas, esclarecer
duvidas com facilidade e receber orientacdes especificas para 0 meu progresso académico. A
interacdo mais proxima também estabeleceu um ambiente acolhedor e encorajador, em que eu
sentia confianga para expressar minhas ideias e participar ativamente das atividades propostas.

Durante essa fase, tive a chance de explorar diferentes disciplinas e descobrir minha
preferéncia pela area das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, também conhecida como
“area das exatas”, naquela época. As aulas de Fisica, Quimica e Biologia despertaram minha
curiosidade e interesse, levando-me a apreciar e a compreender sua importancia no mundo ao
meu redor. Foi nesse periodo que passei a considerar a possibilidade de seguir uma carreira
relacionada a essa area do conhecimento.

Apds amadurecer minha escolha profissional, decidi ingressar no curso de Nutri¢do, em
uma faculdade privada na cidade de Bauru, em S&o Paulo. No entanto, minha jornada
académica reservou mais surpresas e oportunidades para mim. Logo surgiu a oportunidade de
transferéncia externa para a Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), o que me levou a
mudar para essa cidade e embarcar em novas experiéncias académicas.

A transferéncia para a UFOP representou um marco significativo em minha trajetoria
académica, abrindo as portas para uma experiéncia enriquecedora, em um ambiente
universitario diversificado e estimulante. A época, precisei refazer todas as disciplinas
relacionadas a Quimica, pois a carga horaria dessas disciplinas era maior no curso da UFOP.
Mas como nada € por caso, foi esse reforco na carga horaria da Quimica que acabou abrindo
novas portas e proporcionando um maior aprofundamento nos meus estudos, o que se mostrou
fundamental para as oportunidades que surgiriam mais adiante.

As aulas tedricas e praticas foram ministradas por professores que compartilharam seu
conhecimento especializado e estimularam meu pensamento critico e minha busca por maiores
conhecimentos. Todavia, para além das aulas, tive a chance de ganhar experiéncia pratica
durante o estagio supervisionado nas trés areas da Nutricdo: hospitalar, producdo e saude
publica. Essas vivéncias foram essenciais para aprimorar os meus conhecimentos, comunicar
melhor com as pessoas e trabalhar em equipe. Tudo isso me preparou para a vida profissional
depois que eu me formei.

Ouro Preto ndo foi apenas fundamental para minha vida académica, mas também para

minha vida pessoal. Foi la que tive a oportunidade de conviver com pessoas de varias regides
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de Minas Gerais e de outros estados. Foi naquela cidade encantadora que conheci a minha base,
conheci meu esposo e companheiro, e juntos construimos uma familia repleta de historias
compartilhadas e momentos inesqueciveis. Além disso, fiz amizades incriveis, pessoas que
tornaram a minha passagem por Ouro Preto ainda mais alegre e me proporcionaram momentos
leves mesmo nos momentos de angustia. A convivéncia com esses amigos e amigas foi uma
parte essencial da minha experiéncia em Ouro Preto, tornando essa fase da minha vida ainda
mais especial.

Apbs concluir minha graduacdo em Nutricdo, mudei-me para Belo Horizonte, onde
iniciei minha carreira profissional. Durante dois anos, trabalhei como nutricionista em uma
empresa do ramo alimenticio, nesse periodo, adquiri experiéncias valiosas nas relaces
interpessoais e no ambiente de trabalho. Mas, como a minha vida sempre foi muito organica,
em movimento, acabei me despedindo do meu servico e fui morar em outra cidade,
acompanhando meu esposo em sua nova etapa profissional.

Foi nessa nova cidade que surgiu uma oportunidade Unica para ingressar no magistério.
Apds ser convidada pela segunda vez, aceitei o convite para lecionar no Ensino Médio de uma
escola da rede estadual de ensino no norte de Minas Gerais. Assim, dei inicio a minha jornada
como professora contratada pelo Estado, assumindo a disciplina de Quimica para os alunos do
Ensino Médio. Isso s foi possivel devido a extensa carga horéria de Quimica em meu curriculo
de Nutricionista.

Durante cinco anos, dediquei-me com afinco ao ensino, buscando constantemente
aprimorar minha préatica pedagogica por meio das orientacbes pedagogicas ofertada pelo
servico pedagogico da escola. Percebi que a educagdo é uma jornada continua de aprendizado,
tanto para os alunos quanto para os professores. Reconhecendo a importancia da qualificacdo e
da formacdo pedagogica, decidi realizar o curso de complementacao pedagogica em Quimica,
com o objetivo de aprofundar meus conhecimentos e minha atuacdo como professora. Entdo,
durante um ano e meio, viajei para o Rio de Janeiro em busca dessa formacao.

A complementacédo pedag6gica em Quimica agregou novos conhecimentos e técnicas a
minha pratica docente, fortalecendo minha capacidade de repassar o contetido de maneira clara
e envolvente. Por meio desse processo de aprimoramento, adquiri ferramentas pedagogicas que
me permitiram abordar os conceitos quimicos de forma mais acessivel e despertar o interesse
dos alunos pela disciplina. A complementacdo pedagogica foi crucial para que eu fosse

aprovada no concurso da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE-MG), pois
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ela me classificou com o titulo de habilitada em Quimica, pré-requisito para pleitear o cargo de
Professora da Educacdo Bésica (PEB).

Durante esse periodo, também aprendi muito com meus alunos. A troca de
conhecimentos e experiéncias em sala de aula foi enriquecedora, incentivando-me a buscar
constantemente estratégias de ensino inovadoras e adaptadas as necessidades individuais dos
alunos. A interagdo com 0s jovens, suas duvidas, curiosidades e perspectivas, contribuiu para a
minha evolucdo como educadora e me motivou a aprimorar minhas praticas de ensino.

A experiéncia como professora de Quimica no Ensino Médio tem sido gratificante. Cada
dia € uma oportunidade para inspirar e influenciar positivamente a vida dos alunos, ajudando-
Ihes a compreender e apreciar os conhecimentos cientificos, além de promover o pensamento
critico e a capacidade de resolver problemas.

Em funcdo do meu compromisso com a educagdo, busquei ndo apenas transmitir
conhecimento, mas também despertar nos alunos a paixao pelo aprendizado, incentivando-os a
explorar seu potencial e perseguir seus sonhos. Acredito que a educacdo tem o poder de
transformar vidas e moldar um futuro melhor, por isso, estou comprometida em fazer a
diferenca na vida dos meus alunos, preparando-os para os desafios e as oportunidades que
encontrardo em suas jornadas académicas e profissionais.

No entanto, no periodo entre 2006 e 2016, afastei-me da educacdo para dedicar-me a
minha familia. Com a familia constituida e nossos filhos crescendo, sentimos a necessidade de
nos mudar para uma cidade maior, que pudesse oferecer opcBes de escolas, além de outras
atividades extras, como inglés, natacdo, esportes. Entdo, mais uma vez, mudamos de cidade e
passei a me dedicar aos meus filhos. Foram momentos incriveis, pois pude acompanhar de perto
a rotina e o crescimento deles.

Em 2011, obtive éxito no concurso publico da Secretaria de Estado de Educacéo (SEE)
para a disciplina de Quimica. No entanto, a SEE ndo deu posse nos anos seguintes. Devido a
minha inquietude, nesse mesmo ano, matriculei-me no curso de Arquitetura e Urbanismo,
assim, foram mais cinco anos de estudos e grandes experiéncias, periodo em que me envolvi
com projetos e grupos de pesquisas, participei do Férum de Ensino, Pesquisa, Extensdo e
Gestdo (FEPEG) da Unimontes e das Feiras de Pesquisas da FIPMOC. Nesse periodo, pude
aprender mais sobre pesquisas e me interessei por essa area. Ainda durante o curso de

Arquitetura, eu e uma colega fizemos uma P0s-Graduacdo em Educacdo de Ensino Superior
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com énfase em EAD e, logo apos a formatura de Arquitetura, que foi em julho de 2016, 14

estavamos nds, matriculando em uma Pds em Arquitetura Lighting e Design.

1.2 O PERCURSO PROFISSIONAL DOCENTE

A vida nos reserva momentos bons, mas, no percurso, aparecem momentos de angustias
e tristezas. Em outubro de 2016, fui para a minha cidade natal, acompanhar minha mée que
estava internada em tratamento de satde. Durante a sua internacao, ela ficou um tempo no CTI
e, nesse periodo, pude dedicar todo 0 meu tempo e cuidado a ela. Enquanto estava com minha
mée, recebi uma ligacdo de meu esposo, informando que havia recebido um e-mail da SEE,
convocando-me para tomar posse no cargo de Professora da Educacdo Basica. Essa noticia
trouxe sentimentos conflitantes, pois eu teria que deixar minha mae, ainda sem apresentar
melhoras em sua saude.

Decidi adiantar alguns exames admissionais no proprio hospital, para que eu pudesse
viajar no domingo, ficando uns dias a mais com minha mée, pois minha pericia seria na quarta-
feira da semana seguinte. Durante esses dias, 0 estado de satde de minha mée foi se agravando,
e todos os filhos ja estavam presentes. Entdo, na sexta-feira, apds a visita diaria, resolvemos
nos reunir para um momento de oragéo e decidimos levar uma mensagem de conforto e carinho
através de uma das minhas irmds e uma tia nossa. Assim, no sabado, dia 15 de outubro, na visita
das 17h, elas entraram e confortaram o coracdo de minha méde. Fomos embora ap0s a visita e,
na mesma noite, por volta das 21h, recebemos a ligacdo nos informando do seu falecimento.

Enfim cessou seu sofrimento e ela se foi em paz, deixando muitas saudades e muita
gratiddo por ter sido nossa mae amada e querida, sinbnimo de amor e fortaleza. Entdo, no
domingo, ap6s seu sepultamento, retornei para casa e dei continuidade aos exames
admissionais, com o objetivo de apresenta-los no dia da pericia. Tudo foi se encaixando e,
finalmente, no dia 01 de novembro de 2016, tomei posse na Escola Estadual Irm& Beata. Essa
escola, que me acolheu de bragos abertos, tornou-se um lugar onde me sinto em casa e onde
posso compartilhar meus conhecimentos e minha paixdo pela educagéo formal.

Esses momentos dificeis e desafiadores moldaram minha trajetéria, fortalecendo minha
dedicacdo em ser uma professora comprometida. A experiéncia que acumulei ao longo dos
anos, seja nas pesquisas académicas, seja na complementacdo pedagogica em Quimica ou na

minha formacdo em Arquitetura, enriqueceram minha pratica docente, proporcionando uma



20

abordagem multidisciplinar. E as oportunidades ndo pararam por ai, continuam a surgir,
motivando-me a buscar, constantemente, o aprimoramento e a inovacgao na minha atuagéo como
professora.

Em 2018, participei ativamente da implantacdo do Ensino Médio de Tempo Integral
(EMTI) em minha escola, tendo a oportunidade de desempenhar o papel de coordenadora. Foi
uma experiéncia desafiadora e enriquecedora. No entanto, no final desse mesmo ano, as
circunstancias levaram ao encerramento do EMTI na escola. Mesmo diante desse cenario,
permaneci como professora de Quimica nos anos seguintes, buscando sempre oferecer uma
educacéo escolar com compromisso e priorizando o desenvolvimento dos meus alunos.

Em 2020, recebi um convite para assumir o cargo de vice-diretora na gestdo escolar.
Aceitei essa oportunidade e desempenhei com responsabilidade minhas fungdes nessa posicédo
até o final de 2021. Durante esse periodo, tive a oportunidade de contribuir para a administracdo
da escola e vivenciar diferentes aspectos da gestdo escolar. Mas, como nem tudo sdo flores,
logo no inicio da gestdo, deparamos com a pandemia do Sars-Cov 19, um periodo de muitas
incertezas e desafios. As escolas fecharam e o0 ensino passou a ser remoto, uma grande novidade
pra todos nos da educacao formal.

Inicialmente, tivemos que encontrar maneiras de manter o contato com os alunos,
criando grupos de WhatsApp (aplicativo que funciona como um servico de mensagens
instantaneas conectado a internet, disponivel em multiplataformas) e ajustando os horarios para
que os professores pudessem acompanhar as atividades juntamente com os alunos. O ensino
remoto era completamente novo para todos nds, porém, fomos aos poucos nos organizando as
novas demandas e buscando solucgdes praticas.

A SEE adotou os Planos de Estudos Tutorados (PET) como material para o ensino
remoto, os quais foram disponibilizados digitalmente para os alunos, e a escola ficou
responsavel por reproduzi-los e envia-los aos alunos que ndo tinham acesso a internet. Os PETs
serviram de aporte e direcionamento dos contetdos para que 0s alunos pudessem estudar em

casa.

1.3 A ESCOLHA DO TITULO DA MINHA DISSERTACAO

Durante meu periodo como vice-diretora, entre 2020 e 2021, participei ativamente da

implementacdo do Novo Ensino Médio no estado de Minas Gerais, seguindo a Reforma
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estabelecida pela Lei n°® 13.415/2017. Essa experiéncia despertou varias reflexfes e
guestionamentos sobre como receber e assimilar a nova proposta, que foi abordada de forma
limitada nas formacdes recebidas.

A Secretaria de Estado de Educacdo repassou as Diretrizes Curriculares para a
Implementagdo do Novo Ensino Médio, assim como o Curriculo Referéncia de Minas Gerais,
que trouxe muitas novidades e exigiu um estudo do conteido do material. Foi necessario
dedicar tempo e esforco para nos apropriarmos desses materiais e compreender suas diretrizes.

Nesse sentido, a jornada de apropriacao do “novo” modelo educacional representou um
desafio pessoal e profissional, pois buscamos informar os professores, garantindo que
estivessem preparados para a implementacdo. Investimos tempo e esfor¢cos em pesquisas,
estudos e reflexdes para compreender as diretrizes do Novo Ensino Médio e adequar nossas
praticas pedagogicas a proposta.

Além disso, foi solicitada a escolha do material didatico - os livros didaticos - que seria
utilizado pelos professores e alunos nos anos seguintes ao inicio do Novo Ensino Médio. Esse
material passou por uma reformulacéo e contemplou as quatro areas do conhecimento, mas foi
uma novidade para os professores, pois, para cada area do conhecimento, disponibilizaram um
conjunto de seis livros didaticos, a serem trabalhados de forma conjunta e interdisciplinar. Essa
mudanca trouxe algumas surpresas e angustias para os docentes, uma vez que, até entdo, 0s
livros didaticos eram separados por matéria dentro das areas do conhecimento. Foi um desafio
lidar com essas transformacdes e auxiliar os professores a se adequarem a essa nova abordagem.

Ao longo desse periodo, percebi que minha verdadeira paixdo e realizacdo como
professora estava na sala de aula, interagindo diretamente com os alunos e compartilhando
conhecimentos. Foi entdo que decidi conversar com a diretora e manifestar meu desejo de
retornar a sala de aula em 2022. Eu estava ansiosa para participar ativamente do novo modelo
de ensino, mas como professora. Estar na sala de aula, fazer acontecer o “novo” ensino, estar
presente e participando das angustias e dos desafios que os nossos alunos pudessem ter.
Acredito que meu lugar é na sala de aula, onde posso dedicar-me plenamente ao
desenvolvimento dos alunos e proporcionar-lhes uma experiéncia educacional significativa.

Apds meu retorno a sala de aula, busquei tornar as aulas mais dindmicas e envolventes,
dedicando-me ao estudo e aprofundamento do conteudo do Itinerario Formativo que passei a
lecionar, o de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Nesse contexto, decidi também realizar

uma Pos-Graduacao em Bioquimica, para aprimorar meus conhecimentos nessa area especifica.
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No entanto, quando estava prestes a concluir a P6s-Graduacao, surgiu uma oportunidade
imperdivel: o edital do Programa Trilhas de Futuro Educadores, que oferecia a oportunidade de
ingressar no Mestrado. N&o hesitei em me inscrever e, para minha alegria, fui selecionada para
0 Mestrado Profissional na Universidade de Uberaba (Uniube).

A obtencéo do Mestrado Profissional na Uniube representou um marco significativo em
minha trajetoria profissional, permitindo-me aprofundar meus estudos e expandir meu
conhecimento na area da Educagdo. O programa proporciona um ambiente de aprendizado
enriquecedor, com educadores altamente qualificados, preparados e comprometidos na
formagdo de profissionais criticos e capacitados. Além disso, a Uniube oferece uma estrutura
académica solida, que contribui para o fortalecimento do meu conhecimento e desenvolvimento
como professora e como educadora.

Estou extremamente grata por essa oportunidade de crescimento e comprometida em
aplicar os conhecimentos adquiridos no Mestrado para promover uma educacdo mais
questionadora e mais critica, impactando, assim, a vida dos meus alunos. Durante o programa,
tive a oportunidade de ampliar minha compreenséo sobre os desafios e 0s avancos na educacao,
por meio da realizacdo da minha pesquisa. O Mestrado me proporcionou uma visao mais ampla
e critica sobre a préatica docente, além de me preparar para novas abordagens metodolégicas e
melhorias em sala de aula.

Ao longo da minha trajetoria académica e profissional, enfrentei desafios, conquistei
aprendizados, transformei e adquiri habilidades fundamentais para a minha atuacdo como
professora. Cada experiéncia vivida moldou minha visdo de educacdo, ressaltando a
importancia da valorizacdo do aluno como protagonista de seu prdprio aprendizado.

Este memorial académico apresenta um panorama abrangente de minha caminhada,
destacando momentos cruciais e contribui¢cGes para o campo da educacdo. Por meio de meu
comprometimento e dedicacdo, busco, continuamente, desenvolver préaticas pedagogicas

variadas no intuito de impactar positivamente a vida dos alunos.
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SECAO 2 - INTRODUCAO

A partir dos anos de 1990, com a retomada da democracia no pais e 0 consequente
avango no acesso a educacgdo, observou-se um crescimento da demanda pelo Ensino Médio,
etapa na qual o acesso se restringia apenas a classe social mais favorecida. Segundo Castro e
Tiezzi (2004), vérios fatores contribuiram para a expansdo do Ensino Médio no Brasil. Além
das reformas curriculares que possibilitaram um maior acesso ao Ensino Fundamental e
consequente melhoria nas taxas de aprovacdo e evasdo, surge a necessidade de as classes
trabalhadoras continuarem seus estudos, para inser¢édo no mercado de trabalho.

Muito tem se discutido no Brasil, nos ultimos anos, sobre a necessidade de melhoria nos
indicadores de desempenho na Educacdo Basica, principalmente na rede publica de ensino. No
Ensino Médio, de forma mais especifica, tem-se verificado, por meio dos resultados das
avaliacBes externas, uma grande necessidade de adocdo de politicas publicas que visem a
qualidade do ensino nessa etapa. Ao analisar os resultados do Indice Nacional da Educacéo
Basica (IDEB), em 2019, pode-se verificar que, no Ensino Médio, incluindo rede publica e
privada, ndo houve um avancgo para se alcancar a meta projetada, de 5,0, tendo sido obtida a
nota 4,2. Em relacdo a rede publica, o IDEB observado foi de 3,9, ndo alcancando a meta
projetada de 4,7 (INEP, 2019). Sabe-se que os resultados das avaliagdes educacionais se
constituem como instrumentos importantes, uma vez que possibilitam a implantacdo e a
implementacdo de politicas publicas que visam garantir os direitos de aprendizagem dos
estudantes.

Com a expansdo do Ensino Médio, surge também a preocupagdo com a qualidade dessa
etapa da Educacdo Baésica. Nesse sentido, passam a ser implementadas, no Brasil, politicas
publicas voltadas para a reorganizacdo curricular do Ensino Médio, melhoria da qualidade do
ensino e atendimento as novas demandas sociais. Assim, em 20 de dezembro de 2017, foi
publicada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo contendo o
conjunto de aprendizagens que todos os estudantes precisam consolidar ao longo da Educagéo
Basica. Ja em 14 de dezembro de 2018, foi homologado o documento da Base Nacional Comum
Curricular para a etapa do Ensino Médio, organizado por areas do conhecimento (Linguagens
e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas).

Saviani (2016) argumenta que o Brasil tomou outros paises como referéncia ao elaborar

a Base Nacional Comum Curricular, cuja funcdo é ajustar o funcionamento da educacdo
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brasileira aos parametros das avaliacGes gerais padronizadas. Aos olhos da BNCC, a proposta
é promover uma educacgdo formal mais interdisciplinar, estimular o protagonismo juvenil e
desenvolver competéncias e habilidades relevantes para a vida em sociedade e o mundo do
trabalho. Além da formacéo geral basica, a BNCC prevé a oferta de itinerarios formativos, que
sdo percursos flexiveis de estudos que permitem aos estudantes escolherem &areas de maior
interesse e aprofundamento. Para isso, foi necessaria a ampliacdo da carga horaria minima do
estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais.

Como bem lembra Saviani (2016), no Ensino Médio, a relacdo entre educacéo e
trabalho, bem como entre conhecimento e atividade pratica, deve ser tratada de forma explicita
e direta. Segundo ele, o papel fundamental da escola de nivel médio € restabelecer essa conexao
entre conhecimento e préatica do trabalho. Isso significa ir além do simples dominio dos
conhecimentos basicos e gerais, reconhecendo que esses elementos sdo tanto um resultado
quanto uma contribuigéo para o processo de trabalho e para a sociedade.

E nesse cenario de implementacdo do Novo Ensino Médio que surge a necessidade de
investigar como essas mudancas estdo sendo efetivamente aplicadas nas escolas,
especificamente pelos professores. Torna-se crucial compreender como os professores estdo
recebendo, compreendendo e integrando as orientacGes curriculares da BNCC e dos roteiros
formativos em seu planejamento e préatica pedagdgica. Isso implica identificar os desafios e o0s
obstaculos enfrentados, ao mesmo tempo em que se exploram as possibilidades para uma
pratica mais alinhada com as novas diretrizes.

Nesse contexto, esta dissertacdo apresenta os resultados de uma pesquisa intitulada
“Percepcao dos professores sobre o processo de implementacao do curriculo do novo Ensino
Médio na rede publica estadual da cidade de Montes Claros”. A pesquisa foi desenvolvida na
Linha de Pesquisa Fundamentos e Planejamentos do Projeto de Formacdo Continuada e
Desenvolvimento Profissional dos Servidores da Educacéo, dentro do Projeto Trilhas de Futuro
- Educadores, da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais. Teve como objetivo
central analisar a implementacdo do curriculo do Novo Ensino Médio, no periodo de 2021 a
2023, sob o olhar pedagdgico dos professores, identificando os desafios e as possibilidades.
Para tanto, foi selecionada como cenario a a Escola Estadual Irm& Beata.

As etapas da pesquisa permitem coletar dados relevantes para compreender a percepgao
dos professores em relacdo a implementacdo curricular, bem como identificar os desafios
enfrentados e as possibilidades de aprimoramento da préatica educativa. Dessa forma, esta

dissertacdo aborda o tema da implementacdo do curriculo do Novo Ensino Médio na rede
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publica estadual de Montes Claros, destacando o problema da compreensdo e da efetivacdo das
orientagdes curriculares pelos professores, tendo como objeto de estudo uma escola de Ensino
Médio e como questdo central o seguinte: Como os professores percebem e lidam com a

implementacao do curriculo do Novo Ensino Médio e suas praticas pedagdgicas?

2.1 OBJETIVO GERAL

Analisar a implementacgéo do curriculo do Novo Ensino Meédio, no periodo de 2021 a

2023, sob o olhar pedagogico dos professores, identificando os desafios e as possibilidades.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Analisar as mudancas curriculares do Novo Ensino Médio.

e Verificar se houve uma apropriacdo adequada do curriculo do Novo Ensino Médio por
parte dos professores.

e Verificar se houve formacéo adequada dos professores para atuarem no Novo Ensino
Médio.

e Analisar as implicacfes pedago6gicas do Novo Ensino Médio sob o olhar dos
professores.

¢ Identificar a disponibilidade de professores qualificados para atender as exigéncias do
novo curriculo.

e Caracterizar os desafios dos professores na implementacdo do Novo Ensino Médio.

e Apresentar proposta de intervencdo de uma formacdo continuada para os professores

gue atuam nos itinerarios do Novo Ensino Médio.
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SECAO 3 - PERCURSO METODOLOGICO

Esta secdo tem como objetivo apresentar o percurso metodologico que foi tracado para
0 desenvolvimento desta pesquisa. De acordo com Mattar e Ramos (2021, p. 127), ao realizar
o planejamento da pesquisa, deve-se determinar a metodologia que devera ser utilizada, estando
ela alinhada com as decisdes anteriormente tomadas em relacéo ao tema, problema, objetivos e

as questdes e/ou hipoteses.

3.1 METODOLOGIA

[...] a utilizac&o de métodos cientificos ndo é da al¢ada exclusiva da ciéncia, mas ndo ha ciéncia sem
0 emprego de métodos cientificos (Lakatos e Marconi, 2003, p. 83).

Nesta pesquisa, foi desenvolvida uma analise da percep¢do dos professores de uma
Escola da Rede Publica Estadual de Montes Claros — MG em relacéo a implementagdo do novo
Ensino Médio. Para sua realizacdo, foi adotada uma pesquisa com abordagem qualitativa, sendo
realizada a coleta de dados por meio de revisdo bibliografica, andlise documental e pesquisa de
campo.

Em se tratando de pesquisa com abordagem qualitativa, Mattar e Ramos (2021)
consideram como objetivo geral a obtencdo de uma compreensdo mais aprofundada de certos
fendmenos que, para os autores, “implica explora-los e descrevé-los por diversas perspectivas,
além de compreender os significados e as interpretacdes que os participantes da pesquisa
atribuem a esses fendmenos e as suas experiéncias” (Mattar e Ramos, 2021, p. 190).

Quando os pesquisadores exploram e descrevem os fenémenos por diferentes angulos,
estdo buscando capturar a riqueza e a diversidade das experiéncias humanas, o que implica
reconhecer que um Unico fenémeno pode ser percebido e interpretado de maneiras distintas por
diferentes pessoas ou grupos.

Para a estruturacdo da pesquisa, é importante que se faca um levantamento de materiais
a serem consultados. Nesse caso, a revisdo bibliografica, segundo Matar e Ramos (2021, p. 184)
“pressupde a leitura e a analise dos textos escolhidos”. Ao se fazer uma analise dos textos
escolhidos, uma revisédo bibliografica pode apresentar diferentes graus de profundidade e mais
de uma forma sistematica de escolha, podendo ser um “breve mapeamento para apresentar o

estado do conhecimento sobre determinado tema, até um procedimento mais complexo que
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procure definir um problema e mesmo responder a uma ou mais questdes que demandem
pesquisa adicional” (Machi e Mcevoy, 2016 citado por Mattar e Ramos, 2021, p. 47).

No entendimento de Morosini e Fernandes (2014, p. 155), o estado do conhecimento se
constitui da “identificacdo, registro, categorizagdo que levem a reflexdo e sintese sobre a
producdo cientifica de uma determinada &rea, em um determinado espaco de tempo,
congregando periddicos, teses, dissertagdes e livros sobre uma tematica especifica”. Assim
sendo, para a fundamentacdo tedrica desta pesquisa, foi realizado um levantamento das
producdes cientificas, considerando os descritores e o recorte temporal que serd abordado na
revisao bibliogréafica.

O estudo foi realizado em uma escola de Ensino Médio da Rede Publica Estadual de
Minas Gerais, onde esta sendo implementado o “Nosso Novo Ensino Médio” desde 2021, em
conformidade com a Lei n° 13415/2017, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, e a Resolugdo n°® 4692/2021, que apresentou como Diretrizes Curriculares para a
Implementagdo do Novo Ensino Médio “O Nosso Novo Ensino Médio”, pela Secretaria de
Estado de Educacdo de Minas Gerais.

A Escola Estadual “Irma Beata” foi criada pela Lei n® 3977, de 24 de dezembro de 1965,
sendo instalada aos 17 de abril de 1968, com denominagao de Grupo Escolar “Irma Beata”, em
homenagem a Irma Beata, diretora da Santa Casa de Misericordia Nossa Senhora das Mercés,
irmd que, durante a sua vida, trabalhou com amor, servindo principalmente aos mais
necessitados (PPP, 2022).

A Escola Estadual Irm@ Beata oferta as trés etapas de ensino, Fundamental I,
Fundamental Il e Ensino Médio, nos turnos matutino e vespertino. No ano de 2022, a escola
apresentou um total de matriculas de 892, sendo 261 na 12 fase do Ensino Fundamental I, 256
na 22 fase do Ensino Fundamental |1, e 380 para a etapa do Ensino Médio. Também em 2022,
0 quadro de pessoal de docentes foi o seguinte: 16 na 12 fase do Ensino Fundamental I, 20 na
22 fase do Ensino Fundamental 1, e 21 para a etapa do Ensino Médio (PPP, 2022).

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) (2022), o indice Socioeconémico
da escola é considerado baixo. Esse indice é calculado a partir dos questionarios contextuais
das avaliagdes do Sistema Mineiro de Avaliagdo e Equidade da Educagéo Publica (SIMAVE),

respondidos pela escola anualmente. A escola interpreta esse indice da seguinte forma:

Esse indice afeta de forma direta o processo de ensino aprendizagem, pois o
meio em que os alunos vivem interfere em seu rendimento escolar, ha pouco
acompanhamento das familias em casa (auxilio nas tarefas, aprendizagem),
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grande parte tem pouco acesso as tecnologias e ao conhecimento cientifico no
ambiente extra escolar.

3.2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Segundo Lakatos e Marconi (2003), a revisao bibliogréfica envolve toda publicacéo
de material cientifico que corresponde ao tema de estudo do pesquisador, tais como livros,
revistas, periddicos, artigos, dissertacdes e teses. Sua finalidade maior & apresentar ao
pesquisador todos os escritos até entdo publicados. Sendo assim, a revisdo bibliografica
utilizada nesta pesquisa partiu de um recorte temporal de 5 anos, correspondente ao periodo de
2017 a 2022. Considerou-se esse periodo pensando em buscar publicacdes que trouxessem
abordagens a partir da Lei 13.415/2017, que retrata 0 Novo Ensino Médio, objeto de estudo
desta pesquisa.

O levantamento para a revisdo bibliografica aconteceu a partir da busca por artigos,
dissertagbes e teses, por meio das plataformas digitais como BDTD, CAPES, Sielo e
repositorios de Universidades Estaduais e Federais. Para direcionar a busca, utilizou-se 0s
seguintes descritores da pesquisa: Novo Ensino Médio; O Nosso Novo Ensino Médio em Minas
Gerais; Implementacdo do Novo Ensino Médio; o Novo Curriculo do Novo Ensino Medio e
Reforma do Ensino Médio. Durante o levantamento bibliografico, percebeu-se que alguns
resultados apresentavam o0 mesmo assunto, reduzindo o nimero ao final dos resultados. Nesse

sentido, foram localizadas 7 dissertaces e 2 teses, conforme se observa no Quadro 1, abaixo:

Quadro 1 - Levantamento de teses e dissertacdes publicados entre 2017-2022

. e Tipo de . . )
Ano Titulo Autor Programa Instituicao Pesquisa Disponivel em:
O Ensino Médio no Proarama de Ps-
Brasil e em Minas Rafaela g x oo https://repositorio.
) Graduacdo em Universidade
Gerais (1996 — Campos ~ . x ufmg.br/handle/1
2017 ; Educacéo — Federal de | Dissertacdo
2016): nova Duarte - . . 843/BUOS-
. ~ . Conhecimento e | Minas Gerais
configuracédo da Silva Inclus3o Social AQQKJP
velha dualidade
Novo Enem e Samilla Programa de Pos-
curriculo do ensino Navara dos Graduacdo em Universidade https://repositorio.
2018 | médio: esvaziamento Syantos Educacéo — Federal de | Dissertacdo | ufmg.br/handle/1
da formacéo das Pinto Conhecimentoe | Minas Gerais 843/35557
classes populares Inclusdo Social
O novo Ensino Programa de Pos-
Médio na rede Heyde Graduacdo em Universidade https://repositorio.
2019 | publica estadual de Ferreira Educacéo — Federal de | Dissertacdo | ufmg.br/handle/1
ensino de Minas Gomes Conhecimento e | Minas Gerais 843/35482
Gerais: um estudo da Incluséo Social



https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/BUOS-AQQKJP
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/BUOS-AQQKJP
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/BUOS-AQQKJP
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/BUOS-AQQKJP
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/35557
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/35557
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/35557
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/35482
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/35482
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/35482
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implementagéo do
tempo integral e
integrado

Formacdo continuada
de professores do

Mestrado
Profissional em

https://repositorio.

ensino basico, Elza Politicas Pablicas Universidade ufpb.br/jspui/hand
2019 técnico e Galdino de Gesti "| Federal da | Dissertacdo | 1e/123456789/199
L L estdo e . _
tecnoldgico: Oliveira o Paraiba 33?locale=en
investigacdo do Avallagag da
Lo . Educacéo
itinerario formativo
Base nacional https://tede.unioes
comum curricular e o te.br/handle/tede/
“novo” ensino Debora , Universidade 4960
A o Programa de P0s-
médio: analise a Cristine x Estadual do . x
2020 . . Graduacdo em Dissertacéo
partir dos Trindade Ensi Oeste do
s nsino ,
pressupostos tedricos Zank Parana
da pedagogia
historico-critica
Percepcdes de
professores e Programa de Pds- https://repositorio.
coordenadores Rodolfo Graduacdo em Universidade ufscar.br/handle/u
2022 | pedagdgicos sobre a o Educacéo em Federal de | Dissertacdo | fscar/16333
~ . Faita Dias L N
formac&o continuada, Ciéncias e Séo Carlos
0 ensino de ciéncias Matematica
e a diversidade
https
. - Programa https://repositorio.
Ensm(_) _I\/qullc_) no , de Pds-Graduacdo | Universidade unesp.br/items/b4
Brasil: analise José Carlos ~
) em Educacéo Estadual c255f9-612b-
documental das Constantin . Tese
2022 . . Escolar da Paulista 4e7b-94d9-
reformas no periodo Junior Idade d
entre 1931 e 2017 EaCL_J ade de (Unesp) 804745723489
Ciéncias e Letras
A |‘tnplen]fenta(;_ao do Sandra . Universidade https://tede.unioes
Novo” Ensino Mara de Programa de PGs- Estadual do te br/handle/tede/
2022 | Médio no municipio Moraes Graduacdo em Dissertacdo '
) N Oeste do 6201
de Terra Roxa: texto | Kozakowsk Educacéo b y
. arana
e contextos i
Nova reforma do oo
. L - https://repositorio.
0
Ensm103 Izlfg /'57(;_‘6' n Fernanda | Programa de P6s- | Universidade ufpb.br/jspui/hand
2022 ' ) de Paula Graduacdo em Federal da Tese 16/123456789/248
desvelando a - ~ .
Gomides Educacéo Paraiba 04

proposta curricular
do estado da Paraiba

Fonte: Elaborado pela autora a partir das plataformas BDTD, CAPES e Scielo.

A partir da revisdo bibliografica dos materiais levantados durante a pesquisa, pode-se

perceber que eles apresentam alguns referenciais teoricos comuns, como as Politicas Publicas

Educacionais, a Reforma do Ensino Médio, o Novo Ensino Médio, a Lei 13.415/2017, a Base



https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/19933?locale=en
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/19933?locale=en
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/19933?locale=en
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/19933?locale=en
https://tede.unioeste.br/handle/tede/4960
https://tede.unioeste.br/handle/tede/4960
https://tede.unioeste.br/handle/tede/4960
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/16333
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/16333
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/16333
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/ed616f59-3218-480d-9335-66f41df9925c/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/ed616f59-3218-480d-9335-66f41df9925c/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/ed616f59-3218-480d-9335-66f41df9925c/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/ed616f59-3218-480d-9335-66f41df9925c/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/ed616f59-3218-480d-9335-66f41df9925c/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/ed616f59-3218-480d-9335-66f41df9925c/content
https://tede.unioeste.br/handle/tede/6201
https://tede.unioeste.br/handle/tede/6201
https://tede.unioeste.br/handle/tede/6201
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/24804
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/24804
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/24804
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/24804
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Nacional Comum Curricular e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM).Ha semelhancas, também, no tocante a metodologia de pesquisa, prevalecendo a
abordagem qualitativa com analise e pesquisa documental, além das referéncias bibliogréaficas.

Na pesquisa apresentada no trabalho escrito por Kozakowski (2022), foi realizada uma
abordagem qualitativa com investigagdo documental e bibliografica por meio do método do
materialismo historico-dialético que, segundo Pires (1997, p. 1), “caracteriza-se pelo
movimento do pensamento através da materialidade histérica da vida dos homens em
sociedade”. Foi por meio dessa andlise realizada que a autora fundamentou sua pesquisa na
“relagdo em educagdo, sociedade e politicas educacionais”. Ao descrever sua anélise, a autora
reporta ao historico da Reforma do Ensino Médio, considerando que o dualismo educacional
entre a Educacdo Publica e a Educacdo Privada ainda se encontra instalado no pais, podendo
ser observado na Lei n°® 13.415/2017 que, segundo ela, € um retrocesso para 0 meio educacional.

Zank (2020, p. 13), em sua fundamentagdo, utilizou a “perspectiva dialética e
materialista da Pedagogia Histérico-Critica delineando as concepg¢des de homem, educacéo,
trabalho educativo, saber objetivo, curriculo e politecnia”. Ao mencionar a pedagogia historico-
critica, faz-se necessario salientar que ela “vai tomando forma a medida que se diferencia no
bojo das concepgdes criticas; ela diferncia-se da visdo critico-reprodutivista, uma vez que
procura articular um tipo de orientacdo pedagdgica que seja critica sem ser reprodutivista”
(Saviani, 2011, p. 57). Dentro dessa perspectiva, Zank, por meio da fundamentacao adotada e
da analise das referéncias utilizadas, levanta a questdo do adestramento de habilidades e do
esvaziamento de conteudos que a nova reforma propde, refletindo sobre a necessidade de
formulacdo de um curriculo que proporcione a formacéo integral do individuo.

A Reforma do Ensino Médio perpassou pela analise e pela discussdo da maioria das
producdes cientificas selecionadas, isso devido a aprovacdo da Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017, responsavel pelas mudancas ocorridas no Ensino Médio e que, hoje, € palco das
discussoes a respeito das mudancas significativas que ocorreram na estrutura e na organizagéo
curricular da educacdo brasileira. Portanto, surge a necessidade de uma reflexéo critica sobre
as implicagdes e os impactos que essas mudancas poderdo acarretar na formacéo dos estudantes,
principalmente na questdo da formacao integral do individuo.

Retomando a discussao sobre o dualismo educacional que Kozakowski mencionou ao
se referir a Reforma do Ensino Médio, se faz necessario citar Constantin Junior (2022),
Gomides (2022), Pinto (2018) e Silva (2017), pois, mantendo uma linha de pensamento,
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reforcam o dualismo voltado ao esvaziamento das classes populares, em detrimento de uma
formacéo propedéutica, uma formagédo que os leve a sentar nos bancos das universidades.

Constantin Junior (2022) aprofunda em sua andlise o dualismo de formacéo das classes
populares quando menciona a valorizacdo dos itinerarios formativos, principalmente os de
formacéo profissional, em vez de proporcionar uma formagéo integral. Essa formagao pautada
no trabalhador, que se preocupa apenas com a aquisi¢cdo de habilidades e conhecimentos
especificos, em detrimento do conhecimento historico e cientifico, é o objeto de analise de Zank
(2020) em seu estudo, quando a autora menciona a BNCC e o retorno da pedagogia das
competéncias.

Apesar das intencOes proclamadas, de a Reforma do Ensino Médio trazer flexibilidade
e adequacdo as demandas contemporaneas, ha sérias preocupacdes sobre seu potencial de
aprofundar as desigualdades sociais. A segmentacdo curricular e o foco excessivo em
habilidades técnicas e conhecimentos especificos podem resultar em uma educacéo desigual,
favorecendo os mais privilegiados, no caso, a Educacdo Privada, e deixando os menos
favorecidos em desvantagem, no caso, a Educacao Publica. Além disso, a desvalorizacdo das
disciplinas tradicionais, aquelas que apresentam o conhecimento historico e cientifico, pode
comprometer a formagdo critica dos estudantes, limitando sua compreenséo da realidade e sua
preparacédo para os desafios do mundo atual.

A Lei n°® 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e
estabeleceu uma mudanca na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo do
estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais (até 2022) e definindo uma nova
organizacao curricular, mais flexivel, que contemple uma BNCC organizada por areas do
conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas). Para cada uma dessas
areas estdo definidas competéncias e habilidades, que constituem a formacéo geral basica e a
oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos, com
foco nas areas de conhecimento e na formag&o técnica e profissional.

Embora a ampliacdo da carga horéria proposta pela BNCC para o Ensino Médio seja
percebida como positiva, oferecendo mais tempo para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, as mudancas na organizacdo curricular em areas do conhecimento e itinerarios
formativos suscitam preocupacdes. Existe o receio de uma abordagem curricular fragmentada,

podendo comprometer a formacdo integral dos estudantes. Além disso, a énfase nas areas
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técnicas e profissionalizantes pode marginalizar o ensino dos componentes tradicionais,
fundamentais para uma compreensdo ampla e critica do mundo.

Partindo dessas novas possibilidades, como os itinerarios formativos e a formacao
técnica e profissional, faz-se necessario abordar a formacao continuada de professores que, até
entdo, foram preparados para lecionarem os contetdos dispostos na sua formacdo via
licenciatura ou bacharelado. Dias (2022) considera que a formagdo do professor vai além da
sua adesao, ela passa por toda forma de ensinar em sala de aula e a formacao continuada deve
ser constante e persistente, sendo de extrema necessidade 0 compromisso sério com o complexo
processo de ensino. Nesse mesmo pensamento, Oliveira (2019) define o termo formacéo
continuada como sendo a busca constante pelo conhecimento, como forma facilitadora do
ensino aprendizagem.

Embora os itinerarios formativos e a formacao técnica e profissional sejam considerados
um avango para o Novo Ensino Médio, é fundamental questionar como essas mudancas afetam
a formagdo continuada dos professores. Para considerar que a busca constante pelo
conhecimento seja uma pratica do professor, € preciso reconhecer, primeiramente, que muitos
enfrentam obstaculos para acessar oportunidades de desenvolvimento profissional, ora pela
falta de recursos proprios ou apoio institucional, ora pelo excesso de carga horaria sem garantias
de suporte adequado para sua implementacdo pratica em sala de aula.

A partir do que se apresenta, chega-se as questdes problematizadoras da pesquisa:
Diante da nova reorganizacdo curricular do Ensino Médio, como tem sido a percepc¢do dos
professores nesse contexto? O curriculo, enquanto pratica pedagogica, estd bem definido e
compreendido por todos os professores? Os professores passaram por formagdo do Novo
Curriculo? A formacao foi suficiente para a pratica pedagdgica em sala de aula? Os professores
estdo habilitados(as) e qualificados(as) para ministrarem aula nos itinerarios formativos no
Novo Ensino Médio?

Diante das varias indagac6es apresentadas, quais sao as reais percepcdes dos professores
nesse contexto de implantacao e reorganizacado curricular do Novo Ensino Médio? A partir dos
questionamentos realizados por meio da aplicagdo do questionario, podera ser compreendida a
necessidade de formacéo e qualificacdo e os desafios enfrentados na préatica pedagdgica com a

atuacdo no Novo Ensino Médio.
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3.3 ANALISE DOCUMENTAL

Para complementar a revisdo bibliografica, foi importante recorrer aos registros
institucionais dos materiais disponibilizados pelo Ministério da Educacdo (MEC) e pela
Secretaria de Estado de Educacéo, que trouxeram aporte tedrico ao entendimento das mudancas
ocorridas com o Novo Ensino Médio. Entre esses documentos analisados estdo legislacdes,
resolucdes e decretos importantes, como a Lei de Diretrizes e Bases, a Lei n° 13.415/2017, a
Base Nacional Comum Curricular, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e o Curriculo
Referéncia de Minas Gerais.

Para Ludke e André (1986), os documentos ndo apenas fornecem uma fonte valiosa de
evidéncias para fundamentar as afirmacles e declaracBes do pesquisador, mas também
representam uma fonte “natural” de informacGes. Esses registros ndo sdo apenas dados
contextualizados, eles surgem e oferecem informacdes a partir do contexto em questdo, pois
“incluem desde leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais,
autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisao até livros,

estatisticas e arquivos escolares” (Ludke e Andre, 1986, p. 38).

3.4 PESQUISA DE CAMPO

Para a realizacdo desta dissertacdo, utilizou-se a pesquisa de campo, que para Mattar e
Ramos (2021), € um tipo de pesquisa muito utilizada em educacdo, podendo o “campo”
significar uma escola ou uma instituicdo de ensino superior, uma sala de aula ou até mesmo um
ambiente virtual. No caso desta pesquisa, o “campo” foi a Escola Estadual Irma Beata.

Vale ressaltar que, de acordo com Mattar e Ramos (2021, p. 186), para que a pesquisa
de campo possa ser realizada, € importante que se obtenha a autorizacdo prévia para a realizacdo
da investigacdo e o acesso ao local, de acordo com o documento exigido no registro de
protocolos na Plataforma Brasil. Essas sdo as exigéncias para a aprovagédo do projeto por parte
dos comités de ética em pesquisa. ApOs a autorizacdo das instituices e do Sistema
CEP/CONEP, é chegado 0 momento crucial de adentrar, efetivamente, no campo de pesquisa.

Sendo assim, esta pesquisa foi submetida ao Comite de Etica em Pesquisa (CEP), para
sua aprovacdo. Entre os documentos exigidos pelo comité estdo: Carta de Autorizacao para a
Pesquisa (assinada pela diretora da escola em estudo), Apéndice 3; aprovagdo da pesquisa pelo

CEP, Apéndice 4. Feito isso, iniciou-se a coleta dos dados na escola.
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A coleta de dados, por sua vez, foi realizada a partir de questionario misto, Apéndice 2.
Para sua estruturacdo, foi planejada a confeccdo de questdes fechadas e abertas, sendo essas
importantes para possibilitar que os participantes pudessem descrever suas percepcoes sobre o

assunto pesquisado. Em relacéo ao questionario, Much (2021, p. 114) considera que:

A elaboragdo de perguntas para o questionario é uma tarefa bastante dificil,
pois elas precisam levar em consideracdo alguns aspectos: serem claras e
objetivas para que o respondente entenda o que esta sendo perguntado; ndo
serem demasiadamente longas; evitar perguntas tendenciosas; utilizar
palavras ou termos que sdo de conhecimento dos respondentes, etc.

O questionario misto, com questbes abertas e fechadas apresentou uma ordenacéo por
categorias, sendo: 1) Identificacdo e formacéo do professor, 11) Sobre o Novo Ensino Médio e
I11) Pratica Docente no Cenario da Reforma do Novo Ensino Médio. Vale ressaltar que, na parte
I, de identificacdo, a resposta era opcional, reafirmando o compromisso com a ética de estudo
e o sigilo de identidade.

De acordo com Lakatos e Marconi (2003, p. 201), o questionario “é um instrumento de
coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas
por escrito e sem a presenc¢a do entrevistador”. Além disso, ele pode ser enviado pelos correios
ou entregue por um portador, e € importante que, juntamente com o questionario, seja entregue
“uma carta, explicando a natureza da pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter a
resposta” (Lakatos e Marconi (2003, p. 201).

Nesta pesquisa, seguindo as orientacdes de Lakatos e Marconi (2003), todos esses
cuidados foram observados. Os questionarios foram distribuidos aos professores participantes
por meio de um envelope, contendo o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e
uma carta explicativa sobre a natureza e a importancia do estudo.

Durante o periodo de coleta de dados da pesquisa, a dindmica da escola em estudo estava
voltada para o fechamento de notas, aulas lecionadas e atividades do segundo bimestre, periodo
em que os professores dispdem de um tempo maior de trabalho para cumprirem com essa tarefa.
Foi pensando nessa demanda que se optou pela aplicacdo do questionario, para que 0S
professores pudessem respondé-lo durante o recesso escolar.

A aplicacdo do questionario, como técnica de coleta de dados, apresenta uma série de
vantagens e desvantagens que, segundo Lakatos e Marconi (2003, p. 201-202), podem ser assim

descritas:
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Vantagens:

a) Economiza tempo, viagens e obtém grande nimero de dados.

b) Atinge maior nimero de pessoas simultaneamente.

c) Abrange uma area geografica mais ampla.

d) Economiza pessoal, tanto em adestramento quanto em trabalho de campo.
e) Obtém respostas mais rapidas e mais precisas.

f) H& maior liberdade nas respostas, em razdo do anonimato.

g) Ha mais seguranga, pelo fato de as respostas ndo serem identificadas.

h) H& menos risco de distorcéo, pela ndo influéncia do pesquisador.

i) H& mais tempo para responder e em hora mais favoravel.

j) H& mais uniformidade na avaliacdo, em virtude da natureza impessoal do
instrumento.

1) Obtém respostas que materialmente seriam inacessiveis.

Desvantagens:

a) Percentagem pequena dos questionarios que voltam.

b) Grande numero de perguntas sem respostas.

¢) N&o pode ser aplicado a pessoas analfabetas.

d) Impossibilidade de ajudar o informante em questdes mal compreendidas.
e) A dificuldade de compreensdo, por parte dos informantes, leva a uma
uniformidade aparente.

f) Na leitura de todas as perguntas, antes de respondé-las, pode uma questéo
influenciar a outra.

g) A devoluc&o tardia prejudica o calendéario ou sua utilizag&o.

h) O desconhecimento das circunstancias em que foram preenchidos toma
dificil o controle e a verificacao.

i) Nem sempre é o escolhido quem responde ao questionario, invalidando,
portanto, as questdes.

j) Exige um universo mais homogéneo.

Apesar das desvantagens previamente mencionadas pelos autores sobre o baixo retorno
dos questionarios respondidos, observa-se que, dentre os professores aos quais 0s questionarios
foram distribuidos para serem respondidos, apenas trés ndo os devolveram.

A escolha dos participantes da pesquisa foi com base nos seguintes critérios: ter
participacdo na implementacdo do Novo Ensino Médio e/ou estar atuando nos Itineréarios
Formativos. Um total de 15 professores foram escolhidos para integrar o estudo, sendo a selecéo
orientada pelo componente dos itinerarios formativos ministrados por cada um. No entanto,
apenas 13 questionarios foram devolvidos preenchidos, fornecendo dados e informacGes
essenciais para a realizacdo satisfatdria da pesquisa.

Como ja dito, para garantir a ética do estudo e preservar o sigilo das identidades dos
participantes, foi fornecido o TCLE, conforme detalhado no Apéndice 1, para leitura e
assinatura. Além disso, como medida adicional de protecdo da identidade dos professores que
concordaram em responder aos questionarios, para a mencao de suas respostas/falas durante as

analises, foi adotado o uso da letra “P”, de professor, seguida de um ndmero.
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SECAO 4 - DAS PRIMEIRAS REFORMAS ORGANICAS DO ENSINO SECUNDARIO
AO NOVO ENSINO MEDIO

4.1 REFORMA DO ENSINO MEDIO

A partir da década de 1990, com a redemocratizacdo do pais e consequente
redemocratizacdo do acesso a educacdo, percebe-se um crescimento da demanda pelo Ensino
Médio, etapa esta que 0 acesso se restringia, quase sempre, a classe social mais favorecida.
Vérias foram as reformas realizadas no ambito da educacéo, percebendo-se um aprofundamento
da dicotomia entre a elite e as classes populares, a iniciar com a Revolugéo de 30, quando passa
a ocorrer a implantacdo do capitalismo no Brasil, com a industrializacdo. E foi nessa época,
segundo Romanelli (1986), que aconteceu um aumento da demanda social de educacdo,

fortalecendo a presséo pela expansdo do ensino, em paralelo as lutas de classes.

Essa luta assumiu no terreno educacional caracteristicas assaz contraditorias,
uma vez que o sistema escolar, a contar de entdo, passou a sofrer, de um lado,
a pressdo social de educagdo, cada vez mais crescente e cada vez mais
exigente, em matéria de democratizagdo do ensino, e, de outro lado, o controle
das elites mantidas no poder, que buscavam, por todos 0s meios disponiveis,
conter a pressdo popular, pela distribuicdo limitada de escolas, e, através da

legislagdo de ensino, manter o seu carater “elitizante” (Romanelli, 1986, p.
61).

Seguindo ainda o pensamento de Romanelli (1986), entendemos que a expansdo do
sistema escolar aconteceu de fato, porém, de forma precipitada e desordenada, pois o Estado se
preocupou mais em atender as pressdes que estava sofrendo do que em implementar uma
politica nacional de educacao que oportunizasse as classes menos favorecidas com um sistema
educacional de qualidade e ndo so visando a expansdo em relacdo a quantidade.

Nesse contexto, o que se percebeu com a expansdo do sistema escolar foi que ndo houve
uma mudanca no tipo de escola, de forma a torna-la universal e gratuita, pois ela continuou
voltada a educar as elites, atendendo as pressfes da demanda e sendo controlada pela classe
social dominante. Tratando da contradi¢do da expansdo do ensino, Romanelli (1986, p. 62)
completa: “Se, de um lado, cresceram a procura da escola e as oportunidades educacionais, de
outro lado a estrutura escolar ndo sofreu mudancas substanciais, a ponto de oferecer,
quantitativa e qualitativamente falando, o ensino de que a sociedade carecia”.

De acordo com Corréa (2009), foram nas décadas de 1930 e 1940, no ent&o governo de

Getulio Vargas, que surgiu a reformulacdo de toda a estrutura educacional, fundamentando um
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marco historico da valorizacdo da educacdo no Brasil. A comecar pela reforma de Francisco
Campos, em 1930-1932, quando este atuou como Ministro do entéo instituido Ministério da
Educacao e Saude Publica (MESP) (Montalvéo, 2021).

Ainda segundo Romanelli (1986), a reforma de Francisco Campos foi composta por
varios decretos, entre eles, o que cria 0 Conselho Nacional de Educacéo; o que dispde sobre a
organizacdo do Ensino Superior no Brasil; o que dispde sobre a organizacdo do Ensino
Secundario e o que consolida as disposi¢fes sobre a organizacdo do Ensino Secundario. Nas
palavras da autora: “Era a primeira vez que uma reforma atingia profundamente a estrutura do
ensino e, 0 que é importante, era pela primeira vez imposta a todo o territorio nacional. Era,
pois, o inicio de uma agdo mais objetiva do Estado em relagdo a educagdo” (Romanelli, 1986,
p. 131).

Diante da preocupacdo em se estabelecer uma politica educacional, Nielsen Junior

(2004) retrata o discurso proferido pelo Presidente:

Em discurso comemorativo ao centenario do Colégio Pedro Il, em 1937,
Getulio Vargas apontou o panorama da educacao no Brasil, destacando que o
volume de iletrados constituia um sério obstaculo, tanto ao aparelhamento
institucional, como para o desenvolvimento das atividades produtivas
(Nielsen Junior, 2004, p. 58).

Dando continuidade, o autor menciona a fala do Ministro da Educacdo, Gustavo

Capanema:

Em seu discurso privilegiou questfes que deixavam claras as inten¢des do
Governo quanto aos rumos que seriam dados & educagéo nacional, tendo como
destaques: a) os conceitos inatuais da educacdo; b) a critica a pedagogia da
Escola Nova; c) o posicionamento da educagdo no mundo moderno; d) a
escola ao alcance de todos; e) a escola como fonte da perfeita educacéo; f) o
ensino primario; g) o ensino secundario; h) o ensino profissional; i) 0 ensino
superior entre outros assuntos pertinentes a educacdo brasileira (Nielsen
Junior, 2004, p. 59).

E foi a partir de 1942 que o Ministro Gustavo Capanema comecou a colocar como
prioridade as reformas de alguns setores do ensino, reforcando a contradi¢cdo das suas acoes
quanto a demanda do momento, que exigia uma reforma integral e ndo parcial, como estava
sendo proposta (Romanelli, 1986). A Reforma de Capanema deixou evidente a racionalidade
incorporada a educacdo, a partir dos Decretos-leis ou Leis Organicas do Ensino, que

redefiniram a Educacgdo Publica Brasileira. A legislagdo em torno desse assunto totalizou em
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oito reformas, sendo quatro delas implantadas por Gustavo Capanema e as outras quatro pelo
seu sucessor no Ministério da Educacdo, Raul Leitdo da Cunha (lwasse, Araujo e Ribeiro,
2020).

Romanelli (1986, p. 154) lembra que as reformas implantadas por Gustavo Capanema,
decretadas entre 0s anos de 1942 e 1946, abordaram todos os ramos do Ensino Primério e do

Ensino Médio. Séo elas:

Decreto-lei 4.073, de 30 de janeiro de 1942: - Lei Organica do Ensino
Industrial;

Decreto-lei 4.048, de 22 de janeiro de 1942: - Cria o Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial;

Decreto-lei 4.244, de 9 de abril de 1942: - Lei Organica do Ensino Secundario;
Decreto-lei 6.141, de 28 de dezembro de 1943: - Lei Orgéanica do Ensino
Comercial.

E as implantadas pelo seu sucessor, Raul Leitdo da Cunha, e citadas por Romanelli
(1986, p. 154):

Decreto-lei 8.529, de 2 de janeiro de 1946: - Lei Organica do Ensino Primario;
Decreto-lei 8.530, de 2 de janeiro de 1946: - Lei Orgéanica do Ensino Normal,
Decreto-lei 8.621 e 8.622, de 10 de janeiro de 1946: - criam o Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial,

Decreto-lei 9.613, de 20 de agosto de 1946: - Lei Organica do Ensino
Agricola.

Diante desses decretos, percebe-se a existéncia de uma dualidade educacional imposta
pelas disputas travadas entre o Ministério da Educacao e o Ministério do Trabalho no que diz
respeito ao ensino profissional, percebido com o ensino secundario - propedéutico e
verticalizado para o ensino superior, para atender as classes superiores ou a elite; e 0 ensino
primario e técnico profissional - direcionados as classes populares, atendendo os empregados
do comércio (SESC, da industria; SENAI, do campo); além dos ensinos técnico agricola e do
magistério - Normal Superior (Assis e colaboradores, 2022, p. 15). A organizacdo desse tipo de

ensino pode ser visualizada no Quadro 2.
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Quadro 2 - Organizacdo do ensino no periodo do Estado Novo

ENSINO SUPERIOR
ENSINO PROFISSIONALIZANTE ENSINO SECUNDARIO
DURACAO | Industrial | Comercial | Normal | Agricola (cléssico ou cientifico)
3 Anos Técnico Colegial
4 Anos Basico Ginasial
5 Anos Primario

Fonte: https://cursocompletodepedagogia.com/a-educacao-no-estado-novo/.

Retomando a Lei Organica do Ensino Secundario de 1942 e observando o quadro acima,
nota-se que 0 ensino secundario passou a ser ministrado em dois ciclos. O primeiro,
compreendido no curso ginasial, com duracdo de 4 anos, e destinado a formacao bésica dos
adolescentes. J& 0 segundo, era compreendido em dois cursos paralelos: o cléssico e o cientifico,
sendo estabelecida para o curso classico uma duracéo de trés anos, objetivando a consolidagéo
da educacdo ministrada no curso ginasial, de forma a desenvolver e aprofundar os
conhecimentos durante o novo ciclo, auxiliando, dessa forma, a formacéo intelectual. Para o
curso cientifico, também com duracdo de trés anos, a formacdo era voltada para um estudo
direcionado as ciéncias (Brasil, 1942).

Mas foi em 1971 que aconteceu a reforma para o Ensino Médio, por meio da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo, n® 5.692/71, em que ficou estabelecida a criacéo do ensino de
1° e 2° graus.

Art. 1°O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formacao necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades
como elemento de autorrealizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para
0 exercicio consciente da cidadania.
§ 1° Para efeito do que dispde os artigos 176 e 178 da Constituicdo, entende-
se por ensino primario a educacgdo correspondente ao ensino de primeiro grau
e por ensino médio, o de segundo grau (Brasil, 1971).

De acordo com Pinto (2018, p. 55), essa lei trouxe consigo muitas criticas. De um lado,
havia a obrigatoriedade do ensino profissionalizante nos cursos de 2° grau, 0 que ndo atendia
integralmente a classe média, pela sua pretensdo de ingressar no ensino superior; por outro lado,
a precariedade da oferta desse ensino para as classes dos menos favorecidos. S6 em 1982, com
a Lei 7.044/82, que a obrigatoriedade da oferta de cursos profissionalizantes foi retirada,
substituindo a ideia presente na Lei 5.695/71 de “qualificacao para o trabalho” por “preparacao
para o trabalho”, desqualificando assim a distin¢do entre educacéo geral e formacao especial e
levando a uma maior integracdo da base comum com a parte diversificada da estrutura
curricular (Melo, 2012, p. 79).
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Esse foi o debate que perdurou por muitos anos na década de 90, sendo abordado por
Pinto (2018) quando, ao tratar do projeto de Ensino Médio integrado, a autora menciona a
Constituicdo Federal/1988, que dispunha a educacdo como dever do Estado, e a alteracdo
ocorrida na intitulacdo do ensino, que anteriormente era chamado de Ensino Secundario, mas,
com a Constituicdo, passou a ser chamado de Ensino Médio, integrando, dessa forma, a Gltima
etapa da educacdo bésica. Também vale mencionar a aprovagédo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), n® 9.394, de 1996, que trouxe para o curriculo do Ensino Médio
um novo formato, sendo mais especifico e pautado na oferta de uma formacgéo mais abrangente,
com acesso aos conhecimentos, competéncias e habilidades necessarias ao exercicio da
cidadania e das atividades produtivas (Brasil, 1996 apud Pinto, 2018).

Dentro desse contexto, Nascimento (2007, p. 85) apresenta:

A reforma do Ensino Médio, a partir da LDB de1996, teve suas proposi¢des
formuladas e consolidadas, basicamente, no Parecer CEB/CNE n.° 15/98 (de1°
de junho de 1998. MEC/Conselho Nacional de Educacdo/Camara de
Educacdo Bésica)e na Resolugdo CEB/CNE n.° 3/98 (de 26 de junho de 1998
—institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio pelo
MEC/Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Bésica), que
propunham uma nova formulagédo curricular incluindo competéncias basicas,
conteudos e formas de tratamento dos conteidos coerentes com 0s principios
pedagdgicos de identidade, diversidade e autonomia, e também os principios
de interdisciplinaridade e contextualizag&o, adotados como estruturadores do
curriculo do Ensino Médio.

Contemplando as aprendizagens essenciais definidas pelas novas diretrizes, as
disciplinas do Ensino Médio passaram a serem organizadas da seguinte forma: uma base
comum, composta por trés areas do conhecimento (Linguagem e Codigo - lingua portuguesa,
informatica entre outras; Ciéncias da Natureza e Matematica; Ciéncias Humanas) e a base
diversificada, composta por pelo menos uma lingua estrangeira, com abrangéncia de 25% da
carga horéria total. Para escolha de outras disciplinas da parte diversificada, era necessario
apresentar um carater interdisciplinar, levando em consideracdo o contexto e 0 mundo para 0
trabalho (Nascimento, 2007).

Segundo Castro e Tiezzi (2004), vérios fatores contribuiram para a expansdo do Ensino
Médio no Brasil. Alem das reformas curriculares, que possibilitaram um maior acesso ao
Ensino Fundamental e consequente melhoria nas taxas de aprovacéo e evaséo, surge também a
necessidade, pelas classes trabalhadoras, de continuar seus estudos para inser¢do no mercado
de trabalho. Concomitantemente, tem-se a preocupacdo com a qualidade dessa etapa da

Educacdo Basica. Nesse sentido, passam a ser implementadas no Brasil politicas publicas
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voltadas para a reorganizacéo curricular do Ensino Médio, a melhoria da qualidade do ensino e
o0 atendimento as novas demandas sociais. Assim, em 20 de dezembro de 2017, foi publicada a
Base Nacional Comum Curricular, documento normativo contendo o conjunto de
aprendizagens que todos os estudantes precisam consolidar ao longo da Educacdo Basica. Ja
em 14 de dezembro de 2018, foi homologado o documento da Base Nacional Comum
Curricular para a etapa do Ensino Médio.

A BNCC referente ao Ensino Médio estd organizada por areas do
conhecimento. A organizacgdo por areas facilita a organizacao do trabalho na
perspectiva interdisciplinar, a elaboracédo e execugéo de projetos curriculares
inovadores, o atendimento das diferentes demandas dos estudantes e o
desenvolvimento de competéncias e habilidades para a vida em sociedade e 0
mundo do trabalho (MEC, 2018).

As aprendizagens essenciais definidas na BNCC do Ensino Médio estdo organizadas
por areas do conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas). Para cada
uma dessas areas estdo definidas competéncias e habilidades que constituem a formacéo geral
basica. Desse modo, os curriculos do Ensino Médio sdo compostos pela formacéo geral bésica,
articulada aos itinerdrios formativos como um todo indissociavel, nos termos das
DCNEM/2018 (Parecer CNE/CEB n° 3/2018 e Resolucdo CNE/CEB n° 3/2018). A partir disso,
foi necessaria a ampliacéo da carga horaria minima do estudante na escola, antes de 800 horas,
para 1.000 horas anuais (até 2022).

Na BNCC, o protagonismo juvenil estimulado no Ensino Fundamental ganha foco no
Ensino Médio, como suporte para a construcdo e a viabilizacdo do projeto de vida dos
estudantes, eixo central em torno do qual a escola pode organizar suas praticas (MEC, 2018).
Nesse contexto, as escolas de Ensino Médio estdo sendo desafiadas a proporcionar experiéncias
aos estudantes que garantam os direitos de aprendizagens, leitura critica e enfrentamento da
realidade e tomada de decisdes éticas que contribuam para a construcdo de uma sociedade
melhor.

Ao perpassar pela trajetoria historica da Educacéo no Brasil, percebe-se que, desde as
reformas implantadas por Gustavo Capanema e, posteriormente, pelo seu sucessor Raul Leitdo,
na década de 1940, até as reformas mais recentes do Ensino Médio, é visivel perceber um
padrdo persistente: a tendéncia de moldar a educacdo de acordo com as demandas do mercado
de trabalho. Desde a criacdo do segundo grau, em 1971, até a atual reforma do Ensino Médio,

nota-se uma continuidade nesse enfoque, priorizando a interdisciplinaridade e o
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desenvolvimento de competéncias e habilidades alinhadas com as necessidades do mundo do
trabalho.

4.2 O NOVO ENSINO MEDIO PAUTADO NOS PARAMETROS CURRICULARES NO
AMBITO FEDERAL

Para entender melhor o contexto e as diretrizes que sustentam as mudancas do Novo
Ensino Médio, é crucial analisar a BNCC que contempla as trés etapas da Educacdo Baésica
(Fundamental I, Fundamental Il e Ensino Medio) e a BNCC — Ensino Médio, que passou por
uma reformulacéo para atender a ultima etapa de Ensino, o Ensino Médio.

4.2.1 Base Nacional Comum Curricular — um olhar para a Educacao Basica

[...] a educacéo tem a capacidade de servir para o desenvolvimento do ser humano como
individuo e cidad&o, de sua mente, seu corpo e sua sensibilidade (Sacristan, 2013, p. 24).

Educacdo € um tema que estd em constante debate sob perspectivas sociais que
contemplam propostas pedagogicas, assumindo uma posicdo crucial no contexto brasileiro.
Mais do que uma simples busca por conhecimento, essa discussdo reflete a impreterivel
necessidade de fomentar a igualdade e a qualidade no sistema educacional.

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular emerge como um componente
essencial, sendo homologada em 20 de dezembro de 2017, pelo Ministério da Educacao (MEC),
e instituida pela Resolu¢do CNE/CP n° 2, 22 de dezembro de 2017. Mas, para atender todas as
aprendizagens previstas para a Educacdo Bésica, foi necessaria a criacdo de uma Base Nacional
Comum Curricular especifica para a etapa do Ensino Médio. Entéo, ap6s audiéncia publica e
varias discussoes realizadas pelo Conselho Nacional de Educacédo, em 14 de dezembro de 2018,
a BNCC — Ensino Médio foi homologada pelo MEC, atendendo, assim, os parametros
unificados para a Educacdo Basica, abrangendo desde a Educacdo Infantil, passando pela
Educacgdo Fundamental I e Il e chegando ao Ensino Médio.

Para Silva (2018), as audiéncias publicas foram marcadas por varias polémicas,
discussbes e manifestacdes. E, apesar de todo movimento contrario a algumas proposicdes da
MP 746/16, tais como a extin¢do da obrigatoriedade do ensino da Filosofia e Sociologia e a
possibilidade de pessoas com o “notério saber” assumirem a docéncia, a MP 746/16 foi
convertida na Lei 13.415/17.
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Esse documento normativo, de acordo com o Ministério da Educagdo, desempenha uma
funcdo fundamental ao estabelecer as competéncias, as habilidades e os conhecimentos
essenciais que os alunos devem desenvolver ao longo de todas as etapas da Educacdo Basica
(Brasil, 2018) (Figura 01). Busca-se, com isso, proporcionar a realizacdo de seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em consonéncia com as orienta¢cdes do Plano Nacional de
Educacédo (PNE).

Figura 1 - As competéncias Gerais da Educacéo Basica

N

COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCACAO BASICA
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EDUCACAO ENSINO
INFANTIL FUNDAMENTAL

Zzogem ¢
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Competéncias
especificas
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Componentes
curriculares

Competéncias
especificas de
componente

Anos
Iniciais

Fonte: BNCC. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/.

Vale ressaltar que:
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Essa normativa se aplica exclusivamente a educacdo escolar, conforme
definido pelo § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996)”. Além disso, ela ¢ guiada pelos
“principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagao humana integral
e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, conforme
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Baésica
(DCN) (Brasil, 2018, p. 7).

No entanto, ao considerar esses principios éticos, politicos e estéticos, é necessario
refletir sobre como podem ser efetivamente implementados na préatica educacional,
especialmente diante dos desafios enfrentados pelo sistema educacional e pelas institui¢cdes de
ensino. A busca pela formagéo integral dos alunos e pela construgdo de uma sociedade mais
justa e inclusiva requer ndo apenas a defini¢do de diretrizes curriculares, mas também acdes
concretas que promovam a equidade, a diversidade e o respeito as diferencas.

Cabe destacar que a BNCC se torna “Referéncia nacional para a formula¢do dos
curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
e das propostas pedagogicas das instituicdes escolares [...]” (Brasil, 2018, p. 8). Em vez de
prescrever métodos de ensino especificos, a BNCC proporciona uma base comum para a
estruturacdo dos curriculos escolares, respeitando a diversidade regional e local. Essa
abordagem flexivel incentiva a interdisciplinaridade, permitindo que as instituicdes de ensino
personalizem os curriculos de acordo com suas particularidades.

Para Sacristan (2013), o curriculo em seu contetdo e nas formas pelas quais é
apresentado aos professores e alunos € uma construcdo historicamente configurada, que se
consolidou dentro de um contexto cultural, politico, social e escolar especifico. Esta, portanto,
imbuido de valores e pressupostos que precisam ser desvendados a partir de uma analise
politico-social e do ponto de vista de sua implementacédo técnica, descobrindo os mecanismos
gue operam no seu desenvolvimento dentro dos ambientes escolares. De certa forma, o
curriculo reflete o conflito entre os interesses presentes na sociedade e os valores dominantes
que orientam 0s processos educativos, sendo assim, o sistema educativo atende a interesses
concretos que se manifestam no curriculo.

Por fim, ja que a BNCC busca respeitar a diversidade regional e local, é importante
garantir que todas as escolas, independentemente de sua localiza¢&o ou recursos, tenham acesso
aum ensino de qualidade e que atenda as necessidades de todos os estudantes. A implementacgéo
da BNCC deve ser acompanhada de politicas publicas que assegurem a equidade no sistema
educacional, proporcionando suporte e recursos adequados para todas as escolas adaptarem os

curriculos as suas realidades especificas, de maneira eficaz e justa.
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O Curriculo Referéncia de Minas Gerais, ao falar da BNCC, cita que “sua finalidade é
orientar a construgdo dos referenciais curriculares de cada estado/sistema de ensino e dos
projetos politico-pedagogicos das escolas, a medida que estabelece as competéncias e
habilidades que serdo desenvolvidas pelos estudantes ano a ano” (Minas Gerais, 2021).

A fim de garantir a concretizagdo dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes ao longo das diversas etapas da Educacdo Basica, a BNCC estabeleceu dez
competéncias gerais, as quais sdo entendidas como “a mobilizagcdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho”.

Para Perrenoud (2000, p. 15, citado por Silvério, 2015, p. 1), competéncia é entendida
por ser a “capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de
situagdo”. O autor complementa suas defini¢des ao dizer que habilidades “sdo representadas
pelas acdes em si, ou seja, pelas agdes determinadas pelas competéncias de forma concreta”.

Essa definicdo amplia a visdo tradicional de educacdo, enfatizando ndo apenas o
dominio de contetdos académicos, mas também a aplicacdo préatica desses conhecimentos e
habilidades em contextos reais. Ao integrar aspectos cognitivos e socioemocionais, a BNCC
promove uma formagdo mais holistica, preparando os estudantes para enfrentarem desafios
variados e contribuirem de forma significativa na sociedade e no mercado de trabalho. No
entanto, a efetiva implementacao dessas competéncias exige um investimento significativo em
formacdo de professores e recursos pedagogicos, além de uma revisdo continua das praticas
educacionais, para garantir que todas as dimensdes da competéncia sejam desenvolvidas de
maneira equilibrada e inclusiva.

Além das dez competéncias gerais estabelecidas para a Educacdo Bésica, a BNCC
propBe uma estrutura curricular que abrange as quatro areas do conhecimento (Linguagens e
suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e Sociais), conforme preconizado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo. Importante destacar que essas areas interagem entre si, estabelecendo uma relacéo
que perpassa as trés etapas da Educacdo Baésica, visando, assim, “a construcdo de
conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades e a formacdo de atitudes e valores, nos
termos da LDB (Brasil, 2018, p. 8)”.

A organizac&o curricular por areas do conhecimento também foi explicitada no Parecer

CNE/CP n° 11/2009, quando expde seu entendimento:
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Diversamente, o entendimento é que a interdisciplinaridade e, mesmo o
tratamento por &reas de conhecimento, ndo excluem necessariamente as
disciplinas, com suas especificidades e saberes proprios historicamente
construidos, mas, sim, implicam o fortalecimento das relacdes entre elas e a
sua contextualizacdo para apreensdo e intervencdo na realidade, requerendo
trabalho conjugado e cooperativo dos seus professores no planejamento e na
execucdo dos planos de ensino (Brasil, 2009, p. 8).

Concomitantemente a esses entendimentos, Gadotti (2021) salienta que a
interdisciplinaridade se apresenta como um dos grandes desafios da integracdo dos contetdos
em educacdo, pois ndo desrespeita primeiramente a fragmentacdo do saber ou da cultura
primeira do aluno. Gallo (2000, p. 27) complementa ao dizer que “a interdisciplinaridade ¢ a
consciéncia da necessidade de um inter-relacionamento explicito e direto entre as disciplinas
todas”. Para que aconteca a interdisciplinaridade, € importante que haja uma relacdo de
constante dialogo e troca de saberes entre os professores, para que o trabalho seja
compartilhado, rompendo assim com as barreiras individualistas e a aprendizagem
fragmentada.

Considerando os fundamentos pedagdgicos, a BNCC (2018) destaca dois enfoques
essenciais a serem alcancados no processo de aprendizagem: o “foco no desenvolvimento de
competéncias” e 0 “compromisso com a educacdo integral”. No que tange ao primeiro, 0
documento orienta que as decisbes pedagdgicas devem, prioritariamente, visar 0

aprimoramento dessas habilidades. Podendo ser observado que:

Por meio da indicagdo clara do que os alunos devem “saber” (considerando a
constituigdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo,
do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizacdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho), a explicitagdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de a¢Oes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas
na BNCC (Brasil, 2018, p. 13).

Complementando os fundamentos pedagdgicos, a BNCC, ao considerar 0 contexto
mundial em que a sociedade esta inserida, salienta 0 compromisso de ofertar as criangas, aos
adolescentes, aos jovens e aos adultos, uma educacgéo integral. Para isso, reconhece que a

Educacéo Bésica:

Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber
lidar com a informacéo cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e
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responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos
para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para
identificar os dados de uma situacdo e buscar solugbes, conviver e aprender
com as diferencas e as diversidades. (Brasil, 2018, p. 14).

Sendo assim, a BNCC (2018) sugere a superagdo de uma absoluta fragmentacao
disciplinar do conhecimento, incentivando sua aplicagdo pratica no cotidiano, ressaltando a
relevancia do contexto em que os estudantes estdo inseridos, a fim de dar significado ao
aprendizado, promovendo o protagonismo dos estudantes e fortalecendo a construcéo de seu
projeto de vida. Além disso, objetiva promover e incentivar a igualdade, que “deve valer
também para as oportunidades de ingresso e permanéncia em uma escola de Educagao Basica”
e a equidade, que “pressupde reconhecer que as necessidades dos estudantes sdo diferentes”
(Brasil, 2018).

Apesar das propostas da BNCC (2018) apresentarem grande relevancia para o
desenvolvimento socioemocional e cultural dos estudantes, colocando-0s como o centro do seu
préprio conhecimento por meio do protagonismo juvenil, essa abordagem enfrenta desafios
significativos em sua implementacdo. A promocdo de igualdade e equidade, embora essencial,
pode ser comprometida pela disparidade de recursos e infraestrutura entre as escolas, 0 que
dificulta a oferta de oportunidades justas para todos os estudantes. Além disso, a capacitacdo
dos professores para trabalharem de forma interdisciplinar e contextualizada é crucial, mas

muitas vezes insuficiente.

4.2.2 Base Nacional Comum Curricular — um olhar para a ultima etapa da Educacdo

Basica - o Ensino Médio

A Base Nacional Comum Curricular acredita que, apesar de o Ensino Médio como etapa
final da Educacdo Bésica ser um direito fundamental para todos os cidaddos, o que se tem visto
no pais é um grande desafio em proporcionar e garantir esse direito. Esses desafios incluem nédo
apenas a necessidade de garantir o acesso a essa etapa da educacdo, mas também de assegurar
que os estudantes permanecam na escola e tenham oportunidades de aprendizagem
significativas e relevantes para sua vida presente e futura.

Sendo assim, a BNCC - Ensino Meédio, como ja mencionado, representa um marco
significativo nas diretrizes educacionais no Brasil. Ela estabelece as aprendizagens essenciais
que os estudantes devem desenvolver ao longo dessa etapa da Educacdo Baésica, buscando

promover uma formacdo mais integrada, contextualizada e alinhada as demandas
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contemporaneas (Brasil, 2018, p.463). E sobre essas demandas contemporaneas que a BNCC
vem tratando, quando coloca o estudante como sendo o protagonista de seu proprio

conhecimento e Ihe oportuniza definir o seu projeto de vida.

O mundo deve lhes ser apresentado como campo aberto para investigagéo e
intervencao quanto a seus aspectos politicos, sociais, produtivos, ambientais e
culturais, de modo que se sintam estimulados a equacionar e resolver questdes
legadas pelas geragdes anteriores — e que se refletem nos contextos atuais —,
abrindo-se criativamente para o novo (Brasil, 2018, p. 463).

Para além de um conjunto de conhecimentos, competéncias e habilidades que devem
ser oferecidos para os estudantes, a BNCC propde uma abordagem mais flexivel, que permite
maior configuracdo dos curriculos por parte das escolas, visando atender as especificidades
regionais e locais. Saviani (2016, p. 55) considera que “o curriculo em ato de uma escola ndo é
outra coisa sendo essa propria escola em pleno funcionamento, isto é, mobilizando todos os
Seus recursos, materiais e humanos, na direcdo do objetivo que é a razdo de ser de sua existéncia:

a educagio das criangas e jovens”. Ainda nesse sentido, a DCNEM (2013, p. 15) vem dizendo:

A definicdo e a gestdo do curriculo inscrevem-se em uma logica que se dirige,
predominantemente, aos jovens, considerando suas singularidades, que se
situam em um tempo determinado. Os sistemas educativos devem prever
curriculos flexiveis, com diferentes alternativas, para que os jovens tenham a
oportunidade de escolher o percurso formativo que atenda seus interesses,
necessidades e aspiracdes, para que se assegure a permanéncia dos jovens na
escola, com proveito, até a conclusdo da Educacgdo Basica.

E nesse pensamento que a BNCC (2018) destaca a importancia do protagonismo do
estudante, incentivando sua participacdo ativa na construcdo do seu proprio projeto de vida, na
definicdo dos itinerarios formativos e no compromisso com a formacdo de uma educacéo
integral. E para que tudo isso aconteca, € fundamental que ocorra a reorganizacdo das
finalidades do Ensino Médio, conforme estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
(LDB, Art. 35), de 1996:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicfes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico;
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IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina
(Brasil, 1996).

Diante das demandas atuais na educacdo e da necessidade de uma abordagem mais
alinhada com as realidades dos estudantes, do mundo do trabalho e das questdes sociais
contemporaneas necessarias para essa etapa da Educacdo Basica, tornou-se crucial repensar o
curriculo do Ensino Médio. Um curriculo até entdo caracterizado por uma estrutura rigida, com
excesso de componentes curriculares e abordagens pedagdgicas que ndo contemplavam as
exigéncias do contexto educacional e social dos estudantes (Brasil, 2018, p. 467).

Nesse contexto, a BNCC (2018) menciona a Lei n° 13.415/2017, que modificou a LDB,
com o intuito de substituir o modelo anterior de curriculo do Ensino Médio por um modelo com
mais flexibilidade e com uma formacg&o mais diversificada na sua estrutura. Sendo assim, ficou

estabelecido que:

O curriculo do Ensino Médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio
da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o
contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I — linguagens e suas tecnologias;

Il — matematica e suas tecnologias;

111 — ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V — formacdo técnica e profissional (LDB, Art. 36; énfases adicionadas)
(Brasil, 2018, p. 468).

A partir dessa nova estrutura do Ensino Médio, percebe-se que, além da organizacdo
dos componentes curriculares estarem alinhados por areas do conhecimento, sdo oferecidos 0s
itineréarios formativos, que representam uma oportunidade para o aprofundamento em uma ou
mais areas do conhecimento, bem como para a formacdo técnica e profissional. Essa
flexibilidade adotada na nova estrutura do Ensino Médio proporciona uma organizagdo
curricular, permitindo a criacdo de curriculos e propostas pedagdgicas que atendam melhor as
necessidades locais e aos diversos interesses dos estudantes, estimulando, assim, o
protagonismo juvenil e fortalecendo o desenvolvimento de seus projetos de vida (Brasil, 2018).

Contudo, a intervencao politica no curriculo, conforme destacado por Sacristan (2000)
ao definir padrGes minimos para o sistema de educacdo, desempenha fungfes criticas que
devem ser analisadas para compreender seu verdadeiro impacto. Embora essa intervencao

busque garantir uma base comum de conhecimentos e habilidades, buscando uma educacéo que
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atenda a todos, ela pode refletir valores e interesses politicos, influenciando a priorizacdo de
determinado conteudo. Portanto, é essencial balancear a flexibilidade curricular com a
manutencdo de padrées minimos de qualidade, assegurando que todos os estudantes tenham
acesso a uma educacao de qualidade que Ihes permita competir em igualdade.

Atendendo as necessidades dessa nova estrutura curricular do Ensino Médio,
considerando os componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular, os Itinerarios
Formativos e a Formacdo Técnica e Profissional, a BNCC elaborou competéncias em
consonancia com os principios estabelecidos para a Educacgédo Infantil e Fundamental. Essas
competéncias foram organizadas para garantir as aprendizagens essenciais durante o percurso

do Ensino Médio, conforme se vé na Figura 2.

Figura 2 - As Competéncias Gerais da Educacdo Béasica para o Ensino Médio
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Fonte: BNCC. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

De acordo com a BNCC (2018), as aprendizagens essenciais para a etapa do Ensino
Médio estdo organizadas por areas do conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas), conforme estabelecido no artigo n® 35 da LDB e ja mencionado
anteriormente. As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM/1998), em
seu Parecer CNE/CEB n° 15/1998, estabelece que “as areas do conhecimento tém por finalidade
integrar dois ou mais componentes do curriculo, para melhor compreender a complexa

realidade e atuar nela”.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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Portanto, o curriculo do Ensino Médio sera composto pelas Competéncias Gerais da

Educacdo Basica, definidas pela BNCC, as quais estabelecem, para cada area do conhecimento,

as competéncias especificas e as habilidades a elas atribuidas. Essas competéncias e habilidades

constituem a formacdo geral basica, integradas aos itinerarios formativos como uma unidade

inseparavel.

No processo de reorientagcdo curricular, a BNCC (2018, p. 475) considera ser

fundamental aos sistemas de ensino, as redes escolares e as escolas:

- orientar-se pelas competéncias gerais da Educagdo Basica e assegurar as
competéncias especificas de area e as habilidades definidas na BNCC do
Ensino Médio em até 1.800 horas do total da carga horaria da etapa, o que
constitui a formagdo geral basica, nos termos do Artigo 11 da Resolugdo
CNE/CEB n° 3/2018;

- orientar-se pelas competéncias gerais da Educacdo Béasica para organizar e
propor itinerarios formativos (Resolucdo CNE/CEB n° 3/2018, Art. 12),
considerando também as competéncias especificas e area e habilidades no
caso dos itinerarios formativos relativos as areas do conhecimento (Brasil,
2018, p. 475).

Assim, a BNCC (2018) considera que as aprendizagens essenciais devem ser garantidas

pelos curriculos e pelas propostas pedagogicas durante toda a Formacgdo Geral Bésica. E em

conformidade com as DCNEM/2018, os curriculos e as propostas pedagdgicas devem

promover a articulacdo e a integracdo das diferentes areas do conhecimento e dos estudos e

praticas, sem causar prejuizo dos itens relacionados no Quadro 3.

Quadro 3 - As diferentes areas do conhecimento da BNCC — Ensino Médio

Lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas, também, a
utilizagdo das respectivas linguas maternas

Matemaética

Conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil

v Arte, especialmente em suas expressdes regionais, desenvolvendo as
linguagens das artes visuais, da danca, da musica e do teatro
Vv Educacdo fisica, com pratica facultativa ao estudante nos casos previstos em
Lei

VI Historia do Brasil e do mundo, levando em conta as contribui¢des das

diferentes culturas e etnias para a formacao do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigena, africana e europeia
Vil Historia e cultura afro-brasileira e indigena, em especial nos estudos de arte e
de literatura e historia brasileiras
VIl Sociologia e filosofia
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IX Lingua inglesa, podendo ser oferecidas outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade da
instituicdo ou rede de ensino

Fonte: Brasil (2018, p. 476).

Quando a BNCC (2018) traz a questdo da garantia das aprendizagens por meio dos
curriculos e das propostas pedagogicas, em consonancia com as DCNEM/2018, que busca
promover a articulacdo e a integracdo das diferentes areas do conhecimento, dos estudos e das
praticas educativas, ela destaca a importancia de promover uma educagdo integral e
interdisciplinar, rompendo com a tradicional fragmentacdo do ensino. No entanto, implementar
essa integracdo de maneira efetiva representa um desafio significativo, pois requer uma
reestruturacdo dos curriculos, uma formacdo continuada dos professores e uma mudanca na
cultura educacional que, historicamente, valoriza o ensino fragmentado. Além disso, € crucial
assegurar que essa integracdo néo prejudique a profundidade e a qualidade do aprendizado em
cada area especifica.

Considerando os itinerarios formativos como um eixo estratégico para a flexibilizacao
da organizagdo curricular do Ensino Médio, os estudantes se deparam com as “opg¢des de
escolhas”, podendo trilhar em uma area do conhecimento, na formag&o técnica e profissional
ou na mobilizacdo de competéncias e habilidades de diferentes areas, compondo, assim, 0s
itinerarios integrados de acordo os termos das DCNEM/2018 (Brasil, 2018, p. 477), conforme
0 Quadro 4:

Quadro 4 - Mobilizacdo de competéncias e habilidades de diferentes areas — Ensino Médio
I Linguagens e suas tecnologias: aprofundamento de
conhecimentos estruturantes para aplicacdo de diferentes
linguagens em contextos sociais e de trabalho, estruturando
arranjos curriculares que permitam estudos em linguas
vernaculas, estrangeiras, classicas e indigenas, Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), das artes, design, linguagens
digitais, corporeidade, artes cénicas, roteiros, produgdes
literarias, dentre outros, considerando o contexto local e as
possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino

I Matematica e suas tecnologias: aprofundamento de
conhecimentos estruturantes para aplicacdo de diferentes
conceitos matematicos em contextos sociais e de trabalho,
estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em
resolucdo de problemas e analises complexas, funcionais e
ndo-lineares, analise de dados estatisticos e probabilidade,
geometria e topologia, robdtica, automacdo, inteligéncia
artificial, programacédo, jogos digitais, sistemas dindmicos,
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dentre outros, considerando o contexto local e as
possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino

i Ciéncias da natureza e suas tecnologias: aprofundamento de
conhecimentos estruturantes para aplicacdo de diferentes
conceitos em contextos sociais e de trabalho, organizando
arranjos curriculares que permitam estudos em astronomia,
metrologia, fisica geral, classica, molecular, quéantica e
mecanica, instrumentacdo, Otica, acustica, quimica dos
produtos naturais, analise de fendmenos fisicos e quimicos,
meteorologia e climatologia, microbiologia, imunologia e
parasitologia, ecologia, nutricdo, zoologia, dentre outros,
considerando o contexto local e as possibilidades de oferta
pelos sistemas de ensino

v Ciéncias humanas e sociais aplicadas: aprofundamento de
conhecimentos estruturantes para aplicacdo de diferentes
conceitos em contextos sociais e de trabalho, estruturando
arranjos  curriculares BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR que permitam estudos em relacdes sociais,
modelos econdémicos, processos politicos, pluralidade
cultural, historicidade do universo, do homem e natureza,
dentre outros, considerando o contexto local e as
possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino

\ formacdo técnica e profissional: desenvolvimento de
programas educacionais inovadores e atualizados que
promovam efetivamente a qualificacdo profissional dos
estudantes para o mundo do trabalho, objetivando sua
habilitagdo profissional tanto para o desenvolvimento de vida
e carreira quanto para adaptar-se as novas condigdes
ocupacionais e as exigéncias do mundo do trabalho
contemporaneo e suas continuas transformacdes, em
condicdes de competitividade, produtividade e inovacéo,
considerando o contexto local e as possibilidades de oferta

pelos sistemas de ensino
Fonte: Brasil (2018, p. 476).

Assim, as escolas, ao ofertarem os diferentes itinerarios formativos, devem considerar
a realidade da instituicdo, as demandas e as expectativas da comunidade escolar, além dos
recursos fisicos, materiais € humanos, proporcionando aos estudantes possibilidades para a
construcdo e o desenvolvimento de seu projeto de vida, integrando a vida cidadd e o mundo do
trabalho (Brasil, 2018, p. 478).

Para tanto, o desafio da sua aplicabilidade reside em equilibrar a oferta dos itinerarios
formativos, com a possibilidade de “suas escolhas” por parte dos estudantes, a formagao técnica
e profissional e a mobilizacéo integradora das competéncias e habilidades das diferentes areas
de conhecimento, promovendo e mantendo uma educagdo com qualidade e equidade, pois a

garantia da oferta dos itinerarios formativos e da educacéo técnica e profissional podera ser um
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grande problema para algumas escolas, criando uma disparidade entre diferentes regides e
contextos socioeconémicos. Diante desses desafios, € muito importante que as politicas
publicas sejam o pilar de sustentacdo na implementacdo dos itinerarios, proporcionando
oportunidades iguais a todos os estudantes, principalmente em relacdo ao seu projeto de vida,
além de ofertarem formacdo continuada para os professores e investimentos na infraestrutura

das escolas.
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SECAO 5 — O NOVO ENSINO MEDIO NOS PARAMETROS CURRICULARES EM
MINAS GERAIS

5.1 O NOVO ENSINO MEDIO PAUTADO NOS PARAMETROS CURRICULARES NO
AMBITO ESTADUAL

O Governo de Minas Gerais, por meio da Secretaria de Estado de Educacdo, apds a
homologacdo da Lei n° 13.415/2017, que implementou a Reforma do Ensino Médio e alterou a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96), sentiu a necessidade de
promover a elaboracdo do Novo Curriculo Mineiro, com o intuito de atender a pluralidade e a
diversidade de seus jovens estudantes gque estdo inseridos nas escolas publicas e privadas de
todo o estado. Esse novo modelo de curriculo se constitui como um sistema de educacao unico,

focado na:

[...] integralidade do atendimento e no reconhecimento conjunto da oferta de
uma Educagdo Publica inclusiva, com qualidade e equidade. Em outras
palavras, trata-se de ndo distinguir a qual rede um estudante se vincula ao
longo da trajetoria escolar. O que se deve garantir é a oferta de um ensino de
qgualidade e de oportunidades de formagdo e transformagdo social
diversificadas, que zelem pelo direito & aprendizagem — como destacaremos
ao longo de todo o documento. Compreendemos, assim, que é necessario
vencer as amarras institucionais e culturais existentes e avancar no
fortalecimento da democracia, na colaboracdo entre as redes e nas
oportunidades aos nossos estudantes (Minas Gerais, 2021).

O Estado de Minas Gerais considera que, ao contar com um Curriculo de Referéncia,
torna-se concreta a proposta de fortalecimento das relagbes entre secretarias, escolas,
professores e estudantes. Para alcancar esse objetivo, é essencial superar as barreiras
institucionais e culturais que atualmente limitam a colaboracdo entre as diferentes redes de
ensino. Embora o Curriculo de Referéncia possa fortalecer as relagdes mencionadas, sua
eficacia dependera da capacidade de o estado assegurar que todas as escolas tenham os recursos
necessarios para implementar as mudancas propostas. A visdo de um sistema educacional coeso
e democrético € louvavel, mas sua realizacdo exigird um esforco coordenado e sustentavel para
superar as desigualdades existentes e proporcionar oportunidades educacionais justas para

todos os estudantes.
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5.1.1 Um breve historico da elaboracao do Curriculo Referéncia de Minas Gerais

Para que fosse possivel a implementacdo do Novo Ensino Médio de acordo com
documento orientador do MEC, o Governo de Minas Gerais, via Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais, em regime de colaboracdo com a Unido dos Dirigentes Municipais
de Educagdo de Minas Gerais (UNDIME/MG), elaborou o Curriculo Referéncia de Minas
Gerais para a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

Complementando o trabalho para a elaboracéo do Curriculo Referéncia de Minas Gerais
(CRMG), a SEE-MG contou com a participacao de vérias entidades educacionais parceiras, por

meio de um processo de escuta. S&o elas:

A Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo em Minas Gerais
— UNCME/MG, a Unido Nacional do Dirigentes Municipais de Educagdo em
Minas Gerais - UNDIME/MG, o Conselho Estadual de Educacdo de Minas
Gerais — CEE/MG, além de outras entidades e colaboradores, como
professores de Espanhol da Rede Estadual de Minas Gerais. A redacdo final
deste documento contou ainda com a leitura critica do Instituto Reuna,
Instituicdes de Ensino Superior do territorio mineiro e Sindicato das Escolas
Particulares de Minas Gerais (Curriculo Referéncia — MG, 2021, p. 12).

O Curriculo Referéncia de Minas Gerias foi elaborado a partir dos fundamentos
educacionais expostos na Constituicdo Federal (CF/1988), na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB 9394/96), no Plano Nacional de Educacdo (PNE/2014), na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC/2017) e a partir do reconhecimento e da valorizagdo dos
diferentes povos, culturas, territorios e tradigdes existentes no estado de Minas Gerais (Minas
Gerais, 2021).

Para a elaboracdo do CRMG, criou-se Grupos de Trabalho de Curriculo, formados em
regime de colaboracdo, compostos por profissionais da educacdo de diversas areas do
conhecimento e provenientes de varias regides do estado. A partir de reunides elencadas por
momentos de discussdes do CRMG, foi possivel alcancar o objetivo de conferir-lhe uma
identidade Unica, incorporando as diretrizes e as normativas da BNCC, bem como os principios
de uma educacdo emancipadora que busca equidade e qualidade educacional nos sistemas de
ensino, promovendo a inclusdo e valorizando as diversas formas de diversidade.

Além dos Grupos de Trabalho de Curriculo que ficaram responsaveis pela redacéo do
documento, foi estabelecida uma Comissdo Estadual, com representacdes politicas de érgéos e

entidades, e um Comité Executivo para conducdo e tomada de deciséo, conforme a Figura 03.



Figura 3 - Grupos de Trabalho de Curriculo

Comité Executivo

Grupos de Trabalho de
Curriculo

Composicao

SEE/MG, UNDIME/MG,
FEPEMG, UNCME, CEE/MG,
SINPRO/MG, SINEP/MG, Férum
Mineiro de Ed. Infantil, FEPEMG;

Liderancas da SEE/MGe
UNDIME/MG

Técnicos da SEE/MG,
Articulador do Regime de
Colaboracéo e Analista de

Gestao

Redatores de Curriculo e
outros colaboradores
eventuais

Fonte: CRMG (2021).

Atribuicoes

Gerar envolvimento de todos os atores a
nivel estadual e municipal. Garantir a
devida elaboracdo e implementacio do
curriculo

Encaminhar e tomar decisées sobre a
gestao do regime de colaboragdo no nivel
das secretarias estadual e municipais de
educacio;

Planejar e gerir acoes, orientar a
comunicagio do processo, compor grupos
de trabalho, reportar ao Comité Executivo
Estadual e articular com demais atores
envolvidos;

Estudar o histérico curricular da rede, a
BNCC e produzir os textos do novo
curriculo;

Sendo assim, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais acredita que:
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Minas Gerais avan¢a ao propor um curriculo de referéncia que coloca as
criancas, as juventudes e adultos no centro do processo de ensino e de
aprendizagem, considerando os sujeitos numa visao integral; que dialoga com
anseios diversos e multiplas necessidades de formagdo; que reverbera o
processo de aprendizagem de forma participativa e produtora de
conhecimentos, imanente as realidades dos sujeitos participantes; que inova
numa visdo de formacdo para além dos contetdos escolares e, também, para

as praticas nas relagfes sociais no e com o mundo (CRMG, 2021, p. 11).

Minas Gerais € um estado com uma dimensdo territorial extensa, composto por uma
area de 586.520,732 km?2 e esta localizado na regido Sudeste do pais, estando em 2° lugar no
rangue de estado mais populoso, com 21.119,536 mil habitantes. Sua populacéo esta distribuida
em 853 municipios, e o estado faz divisa com Séo Paulo, Rio de Janeiro, Mato Grosso do Sul,
Goias e Distrito Federal, Espirito Santo e Bahia. Devido & posi¢do geografica, Minas Gerais
apresenta uma diversidade econémica, social, cultural, de clima e de vegetacdo, tornando-se,
assim, um estado com uma pluralidade regional significativa (CRMG, 2021).

E pensando nessa territorialidade e diversidade que o CRMG concentra sua formulagéo,
buscando atender as diversas juventudes que estdo matriculadas no Ensino Medio.
Considerando a importancia das suas culturas juvenis, das diversidades e das diferentes

dindmicas que envolvem essa etapa da vida, é necessario que as escolas se organizem para
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colocarem esses jovens como protagonistas na construcdo do seu proprio conhecimento. As
escolas sdo chamadas a assegurar as juventudes, conforme descrito no Curriculo Referéncia,
“uma formac¢do em consonancia com suas trajetorias e historias, possibilitando-lhes construir
seus Projetos de Vida, leitura de mundo de forma critica para tomar decisfes de forma ética e
fundamentada” (CRMG, 2021, p. 14).

No entanto, a implementacéo dessa visdo enfrenta desafios significativos, a comegar
pelo protagonismo dos estudantes, pois, para que aconteca de fato, € preciso que ocorra uma
mudanca na cultura educacional, a educagdo deve romper com o modelo de ensino verticalizado
e passar a ter uma abordagem mais participativa e centrada nos estudantes. Mas, para isso, €
necessaria uma reestruturacao das praticas pedagogicas e a formagdo continuada de professores.

Além disso, a diversidade cultural e socioecondémica dos estudantes requer uma
abordagem personalizada que possa atender as necessidades especificas de cada grupo. 1sso
significa que as escolas precisam estar equipadas ndo apenas com recursos materiais, mas
também com estratégias pedagdgicas flexiveis e sensiveis as diferentes realidades dos alunos.
A desigualdade de recursos entre escolas em diferentes regides pode ser um obstaculo
significativo, uma vez que algumas instituicGes podem ndo ter infraestrutura ou apoio, o que é
imprescindivel para implementar plenamente as diretrizes do Curriculo Referéncia.

Para tanto, é essencial suporte constante e politicas publicas sustentadas que garantam
a continuidade e a eficacia das mudancas propostas. Embora o Curriculo Referéncia de Minas
Gerais seja um marco importante para uma educacao inclusiva e participativa, sua efetivacao
depende de um esforco coordenado entre todos os atores envolvidos e de uma adaptacdo
constante as necessidades dos estudantes, para que se tornem cidadaos criticos, éticos e ativos
na sociedade (Minas Gerais, 2021, p. 13).

5.1.2 Elaboracéo do Curriculo Referéncia para o Ensino Médio

O Novo Ensino Médio pretende atender as necessidades e expectativas dos
estudantes, fortalecendo seu interesse, engajamento e protagonismo, visando
garantir sua permanéncia e aprendizagem na escola. Também busca assegurar
o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores capazes
de formar as novas geracOes para lidar com desafios pessoais, profissionais,
sociais, culturais e ambientais do presente e do futuro, considerando a
intensidade e velocidade das transformacgfes que marcam as sociedades na
contemporaneidade (Brasil, 2018).

O Curriculo Referéncia do Ensino Médio de Minas Gerais (CREMMG) apresenta em

sua centralidade o desenvolvimento de competéncias, orientado pelo principio da educacéo
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integral. Em conformidade com a BNCC (2018), o Curriculo Referéncia é composto pela
Formacdo Geral Bésica e pelos Itinerarios Formativos, sendo estes ofertados por diferentes
arranjos curriculares, de acordo com as especificidades no contexto local e das escolas (Minas
Gerais, 2021).

Para um melhor entendimento dos preceitos trabalhados ao longo das etapas da
Educagdo Basica, o Curriculo Referéncia contempla em seu documento um percurso de
compreensdo da concepcdo “de Curriculo, de Base Nacional Comum Curricular, de Projeto de
Vida e de Plano de Aula”, a serem utilizados pelos educadores em sala de aula, transformando
a realidade dos estudantes que apresentam uma necessidade de continuar aprendendo e
aprimorando seus conhecimentos (CRMG, 2021).

Ao considerar os pressupostos do CREMMG, é crucial abordar fatores como a formagéo
continuada de professores, a estrutura das escolas com recursos adequados e um ambiente
escolar que apoie a inovacao e a flexibilidade pedagdgica. A mera formulacdo de um curriculo
ndo € suficiente para atingir seus objetivos.

Zabala e Arnau (2014) consideram que as mudancas trazidas pelas competéncias para o
ensino sdo profundas. Embora os conteudos aparentem permanecer 0S mesmos, a estrutura
organizacional da escola, a gestdo dos horarios e a formacdo dos professores ndo estdo
concebidas nem preparadas para um ensino que exige mais tempo e uma dindmica de aula muito

diferente do modelo tradicional de ensino transmissivo.

5.1.3 A comecar pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

O Curriculo Referéncia de Minas Gerais (2021) menciona a importancia da BNCC
enguanto referéncia nacional, instituida por preceitos legais, tais como a Constituicdo Federal,
em seu Artigo 210, a Lei de Diretrizes e Bases, em seu Artigo 26, e o Plano Nacional de

Educacdo (PNE/2014). A Base Nacional Comum Curricular é:

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo
a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE)
(Brasil, 2018, p. 7).

Embora ndo seja um curriculo em si, a BNCC serve como uma referéncia que guiara as

escolas brasileiras na promocdo de uma educacéo nacional fundamentada nos principios éticos,
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politicos e estéticos. Seu propdsito é garantir a formacéo integral dos estudantes, bem como
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento ao longo de todas as etapas e modalidades da
Educacao Basica (Brasil, 2018). Ela tem como objetivo orientar a elaboragédo dos referenciais
curriculares de cada estado/sistema de ensino e dos projetos politico-pedagogicos das escolas,
ao mesmo tempo em que estabelece as competéncias e as habilidades a serem desenvolvidas
pelos estudantes ano a ano. Em resumo, podemos dizer que a BNCC representa o destino a ser
alcancado, enquanto o curriculo é o percurso necessario para chegar la (Minas Gerais, 2021).
A BNCC e os curriculos elaborados a partir dela apresentam um papel fundamental para
a garantia do direito a da aprendizagem, assegurando que 0s estudantes desenvolvam
competéncias, habilidades, atitudes e valores necessarios para resolverem situacdes do seu dia
a dia, desenvolvendo a cidadania, atuando no mundo do trabalho e promovendo sua interacdo
em consonancia com as especificidades locais, regionais e globais (Brasil, 2018). Contudo, €
imperiosa a flexibilizagdo na construcdo curricular e das propostas pedagogicas, visando e
estimulando o protagonismo desses estudantes e o desenvolvimento do seu projeto de vida
(Minas Gerais, 2021). Por isso, foram elaboradas competéncias para orientar o processo de

construcdo do conhecimento dos estudantes, a saber:

Conhecimento - Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcéo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Pensamento cientifico, critico e criativo - Exercitar a curiosidade intelectual
e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a
reflexdo, a andlise critica a imaginacao e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes
(inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.
Repertdrio Cultural - Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas
diversificadas da producéo artistico-cultural.

Comunicagéo - Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como

Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital — bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matematica e cientifica para se expressar e partilhar
informacdes,

experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos, além de produzir
sentidos que levem ao entendimento matuo.

Cultura Digital - Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacéo e

comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Trabalho e Projeto de Vida - Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias
culturais, apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
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entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentacgdo - Argumentar com base em fatos, dados e informagdes
confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em &mbito local,
regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta.

Autoconhecimento e autocuidado - Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua
salde

fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo
suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

Responsabilidade e cidadania - Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao,
tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

Empatia e cooperacdo - Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de
conflitos e a

cooperagdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, suas identidades, suas culturas e
suas potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza (Minas Gerais,
2021, p. 16/17).

Essas competéncias percorrem o caminho a ser tracado pelos estudantes em busca de
uma educagcdo integral, que vai além da construcdo do conhecimento de conteudos adquiridos
em seu percurso escolar. Busca-se um conhecimento mais integral, que abrange toda uma
construcdo humana, abordando suas habilidades cognitivas, socioemocionais e éticas, visando,
assim, prepara-los para enfrentar as demandas e os desafios da vida em comunidade e suas
relagdes interpessoais e profissionais.

Segundo Sacristan (2013, p. 17), “De tudo o que sabemos e que, em teoria, pode ser
ensinado ou aprendido, o curriculo a ser ensinado é uma selecdo organizada dos contedos a
serem aprendidos, 0s quais, por sua vez, irdo orientar a pratica educativa desenvolvida ao longo
da escolaridade”. Sendo assim, o Curriculo Referéncia (2021, p. 17) ressalta que o direito a
aprendizagem se concretiza no curriculo, pois ele determina “o que ensinar, 0 porqué ensinar e
0 quando ensinar”. E o curriculo que mantém interligado esses aspectos com 0s anseios e as
expectativas da sociedade e da cultura em que a escola esté inserida. E o Curriculo que, segundo
Moreira (2009, p. 5), “permite avancar na compreensio do processo curricular e das relagdes
entre o conhecimento escolar, a sociedade, a cultura, a autoformacéo individual e 0 momento

historico em que estamos situados”.
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Para que seja possivel estabelecer caminhos para aulas elaboradas, planejadas e
realizadas com base nas premissas do trabalho em grupo, da convivéncia com as diferencas, da
superacdo dos obstaculos e do exercicio pleno da autonomia, € preciso entender o percurso
estrutural e pedagdgico entre a BNCC (documento Federal), o Curriculo Referéncia
(documento Estadual) e o Projeto Politico Pedagdgico (documento da Escola) (Minas Gerais,
2021). Isso garante, conforme representado na Figura 4, a elaboracdo de um plano de aula,

permitindo coeréncia entre o curriculo e o trabalho pedagdgico da escola e de seu corpo docente.

Figura 04 - Da BNCC a Sala de Aula

Base Nacional Comum Curricular
Referéncia Nacional para todas as
escolas de todas as redes

Curriculo Referéncia de Minas Gerais
Documento a ser normatizado para as
redes estadual e municipais que
aderiram;

Projeto Politico Pedagdgico
Referéncia interna da escola,
prevendo seus objetivos proprios e
como se relacionam com o curriculo

Plano de Avla do Professor
Planejamento de como as
habilidadesserdo desenvolvidas.

Fonte: CRMG — Ensino Médio (2021, p. 18).

Percorrendo todos esses caminhos apresentados, os professores terdo em suas maos a
direcdo pedagdgica para tracarem seus planos de aulas, buscando contemplar e oferecer aos
estudantes uma educacdo formal integral. Contudo, Sacristan (2013, p. 18) nos lembra que a
funcdo educadora e socializadora da escola vai além das finalidades culturais do curriculo,
embora passe por elas. No ensino obrigatério, o curriculo deve, portanto, estender-se além
desses ambitos, introduzindo diretrizes, objetivos, contetdos e atividades que contribuam para
a elaboracdo de um plano educativo abrangente, o qual deve ajudar na concretizacdo de um

projeto global de educagdo para os alunos. Assim, os curriculos nos niveis de educacéo
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obrigatdria procuram refletir o esquema socializador, formativo e cultural que a instituicéo

escolar adota.

5.1.4 A organizacao curricular flexivel

A Lei n° 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e
estabeleceu uma mudanca na estrutura do ensino meédio, definindo uma nova organizagéo
curricular mais flexivel, que inclui a Formacdo Geral Basica, composta por todos o0s
componentes curriculares da BNCC e os Itinerarios Formativos. Os Itinerarios Formativos
oferecem aos estudantes diferentes possibilidades de escolhas, focadas nas é&reas de
conhecimento e na formacéo técnica e profissional, “alinhados com componentes curriculares
obrigatérios como: Projeto de Vida, Eletivas, Tecnologia e Inovacéo e a Introducdo ao Mundo
do Trabalho” (Minas Gerais, 2021, p. 6).

A mudanga tem como propdsito assegurar que todos os jovens brasileiros tenham acesso
a uma educacdo que atenda as suas necessidades e aos seus potenciais, além de aproximar as
escolas das necessidades dos estudantes contemporaneos, levando em consideracdo as novas
demandas e os desafios complexos do mundo do trabalho e da convivéncia em sociedade.
Porém, de acordo com Sacristan (2013, p. 17), a formacdo técnica profissional paralela ao
Ensino Médio pode segregar grupos de alunos de acordo com suas capacidades e procedéncias
sociais, bem como com diferentes destinos sociais, sendo possivel ser percebido pelos
curriculos distribuidos entre os dois tipos de educacdo. E importante considerar que muitos
alunos ndo sdo contemplados com cursos técnicos ou ndo podem cursa-los por ja estarem
inseridos no mercado de trabalho, o que dificulta sua classificagao profissional.

De acordo com as Diretrizes Curriculares para a Implantacdo no Novo Ensino Médio
(2021, p. 6), o curriculo do Novo Ensino Médio “traz competéncias e habilidades por area do
conhecimento, permitindo maior integracdo entre 0s componentes curriculares e as areas do
conhecimento, o que possibilita ao estudante uma visdo integral dos conhecimentos
desenvolvidos ao longo de seu percurso formativo”. Além disso, como ja mencionado, a BNCC
se concentra em dois aspectos essenciais a serem alcangados no processo de
ensino/aprendizagem, o “desenvolvimento de competéncias” e 0 “compromisso com a
educacao integral”.

No que tange as competéncias gerais da Educacdo Basica, € importante ressaltar que

elas orientam igualmente as aprendizagens essenciais. De acordo com o Parecer CNE/CEB n°
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5/2011, “romper com a centralidade das disciplinas nos curriculos e substitui-las por aspectos
mais globalizados e que abranjam a complexidade das relagOes existentes entre os ramos da
ciéncia no mundo real” torna-se imprescindivel para a busca por uma organizacdo curricular
mais flexivel (Brasil, 2011).

Dessa forma, a BNCC estabelece que as aprendizagens essenciais serdo agrupadas em
quatro areas do conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Para cada
uma dessas areas do conhecimento no Ensino Médio, a BNCC define competéncias especificas
que devem estar alinhadas com as competéncias das areas do Ensino Fundamental, com
adaptacGes necessarias para atender as necessidades formativas dos estudantes do Ensino
Médio. Essas competéncias especificas do Ensino Médio também devem guiar as propostas e
detalhamento dos itinerarios formativos relacionados a essas areas (Brasil, 2018).

Para que as Diretrizes Curriculares para a Educagdo Basica (DCN) concretizem todas
as ideias propostas na LDB, é importante que o Ensino Médio assegure aos seus estudantes,
adolescentes, jovens e adultos trabalhadores, acesso a conhecimentos, proporcionando a
compreensdo das diversas explicacbes do mundo, incluindo os fendmenos naturais, a estrutura
social e os processos produtivos (Minas Gerais, 2021). De acordo com Zabala e Arnau (2014,
p. 24):

O ensino deve ser para todos, independentemente de suas possibilidades
profissionais. Formar em todas as capacidades do ser humano, com a
finalidade de poder responder aos problemas que a vida apresenta, se converte,
assim, na finalidade primordial da escola. A formacdo integral da pessoa como
fungdo bésica, em lugar da fungdo propedéutica. Um ensino que ndo esteja
baseado na selecdo dos “melhores”, mas sim que cumpra uma fungdo
orientadora que facilite a cada um dos alunos 0 acesso aos meios para que
possam se desenvolver conforme suas possibilidades, em todas as etapas da
vida; ou seja, uma escola que forme em todas as competéncias imprescindiveis
para o desenvolvimento pessoal, interpessoal, social e profissional.

No ambito da Resolucdo SEE n° 4692/2021, o Artigo 41 aborda a Formacdo Geral
Basica, descrevendo suas competéncias, habilidades e componentes curriculares organizados
por areas do conhecimento. No paragrafo 3° desse mesmo artigo, destaca-se a importancia “da
inclusdo dos temas contemporaneos transversais exigidos por legislacéo e normas especificas”,
o0s quais devem ser abordados de forma integradora, garantindo uma abordagem holistica da

educacéo, tais como:
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I - Ciéncia e tecnologia;

Il - Meio ambiente (educacdo ambiental e educacdo para o consumo);

111 - Economia (trabalho, educacao financeira e educacao fiscal);

IV - Salde (saude, educagdo alimentar e nutricional);

V - Cidadania e civismo (vida familiar e social, educacdo para o transito,
educacdo em direitos humanos, direitos da crianca e dos adolescentes,
processo de envelhecimento, respeito e valorizagéo da pessoa idosa);

VI - Multiculturalismo (diversidade cultural, educacdo para valorizagédo do
multiculturalismo nas matrizes histéricas e culturais brasileiras) (Minas
Gerais, 2021, p. 9).

Nesse sentido, a abordagem holistica da educacdo proposta pela Resolugdo SEE n°
4692/2021, aliada a garantia de acesso a conhecimentos diversos no Ensino Médio, conforme
preconizado na LDB, contribui para uma formacao integral e abrangente dos estudantes, mas,
para isso, vale lembrar, é necessério o desenvolvimento de competéncias e habilidade. E séo
essas competéncias e habilidades que serdo descritas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB), em seu Artigo 35A, nos Paragrafos 3° e 5°. No referido artigo, sdo detalhadas
as habilidades a serem desenvolvidas em consonancia com cada uma das competéncias da
Formacdo Geral Bésica no Ensino Médio. Também sdo detalhadas as habilidades de Lingua
Portuguesa e de Matemaética, que sdo componentes obrigatorios ao longo dos trés anos dessa
etapa. Todas as habilidades da BNCC foram definidas considerando um limite de 1.800 horas
para a carga horéaria total do Ensino Médio, e 1.200 horas para os Itinerarios Formativos (Minas
Gerais, 2021, p. 39).

Considerando o exposto, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais apresenta
pressupostos que devem ser implementados em cada escola do estado, seguindo a reorganizacao
dos Projetos Politico-Pedagdgicos e a nova estrutura curricular definida pela BNCC. Esses

pressupostos séo:

e A elaboracdo de propostas pedagdgicas em etapas, modulos, semestres,
buscando a

concepcdo de que a educagdo deve envolver a superacdo da organizagdo
escolar em turnos, em anos.

e A constitui¢do de componentes curriculares que promovam dialogos abertos
com o territério e que acolham as realidades das comunidades locais.

e A insercdo de itinerarios formativos com seus diferentes arranjos
curriculares, considerando a realidade local, recursos fisicos, materiais e
humanos da escola.

e A inser¢cdo da cultura digital para estudantes, ndo somente como
consumidores, mas se apresentando cada vez mais como protagonistas; em
articulacdo as competéncias gerais e considerando as muitas juventudes que
existem nos territorios.

e O debate e articulacdo entre os saberes académicos e os saberes populares.
Préticas
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curriculares organizadas como ambiéncias criativas que acolham a
participacdo dos estudantes, que reconhecam e promovam seu envolvimento
politico-comunitario.

e A ampliagdo do espago escolar para além dos muros da escola,
desenvolvendo a perspectiva do territorio educativo.

e A ampliagdo da conceituacdo de qualidade para além dos resultados das
avaliacOes externas e internas, para a formagdo integral do sujeito, criando
condigdes para o desenvolvimento do seu Projeto de Vida (Minas Gerais,
2021, p. 40).

Com esses pressupostos, 0 CRMG promove uma educacdo formal integral, humana e
social, de modo que, ao término da etapa do ensino médio, o estudante tenha tracado seu projeto
de vida, seja um cidaddo que apresente conhecimentos e competéncias para serem inseridos no
mundo do trabalho, apresentem uma formacdo humana e social voltada para as relagdes
interpessoais € a interagdo com a natureza e com o entorno onde esta inserido.

Quando a BNCC enfatiza competéncias e habilidades como parte fundamental da
formacao integral, € importante considerar a visdo de Perrenoud (1999), que define competéncia
como a capacidade de agir eficazmente em diversas situacdes, utilizando conhecimentos de
maneira abrangente. O autor ressalta que a abordagem por competéncias nao elimina contetdo
ou disciplinas, mas reforca sua aplicacdo pratica, observando que as habilidades se manifestam
por meio de agdes concretas, orientadas pelas competéncias adquiridas.

Diante dessa abordagem, é essencial favorecer, de forma organizada, o desenvolvimento
das habilidades requeridas no ambiente escolar. Para isso, € necessario revisar os curriculos
escolares, a fim de que os conteddos sejam compreendidos pelos alunos tanto pela via
intelectual quanto pela via préatica. Perrenoud (1999) enfatiza a necessidade de integrar teoria e
pratica no processo educativo, uma perspectiva que corrobora com a visdo da BNCC e destaca
a necessidade de uma mudanca profunda na cultura educacional, para refletir essa abordagem
mais integral e préatica.

Essa definicdo esta alinhada, também, com as diretrizes curriculares que regem o Novo
Ensino Médio, promovendo uma visdo de educacdo que vai além da simples transmissdo de
contedo. No entanto, embora a teoria de Perrenoud contemple a integralidade do
desenvolvimento humano, sua aplicacdo pratica nas escolas pode ser desafiadora. Transformar
o0 curriculo para refletir essa definicdo exige uma mudanca profunda na cultura educacional
que, tradicionalmente, tem sido conteudista e fragmentada.

Zabala e Arnau (2014) destacam que as mudancas ocasionadas pela abordagem baseada
em competéncias no ensino sao significativas. Apesar da aparente continuidade dos contetdos,

a estrutura escolar, a gestdo dos horarios e a preparacdo dos professores ndo estdo adaptadas
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para um ensino que demanda uma dindmica de aula muito distinta do modelo tradicional,
caracterizado pela transmissdo de conhecimentos.

Isso quer dizer que a implementacéo eficaz dessa abordagem requer ndo apenas uma
reformulacéo dos curriculos, mas também uma mudanca na formacéao dos professores, na gestao
dos horérios e na organizacdo escolar. A transicdo de um modelo de ensino transmissivo para
um modelo baseado em competéncias demanda tempo, recursos e um comprometimento
coletivo de todos os atores educacionais. Além disso, é necessario garantir que essa mudanca
ndo comprometa a profundidade do aprendizado em areas especificas do conhecimento,
mantendo um equilibrio entre contetdos e habilidades praticas.

Enfim, o Curriculo Referéncia do Ensino Médio de Minas Gerais pretende oferecer uma
educacdo integral, alinhando-se ao pensamento de Zabala (1989), que defende o
desenvolvimento de todas as capacidades do individuo, para uma atuacdo eficaz em diversos
contextos. Embora essa proposta seja louvavel e traga uma viséo holistica da educacdo, sua
implementacédo enfrenta desafios significativos.

5.1.5 A Formacao Geral Bésica

Para o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (2021, p. 70), o estudante é:

0 centro do processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, é fundamental
pensar na formacdo desse sujeito em todos 0s aspectos, ndo apenas considera-
lo como méo-de-obra a ser inserida no mercado de trabalho, no mundo
tecnol6gico, nem como ser humano incompleto ou em formagao. E preciso
gue ele desenvolva competéncias e habilidades que Ihe permitam articular e
mobilizar conhecimentos dos componentes curriculares, em momentos de
aprendizagem que sejam relevantes e significativos para sua formag&o
integral, de forma simultanea ao desenvolvimento socioemocional.

A fim de que a educacdo dos jovens mineiros possa seguir as diretrizes estabelecidas
pelo Curriculo Referéncia, € essencial adotar os preceitos propostos pela BNCC, que preconiza
a unificacdo dos estudos por areas do conhecimento, afastando a fragmentacéo por componente
curricular. A proposta para 0 Novo Ensino Médio e, justamente, romper com a rigidez do
curriculo, buscando uma interdisciplinaridade entre os componentes curriculares, contribuindo,
dessa forma, para a formacdo do estudante em diversos aspectos da aprendizagem e da vida
social.

Pensando assim, o Curriculo Referéncia, pautado nos documentos normativos e nas

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, organiza seu curriculo por area do
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conhecimento, buscando n&o excluir ou valorizar os componentes curriculares. Essa
organizacdo apresenta uma abordagem que fortalece as relagcbes entre os componentes
curriculares, permitindo uma melhor contextualizacéo e intervencdo por meio de um trabalho
integrado e cooperativo entre os professores (Minas Gerais, 2021).

De acordo com a BNCC (2018), a etapa do Ensino Médio esta estruturada por um
conjunto de competéncias e habilidades distribuidos em &reas do conhecimento e seus

respectivos componentes curriculares, como podemos observar na Figura 5:

Figura 5 - Formacéo Geral Bésica
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Fonte: SEE-MG (2021).

estudantes surdos.

Porém, o Curriculo Referéncia do Ensino Médio de Minas Gerais acrescenta
competéncias e habilidades especificas para cada uma dessas areas do conhecimento, de
maneira que seja possivel uma integracdo entre os diferentes componentes curriculares para
alcancar uma aprendizagem mais integral e reflexiva, proporcionando ao aluno uma educacao
mais abrangente e proxima da sua realidade e permitindo que 0s estudantes “estabelecam
relacbes entre saberes e experiéncias propostos pelas areas do conhecimento e pelos
componentes curriculares” (Minas Gerais, 2021, p. 71).

Em consonancia com Zabala e Arnau (2014), o sistema escolar enfrenta uma demanda
crescente por um ensino voltado para a formacéo integral das pessoas, incluindo ndo apenas o
saber e o saber fazer, mas também o saber ser e o saber conviver. A introducdo do conceito de
“competéncia” no ensino reflete a necessidade de uma abordagem que atenda as demandas reais
de intervencgdo dos individuos em diversos aspectos da vida. Isso implica uma transformacéo

significativa da escola.
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5.1.6 Os ltinerarios Formativos

De acordo com o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (2021, p. 262), os “Itinerarios
Formativos sdo a parte flexivel, diversificada e dindmica do curriculo e que permite ao
estudante construir parte dos saberes que irdo compor a sua base de formacéo, de acordo com
seus interesses, aptidGes e objetivos”. Por isso, é essencial apresentar caracteristicas de
interdisciplinaridade e de interconexdo com a realidade dos jovens. E nesse contexto que 0s
estudantes podem escolher, de acordo com seus interesses, uma ou mais Areas do
Conhecimento e/ou a Formag&o Técnica e Profissional, para se aprofundarem e ampliarem seus
conhecimentos.

Abordar a interdisciplinaridade, de acordo com Gadotti (2021), implica reconsiderar a
questdo das disciplinas, a relacdo entre elas, a teoria, 0 método, a natureza e a finalidade das
ciéncias e da prépria educacdo. Um projeto de educacao interdisciplinar deve ser marcado por
uma visdo ampla e progressista da educacdo, promovendo uma abordagem libertadora e
integrada. A Figura 6 apresenta as 4 areas do conhecimento que compdem os itinerarios

formativos e seus componentes curriculares de aprofundamento.

Figura 6 - Componentes curriculares do Itinerério Formativo do 1° ano do Ensino Médio
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A oferta dos Itinerarios Formativos, de acordo com o Curriculo Referéncia (2021, p.

14), deve contemplar “diferentes arranjos curriculares, considerando os interesses e
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necessidades dos estudantes, a relevancia para o contexto local e as possibilidades dos sistemas
de ensino, sendo possivel, ainda, a composi¢do de itinerario integrado”. Eles também devem
permear ao longo dos trés anos do Ensino Médio, apresentando uma carga horéaria de, no
minimo, 1.200 horas. Na rede estadual de Minas Gerais, cada ano de ensino contard com 400
horas, com unidades curriculares compostas por: Projeto de Vida, Eletivas, Preparagéo para o
Mundo do Trabalho e Aprofundamentos de Areas do Conhecimento (Caderno Pedagdgico —
SEE-MG).

De acordo com a Portaria n°® 1.432/2018, que estabelece os referenciais para a
elaboracéo dos lItinerarios Formativos conforme preveem as Diretrizes Nacionais do Ensino
Médio, “os quatro eixos estruturantes e todas as habilidades que devem ser referéncias para
todos os materiais que forem compor o planejamento das aulas, projetos e atividades a serem
desenvolvidas com os estudantes no Itinerario Formativo”. Sendo assim, os ltinerarios
Formativos estdo organizados dentro dos seguintes eixos estruturantes, de acordo com o
Curriculo Referéncia de Minas Gerais (2021, p. 276):

e Investigacdo Cientifica — tem como objetivo utilizar o conhecimento da
ciéncia para pesquisar os fendmenos, processos e dados que auxiliem as
abordagens investigativas e metodolégicas, podendo ser aplicadas nas praticas
cotidianas com a intencdo de promover a melhoria da qualidade de vida do
estudante e de seu entorno.

e Processos Criativos — Tem como objetivo estimular o conhecimento das
artes, da cultura, das midias e das ciéncias com a intengdo de utiliza-los nos
processos criativos contribuindo para solugfes inovadoras para a vida social.

e Mediagdo e Intervencdo Sociocultural — tem como objetivo o engajamento
nas questdes sociais, culturais e ambientais, participando da vida publica por
meio de projetos de mobilizagdo e intervengdo sociocultural buscando a
mediacédo de conflitos e solugdes para os problemas da comunidade em que o
estudante esté inserido.

e Empreendedorismo — tem como objetivo aprofundar os conhecimentos
inseridos num contexto e no mundo do trabalho, estimulando iniciativas
empreendedoras.

Para atender as necessidades e as expectativas dos estudantes, a Portaria n® 1.432/2018
apresenta 0s quatro eixos estruturantes e recomenda que os ltinerarios Formativos os integrem,
garantindo aos estudantes uma variedade de situacfes de aprendizagem para uma formacao
integral. O Curriculo Referéncia de Minas Gerais, ao abordar os Itinerarios Formativos, justifica
sua importancia de considerar os interesses e as necessidades dos estudantes. Para isso, é

necessario pensar no aluno de forma integral. De acordo com Gallo (2000, p. 20):
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Para formar integralmente o aluno ndo podemos deixar de lado nenhuma
dessas facetas: nem a sua instrumentalizacdo, pela transmisséo dos conteudos,
nem sua formacéao social, pelo exercicio de posturas e relacionamentos que
sejam expressdo de liberdade, da autenticidade e da responsabilidade. A esse
processo global podemos, verdadeiramente, chamar de educacéo. Deste ponto
de vista, os conteudos a serem trabalhados sdo expressdo de instrucéo,
enquanto que as posturas de trabalho individual e coletivo se traduzem no
método de trabalho pedagogico.

De modo geral, portanto, os itinerarios formativos representam um avanco significativo
na busca por uma educacdo mais inclusiva e adaptada as necessidades dos estudantes. No
entanto, sua implementacéo eficaz depende de uma série de fatores, incluindo a disponibilidade
de recursos, a formacdo dos professores e a capacidade das escolas de abragar mudangas
culturais profundas. E essencial que todos os envolvidos no processo educacional trabalhem de

forma coordenada para superar esses desafios e garantir uma educacao de qualidade para todos.

5.2 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
produgdo ou a sua construgdo” Freire (2009, p. 21).

A formacdo continuada de professores é essencial para garantir a atualizacao constante
de suas praticas pedagdgicas, promovendo a adaptacdo as novas metodologias e demandas
educacionais e contribuindo significativamente para a melhoria da qualidade do ensino e da
aprendizagem dos estudantes. Como destaca Imbernén (2010, p. 11), ela “passa pela condicdo
de que estes vao assumindo uma identidade docente, o0 que supde a assuncdo do fato de serem
sujeitos da formacao, e ndo objetos dela, como meros instrumentos maleaveis e manipulaveis

nas maos dos outros”.

5.2.1 Um breve histdrico das politicas para a formacao e a valorizacdo do professor

A formagéo continuada de professores € um elemento crucial no aprimoramento da
educacdo e no desenvolvimento de uma sociedade mais preparada para os desafios
contemporaneos. Num mundo em constante evolucdo, onde novas tecnologias, abordagens

pedagdgicas e descobertas educacionais emergem com regularidade, é importante que 0s
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professores estejam alinhados as competéncias e as habilidades exigidas para proporcionar
experiéncias de aprendizagem aos seus alunos.

Conforme a 3?2 versdo do Parecer atualizado da Resolu¢cdo CNE/CP n° 02/2015 e seus
subsequentes pareceres, que instituiram e definiram a implementacdo da BNCC para o conjunto

de etapas e de modalidades da Educacéo Bésica, faz-se saber:

Para tornar efetivas as aprendizagens essenciais gque estdo previstas nos
curriculos da Educacdo Baésica, os professores terdo que desenvolver um
conjunto de competéncias profissionais que os qualifiquem para uma docéncia
sintonizada com as demandas educacionais de uma sociedade cada vez mais
complexa, que exige continuar aprendendo e cujas caracteristicas e desafios
foram bem postulados na Agenda 2030 faz da Organizacéo das Na¢Ges Unidas
(ONU) com a qual nosso pais se comprometeu (Brasil, 2019, p. 1).

Ao fazer uma analise da formacdo continuada de professores, Novoa (2002) acredita
gue esse tema esta inserido num debate mais abrangente das politicas educativas e da profissdo
docente. J& de acordo com Silva e Barbosa (2019), no final do século XX, o Brasil experimentou
significativas mudancas sociais e educacionais, marcadas pelo aumento do acesso das camadas
populares a Educacéo Publica e, diante desse cenario de expansdo da Educacdo Publica, houve
um crescimento na demanda por professores, provocando uma crise na docéncia. Essa crise
historica é evidenciada pela formacdo inicial de professores, uma vez que 0s cursos de formacédo
contribuiram para a dicotomizacdo entre a teoria e a préatica, resultando em professores com
experiéncia limitada ou com uma base educacional fragil, além de poucos professores com
formacéo superior.

Romanowski (2010) reitera a persistente escassez de professores com formagéo superior
ao referenciar uma analise baseada em dados coletados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Segundo a autora, a demanda por formacao de
professores é uma questdo antiga, mas que se acentuou com a ampliacdo da escolarizacdo para
as camadas populares. Essa necessidade contrasta com a oferta limitada de programas de
formacao de professores, permanecendo, assim, a caréncia de qualificacdo docente continua.

Foi nessa época também que as politicas publicas, ainda que timidamente, comegaram
a dar aberturas as discussdes a respeito das politicas educacionais, inserindo nesse contexto de
discussao a participagéo dos professores. Venazzi (2019), ao falar sobre a conquista dos direitos
politicos e a participacdo efetiva dos professores nas discussdes sobre a educacdo, menciona
gue o modelo tecnicista que era utilizado até entdo passa a ser questionado, dando abertura

politica para a efetivacdo da formacdo de professores, colocando-os como agentes
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participativos e oportunizando a fazerem parte do contexto socio-historico que estavam
inseridos.

Para Venazzi (2019), as extensas mobilizacfes da sociedade, envolvendo intelectuais,
educadores e diversos setores da educacdo brasileira, juntamente com os debates politicos
ocorridos ao longo dessa década, resultaram na promulgacao da Constituicdo Federal em 1988.
E deve-se mencionar, ao se falar da formacéo de professores, o Art. 205 dessa Constituigéo,
que define “a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracgéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988).

Para que fosse cumprida a Constituicdo Federal, foi necesséria a normatizagédo de varios
documentos, leis, resolucdes e pareceres referente a formacdo inicial e continuada de
professores. A iniciar pela BNCC, que foi a pioneira em tratar da Educacdo Basica em nosso

pais:

A BNCC deve, ndo apenas fundamentar a concepgdo, formulagéo,
implementacdo, avaliacdo e revisdao dos curriculos e das propostas
pedagogicas das instituicbes escolares, como também deve contribuir para a
coordenagdo nacional do devido alinhamento das politicas e ag0es
educacionais, especialmente a politica para formagdo inicial e continuada de
professores. Assim, é imperativo inserir o tema da formag&o profissional para
a docéncia no contexto de mudanga que a implementagdo da BNCC
desencadeia na Educacéo Basica (Brasil, 2019, p. 1).

Contudo, os avan¢os néo se consolidaram com a criacdo da BNCC. Por isso, foi preciso
revisar e atualizar o Parecer e a Resolucdo CNE/CP n° 02/2015, pautando em alguns

fundamentos, tais como a:

Lei n° 9.394/1996 (LDB) que prevé a adequacdo curricular dos cursos,
programas ou acgdes da formacéo inicial e continuada de professores ao
estabelecido na BNCC, quando, no § 8° do seu Artigo 38 dispde que “os
curriculos dos cursos da formacdo de docentes terdo por referéncia a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2019, p. 1).

Para tracar um referencial historico das politicas de formacdo e valorizacdo dos
professores, é fundamental ressaltar diversos esforcos compreendidos no ambito das politicas
publicas ao longo das ultimas décadas. Para isso, utilizaremos como texto de referéncia o
documento Formacédo de Professores do Ministério da Educacéo, publicado pelo Conselho
Nacional de Educacéo (32 versao do parecer, atualizada em 18/09/2019).
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Deu-se inicio a discussdo do tema em 2004, com a instauracdo da Rede Nacional de
Formacdo Continuada, pelo Ministério da Educagdo, que buscou estabelecer uma maior
integracdo entre 0s programas e 0s gestores encarregados das politicas de formacéo continuada.

No contexto do Conselho Nacional de Educacéo (CNE), foi estabelecida uma Comisséao
Bicameral, com a finalidade de deliberar sobre as normas e as diretrizes relativas a formacéo
de profissionais do magistério na Educagdo Baésica. Especificamente, entre os anos de 2012 e
2014, destacaram-se importantes debates e apresentacdes de estudos. Durante esse periodo,
foram reunidos subsidios significativos que abrangem politicas e experiéncias internacionais
no campo da formacao de professores. Esses esfor¢os culminaram na elaboracéo da Resolucdo
CNE/CP n° 02/2015.

Paralelamente a esse movimento do CNE, ocorreram as Conferéncias Nacionais de
Educacdo (Cone(s)), de 2010 a 1014, apresentando significativas contribuicGes sobre a
formagé&o inicial e continuada de professores, que em seus registros documentais reafirmam a
necessidade de integrar a formagdo docente aos esforcos especificos para a valorizacdo do
magistério. Mas, antes disso, em 2009, o Decreto n® 6.755 instituiu a Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica e regulamentou a atuacdo da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) no apoio aos cursos de
formagcdo inicial e continuada de Professores da Educacdo Bésica.

Nesse contexto, a Portaria MEC n° 1.328/2011, em conformidade com a Resolugédo
CNE/CP n° 02/2015, formalizou a “Rede Nacional da Formag¢do Continuada dos Profissionais
do Magistério da Educacdo Basica Publica”. Essa medida, em consonancia com os planos
estratégicos formulados no Decreto, teve o intuito de apoiar as a¢Bes destinadas a formacao
continuada de profissionais do magistério da Educacdo Bésica, atendendo as demandas da
formacédo continuada.

Simultaneamente, a Portaria MEC n° 1.087/2011 desempenhou um papel fundamental
na implementacdo da politica nacional de formacdo, instituindo o Comité Gestor da Politica
Nacional de Formagdo Inicial e Continuada de Profissionais da Educagdo Basica. Esse comité
ficou responsavel pela formulacdo, coordenacdo e avaliagdo das a¢bes e dos programas do
MEC, da Capes e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE).

Entre os anos de 2014 e 2024, o Plano Nacional de Educacao dedicou quatro das vinte
metas a valorizagdo dos profissionais do magistério e a formagdo inicial e continuada de

professores, consolidando as iniciativas em um amplo projeto educacional.



75

Meta 15: garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de formacdo dos profissionais da educacdo de que
tratam os incisos I, 1l e 11l do caput do art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras da
educacdo basica possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

Meta 16: formar, em nivel de p6s-graduacao, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacdo bésica, até o Gltimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos(as) os(as) profissionais da educacdo bésica formagdo
continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas
e contextualizacBes dos sistemas de ensino.

Meta 17: valorizar os(as) profissionais do magistério das redes publicas de
educacdo basica, de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos(as)
demais profissionais com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de
vigéncia deste PNE.

Meta 18: assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de
carreira para os(as) profissionais da educacdo béasica e superior publica de
todos os sistemas de ensino e, para o plano de carreira dos(as) profissionais da
educacdo bésica publica, tomar como referéncia o piso salarial nacional
profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso VIII do art. 206 da
Constituicdo Federal (Brasil, 2014).

Integrando-se a todos os esforgos compreendidos no &mbito das politicas pablicas para
a Formacdo Inicial e Continuada de Professores, foram estabelecidos os Féruns Estaduais e
Distritais Permanentes de Apoio a Formacao dos Profissionais da Educacdo Bésica. Entre suas
diversas responsabilidades, destaca-se a tarefa de formular e pactuar planos estratégicos que
abrangem diagndsticos da formacdo inicial e continuada de professores.

De acordo com os dados encontrados no site da Campanha Nacional pelo Direito a
Educacao (2020), cerda de 85% dos dispositivos de Metas do Plano Nacional de Educacdo, ndo
devem ser cumpridos, conforme aponta balango. Entre as metas dedicadas para a valorizacao

dos profissionais do magistério estao:

META 15 - NAO CUMPRIDA

Garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 ano de vigéncia deste PNE, politica
nacional de formac&o dos profissionais da educacdo de que tratam o0s incisos
I, 11 e 111 do caput do art. 61 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
assegurado que todos os professores e as professoras da educacdo basica
possuam formagdo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

Em nenhuma das etapas da educacdo bésica o avango no percentual de
docéncias com formacdo adequada tem sido rapido o suficiente para que se
atinja até 2024 o nivel estipulado no plano. Na educacdo infantil, seria
necessario o aumento em 5,58 pontos percentuais ao ano, mas desde o inicio
do Plano Nacional de Educacgéo o crescimento anual tem sido pouco superior
a 2 p.p.. Nos anos iniciais do ensino fundamental o aumento tem sido de 1,9
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p.p., quando 0 necesséario seria em torno de 4,3 p.p.. Nas etapas mais
avancadas da educacdo bésica, o cenario é ainda menos animador, com 0
percentual de docéncias com formacdo adequada avancando em média 0,7
pontos percentuais por ano tanto nos anos finais do ensino fundamental quanto
no ensino médio, enquanto o cumprimento da meta dentro do prazo pressupde
um aumento de 5 p.p. no percentual dos anos finais e 4 p.p. no ensino médio.
Em 2017, o Ministério da Educacdo langou a Politica Nacional de Formacéo
de Professores, estabelecendo para o curriculo dessa formagdo uma Base
Nacional de Formacdo Docente. A politica foi definida de forma impositiva
pelo MEC, sem diélogo com as Instituicdes de Ensino Superior (IES), com os
profissionais da educacéo basica ou com as entidades que os representam. I1sso
consiste em grave retrocesso para a efetivacdo de um Sistema Nacional de
Educacdo e de um PNE que levem em consideracdo a articulacdo entre
formacéo inicial, formag8o continuada e condi¢Bes de trabalho, de salario e
de carreira dos profissionais da educacdo. Tal politica pretende esconder a
falta de agBes concretas do Governo Federal para assegurar 0S recursos
necessarios a formac&o desses profissionais.

META 16 - NAO CUMPRIDA

Formar, em nivel de p6s-graduacdo, 50% dos professores da Educacdo Basica,
até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos os(as) profissionais
da Educacdo Baésica formacdo continuada em sua area de atuacdo,
considerando as necessidades, demandas e contextualiza¢fes dos sistemas de
ensino.

Um dos objetivos estabelecidos na meta 16 do Plano Nacional de Educacéo é
que a porcentagem de docentes da educagdo basica pés-graduados seja igual
a 50% em 2024. Nos 5 anos entre 2014 e 2019, essa porcentagem tem
aumentado a cerca de 2 pontos percentuais a cada ano, o que é maior do que
o ritmo de 1,9 p.p. anuais necessarios para atingir o nivel disposto no PNE,
mas para isso é necessario manter o ritmo observado.

Por outro lado, o objetivo de prover formagdo continuada a todos os
profissionais do magistério da educacao basica esta distante do cumprimento.
Em 2019, dos 2.259.309 docentes em atividade na educacao bésica, 1.393.469
ndo haviam recebido qualquer tipo de formacdo continuada. Sem mudancas
na trajetdria de evolucdo deste indicador, deve-se chegar a 2024 ainda muito
distante da meta.

META 17 - NAO CUMPRIDA

Valorizar os(as) profissionais do magistério das redes pablicas da Educagdo
Basica, a fim de equiparar o rendimento médio dos(as) demais profissionais
com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano da vigéncia deste PNE.
Em 2013, o rendimento médio dos professores precisava aumentar em R$
1.651,00, ou seja, quase 50% para ser equiparado ao dos demais profissionais,
demonstrando significativa distancia em relagdo cenério projetado no Plano
Nacional de Educag&o junto & sociedade. A auséncia de um salario digno é um
dos principais, sendo o principal, fator da desvalorizacdo da carreira docente.
A reversdo desse quadro é fundamental para que a carreira tenha maior
atratividade (Campanha Nacional pelo Direito & Educacéo, 2020).

Esses dados revelam uma preocupante realidade: a maioria das metas do PNE para a
valorizagéo dos profissionais do magistério ndo sera cumprida. A Meta 15, que exige formacéo
superior especifica para todos os professores da Educacdo Baésica, enfrenta um avanco
insuficiente na qualificacdo docente. A Meta 16, que visa formar 50% dos professores em nivel

de pos-graduacéo e garantir formacao continuada, apresenta progresso na pés-graduacdo, mas
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a formacdo continuada ainda estd longe de ser universal. A Meta 17, que busca equiparar o
rendimento dos professores ao de outros profissionais com escolaridade equivalente, também
permanece inalcancada, refletindo na continua desvalorizacdo salarial e na atratividade da
carreira docente. Esses indicadores destacam a urgéncia de politicas publicas efetivas e
concretas, que integrem formacéo inicial, continuada e melhores condi¢bes de trabalho e

remuneracao para a real valorizacdo e melhoria da educacéo basica no Brasil.

5.2.2 A formacao continuada de professores sob o olhar do Curriculo Referéncia de Minas

Gerais

Ao elaborar o Curriculo Referéncia de Minas Gerais em regime de colaboracéo entre a
Secretaria de Estado de Educacéo e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao
de Minas Gerais (UNDIME/MG), o Governo do Estado assinala uma abertura para fortalecer a
parceria em diversos aspectos da politica educacional, entre eles, a formacdo continuada de
educadores.

Para o Governo, o fato de ter um Curriculo Referéncia desenvolvido por meio de um
didlogo aberto torna viadvel a criagdo de propostas de formacdo continuada que ampliem a
concepgdo de territorios educativos. Essa abordagem pode facilitar a colaboracgdo e a troca de
experiéncias entre educadores dentro de um mesmo territério, proporcionando como garantia a
oferta de um ensino de qualidade, juntamente com diversas oportunidades de formacdo e
transformacéo social, primando pelo direito a aprendizagem (Minas Gerais, 2021).

Para Santana e Noffs (2016), a formacdo continuada € um momento em que 0sS
professores tém a oportunidade de fazer reflexdes teoricas sobre sua pratica e, ao mesmo tempo,
apropriar-se de novos conhecimentos. Essa abordagem favorece tanto o desenvolvimento
profissional quanto pessoal dos participantes, resultando no aprimoramento do trabalho
pedagogico.

O governo de Minas faz referéncia a importancia da elaboracdo do Curriculo Referéncia
da Educacéo Basica para o estado mineiro como forma de superar as barreiras institucionais e
culturais existentes, avancando no fortalecimento da democracia, fomentando a colaboracao
entre as redes educacionais e ampliando as oportunidades oferecidas aos estudantes. Dessa
forma, o curriculo referéncia efetiva a proposta de potencializar as relacdes entre secretarias,
escolas, professores e estudantes, promovendo um ambiente educacional mais integrado e

participativo.
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Com a definicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e sendo instituida a Base Nacional Comum para a
Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao), a Resolu¢cdo CNE/CP

n° 2, de 20 de dezembro de 2019, em seu artigo 6°, no VIII principio, diz:

a formacéo continuada que deve ser entendida como componente essencial
para a profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da
instituicdo educativa e considerar os diferentes saberes e a experiéncia
docente, bem como o projeto pedagdgico da instituicdo de Educacdo Basica
na qual atua o docente (Brasil, 2019).

O CRMG considerou importante inserir em seu documento um capitulo tratando da
Formacdo Continuada de Professores, quando discorre sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores e a implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular. Para que sejam efetivadas as implementacdes, é necessario incentivar os professores
a desenvolverem um conjunto de competéncias profissionais, tornando-os qualificados para
colocar em prética as dez competéncias gerais e as aprendizagens previstas na BNCC. Essa
abordagem visa proporcionar aos estudantes uma educacéo integral, com o objetivo de superar
as desigualdades educacionais e garantir uma educacdo de qualidade para todos (Minas Gerais,

2021). No capitulo atribuido a formacg&o continuada de professores, 1é-se 0 seguinte objetivo:

Apresentar alguns aspectos da importancia de profissionais de educagédo
estarem sensiveis e abertos a processos de aprendizagem que contribuam para
sua atuacdo profissional de maneira ética, respeitando os valores democraticos
de um estado de direito e valorizando a diversidade e pluralidade. Logo, a
formac&o continuada ndo se restringe a realizacdo de cursos de especializacdo
e verticalizagdo da carreira, mas inclui, também, a abertura e disponibilidade
para continuar aprendendo com 0s movimentos sociais, artisticos, culturais,
de lazer, dentre outros. Ou seja, é colocar o profissional de educacdo como
sujeito social concreto, em suas dimensdes pessoais, cognitivas e identitarias,
gue atua, constréi e transforma a sociedade sistematicamente (Minas Gerais,
2021, p. 425).

Para concretizar a implementacao do Curriculo Referéncia, é imprescindivel considerar
a formacdo continuada, com o intuito de alcangar uma formacéo abrangente e que englobe
aspectos humanos, cientificos, culturais e profissionais. Essa formacdo deve destacar a
centralidade dos estudantes no processo educativo, corroborando e valorizando suas diversas
perspectivas. Os estudantes devem ser vistos como sujeitos sociais e historicos situados em
diferentes contextos, cada um apresentando suas proprias condicdes fisicas, sociais, culturais,

emocionais e intelectuais (Minas Gerais, 2021).
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Conforme Romanowski (2010) destaca, o professor experimenta um continuo processo
de construcgdo de identidade profissional. I1sso ocorre por meio do desenvolvimento individual,
coletivo e constante, adaptando-se aos desafios presentes em diferentes momentos socio-
historicos. Esse processo implica que, ao desempenhar suas funcdes profissionais, o professor
lida com uma variedade de interesses e culturas, refletindo a complexidade e dindmica inerentes

a sua préatica educativa. Nesse contexto, Santana e Noffs (2016, p. x) acrescentam:

Os professores sdo profissionais pela media¢do dos saberes e desempenham
papéis importantes na educacdo dos alunos. Por isso, precisam estar
atualizados e aptos a enfrentarem as mudangas socioculturais e tecnoldgicas
que aparecem no cotidiano escolar. Essas mudangas afetam diretamente a
escola e precisamos ter um compromisso bem maior com a educagao, pois 0s
alunos tém informacdes atualizadas pelas midias interativas. E é para esse
perfil de alunos que temos que olhar, modificando nossas praticas, nossas
escolas e a formacao de novos educadores.

Paralelamente a esse pensamento, as autoras também consideram que a formacéo
continuada ¢ um “espago de reflexdo e discussdo, que contribui na busca do conhecimento e
ajuda o professor a fazer a passagem do saber cientifico, para saber ensinar e, sucessivamente,
para saber ensinado ¢ saber aprendido” (Santana e Noffs, 2016, p. xi).

E essencial esclarecer que, segundo Tardif (2005), foi atribuido & concepcéo de “saber”
um significado abrangente, que engloba ndo apenas 0s conhecimentos, mas também as
competéncias, as habilidades (ou aptidGes) e as atitudes dos docentes. Em outras palavras, 0
autor refere-se ao termo que, frequentemente, foi denominado como saber, saber-fazer e saber-
ser. Alias, ao falar dos saberes (saber-ensinar, saber-aprendido, saber-fazer e saber-ser), Santana
e Noffs (2016, p. 45) refletem:

Ser professor, no mundo contemporéneo e na escola brasileira, significa
contribuir para a formacédo de cidaddos capazes de construir alternativas e
saidas para as provocacdes que lhes sdo colocadas no cotidiano. Implica um
maior dominio das informacbes que circulam em distintos campos, assim
como os aparentes limites das diferentes areas do conhecimento e a
compreensdo das relagGes existentes entre eles. Significa estar comprometido
com a permanente construcdo da escola e de sua dindmica, compartilhando
seu coletivo e compreendendo historicamente o espaco onde atuam os seus
alunos, os conhecimentos que trazem e suas expectativas.

O Curriculo Referéncia de Minas Gerais (2021) corrobora com as ideias dos autores
mencionados ao destacar a formagdo continuada como um processo que integra os saberes

acumulados e vivenciados pelos professores ao longo de sua carreira profissional,
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especialmente ao lidarem com desafios nas préticas e nas rotinas do cotidiano escolar. O
documento também reconhece que a pratica pedagdgica esta sujeita a transformacdes e
melhorias constantes, impulsionadas pela busca incessante de conhecimentos para o ensino e
por uma atuacdo profissional cada vez mais eficaz e eficiente.

Para Tardif (2005), os saberes profissionais dos professores séo variados e heterogéneos
em trés sentidos. Quando sdo provenientes de varias fontes, como: cultura pessoal, que decorre
de sua historia de vida e escolar anterior, dos conhecimentos didaticos e pedagdgicos adquiridos
na sua formacao profissional, além dos seus proprios saberes, provenientes de suas experiéncias
de trabalho dentro da sala de aula. Quando ndo formam um repertorio de conhecimentos
unificados, sendo utilizados em suas préticas varias teorias, concepg¢des e técnicas, em funcédo
de vérios objetivos que procuram atingir simultaneamente. E quando na a¢do, no trabalho,
procuram perfazer varios tipos de objetivos, seja controlando e motivando os alunos, seja Ihes
incentivando a se concentrarem em suas atividades e, ao mesmo tempo, explicando contetdo
para ser compreendido e aprendido por eles. Toda essa dindmica de interagdo humana entre os
professores e alunos € vislumbrada durante a aula.

Pensando no contexto de educagdo no tempo atual, 0 CRMG (2021) apresenta como
sendo um dos seus objetivos: “o avango no reconhecimento e valorizagao de todos os estudantes

presentes em nossas escolas em suas diversidades”. Para Silva e Barbosa (2019, p. 146):

Para contribui efetivamente na educagdo do homem para esse momento
historico, o educador precisa “tornar-se um eterno aprendiz”, buscando
incansavelmente novos conhecimentos, incorporar novas praticas, fazer-se
educador a cada dia, educando-se continuamente, buscar uma educagdo
permanente que lhe ofereca subsidios tedrico-praticos atualizados,
inovadores, para a devida aplicabilidade em sua “praxis educativa”. Assim, o
professor ndo pode viver como um expectador nesse cenario de um mundo
gue evolui a cada dia.

Pensando nessa constante evolugéo e se adequando as novas demandas para 0 processo
educativo, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (2021) considerou de fundamental
importancia, no tocante a formacdo continuada, reconhecer que muitos educadores foram
formados em uma modelo curricular fragmentado, apresentando uma limitagdo na interacédo
com os outros componentes curriculares e, principalmente, com os contextos socioculturais dos
estudantes. Para avangar com a implementacdo desse novo modelo de educacdo e,
principalmente, com os componentes formativos, o Curriculo Referéncia entendeu ser crucial
promover um aprimoramento, atualizagéo e aprofundamento dos conhecimentos relativos aos

componentes da Formacdo Geral Bésica, além de promover o entendimento, a reflexdo e o



81

planejamento da parte flexivel do curriculo, representada pelas unidades que compdem o
Itineré&rio Formativo.

Para além dos componentes curriculares contemplados pela BNCC e da parte flexivel
representados pelo Itinerario Formativo, o professor € desafiado a se inserir na revolugéo
tecnoldgica, em que a era digital, as diversidades culturais e as novas praticas comunicativas
sdo essenciais para a efetivagdo de uma educacdo integral. Nesse sentido, o Curriculo
Referéncia faz mencdo a atuacdo da SEE, juntamente com a Escola de Formacdo e
Desenvolvimento Profissional de Educadores de Minas Gerais e outras instituicdes, com a
necessidade de promoverem cursos relacionados aos maltiplos letramentos e incentivarem os
professores a buscarem constante aprimoramento de seus conhecimentos e praticas educativas
(Minas Gerais, 2021).

Nessa perspectiva, 0 documento salienta a importancia de a formacgdo continuada ser
realizada em dois momentos. Inicialmente, por meio de estudo de aprofundamento das
legislagOes referentes & implementagdo do Novo Ensino Médio, devendo ser realizado na
escola, a partir de atividades coletivas, reunides pedagdgicas, trocas com os pares e discussao
das legislacbes para o aprimoramento profissional. Apds a introducdo as legislacbes e aos
cursos iniciais, propde-se uma segunda fase de formacao, que deve ocorrer de maneira integrada
e continua no ambiente escolar.

Esses momentos devem ser organizados pelos gestores ou pelos especialistas ou pelos
préprios professores, para que possam discutir sobre suas praticas pedagdgicas, sobre o0s
estudantes, os conhecimentos e as dificuldades em relacdo as novas tecnologias de informacéo
e comunicacao, e refletir sobre como colocar em préatica esse novo curriculo, considerando a
realidade e o contexto daquela escola (Minas Gerais, 2021).

Perrenoud (2000), conforme citado por Apolinario, Tarragé e Ferst (2021, p. 233):

aponta que o professor convive com o desafio de administrar a sua propria
formagdo, uma vez que, nem sempre, saberd conduzir todas as situacgoes.
Nesse contexto, vale considerar que a importancia da formagéo continuada e
da complexidade do ensino fazem-se necessarias para aprofundar
conhecimentos e para a apropriacdo de conteldos necessarios a pratica de
ensino. E necessario saber lidar com o problema, ser competente, buscando
diligentemente sanar as falhas e as inabilidades, tornar-se articulador de sua
propria vivéncia.

Esses momentos de reflexdo e discussao entre professores, especialistas e gestores sobre
praticas pedagogicas, estudantes e desafios tecnoldgicos sdo essenciais para a atualizagdo e o

aprimoramento continuo dos educadores. Ao reconhecer a complexidade do ensino e a
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necessidade de desenvolvimento profissional constante, é possivel fortalecer a capacidade dos
professores de enfrentar os desafios do ambiente escolar. A formagéo continuada, combinada
com a reflexdo sobre a aplicacéo pratica do novo curriculo, permite aos educadores corrigirem
falhas e aprimorar suas habilidades, tornando-se verdadeiros condutores de sua propria jornada

educacional.
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SECAO 6 - APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, trataremos da apresentacdo dos dados fornecidos pelos participantes da
pesquisa, obtidos a partir do levantamento quanto a percepcao dos professores sobre 0 processo
de implementacéo do Curriculo do Novo Ensino Médio da Rede Publica Estadual de Minas
Gerais. Esse levantamento aconteceu com professores que trabalham ou trabalharam na Escola
Estadual Irma Beata, na cidade de Montes Claros, e foi realizado por meio de questionarios.

Como mencionado na metodologia, a escolha dos professores participantes da pesquisa
e que responderam aos questionarios foi com base em critérios especificos, os quais incluiram:
participagdo na implementacdo do Novo Ensino Médio e/ou estarem atuando nos Itinerarios
Formativos. Um total de 15 professores foram escolhidos para integrar o estudo, sendo a selecao
orientada pelo componente dos Itinerarios Formativos ministrado por cada um. No entanto,
apenas 12 responderam aos questionarios, fornecendo dados e informacgdes essenciais para a
realizacdo satisfatoria da pesquisa.

Vale lembrar que a analise dos questionarios seguiu a ordenacdo por categorias, ja
mencionado na metodologia, em que foram descritas as respostas dos professores, apresentando

grifos quando necessario e uma sintese ao final de cada questionamento.

6.1 PARTE | — IDENTIFICACAO E FORMACAO DO PROFESSOR

Entre os professores participantes, observa-se que 12 deles tém formacédo em nivel de
licenciatura e ministram aulas dos componentes de sua area do conhecimento, de acordo com a
BNCC, e aulas dos componentes dos Itinerarios Formativos. Entre eles, 9 possuem pos-
graduacdo e 7 desses professores integram o quadro efetivo da escola, sendo os 5 restantes

professores contratados.

6.2 PARTE Il - SOBRE O NOVO ENSINO MEDIO

Neste recorte, ha a transcrigdo das respostas dos professores aos varios questionamentos
a respeito da implementagdo do Novo Ensino Médio, a partir da Lei 13.415/17. Para salientar
trechos ou palavras pertinentes a pesquisa, serdo usados grifos em negrito.

Acerca da participacao no processo de implementacdo do Novo Ensino Médio na escola:

“O processo de implementacdo do NEM, baseou-se em reunifes de
planejamento no inicio do ano letivo” (P. 1).



84

“Sim, foi dificil tinha poucas informacdes e foi necessario a especializacéo
em cursos para os desafios que aparecia” (P. 3).

“Foi um processo que ndo houve capacitacéo para os professores” (P. 6).

Ao serem questionados sobre a participacdo no processo de implementagdo do Novo
Ensino Médio (NEM) na escola, as respostas revelaram uma variedade de experiéncias entre 0s
professores envolvidos, mostrando como o processo foi percebido e vivenciado por eles. Do
total de participantes, sete ndo participaram da implementacdo do NEM, que iniciou no ano de
2022 na escola. A partir das respostas dos cinco professores que marcaram a opgao “sim”,
observou-se que o processo de implementacdo do NEM foi iniciado com reunides de
planejamento no comeco do ano letivo de 2022, conforme mencionado pelo P. 1. No entanto,
apesar dessas reunides, os professores enfrentaram desafios significativos devido a escassez de
informagdes sobre o novo curriculo, como destacado pelo P. 3. Esse mesmo professor enfatizou
a dificuldade enfrentada e a necessidade de buscar especializagdo em cursos adicionais para
lidar com os desafios que surgiram.

Além disso, o P. 6 destacou a falta de capacitacdo especifica para os professores durante
0 processo de implementagdo do NEM, o que evidencia uma lacuna na preparacéo dos docentes
para lidar com as mudancas curriculares. Essa auséncia de formacgdo continuada €
especialmente relevante quando se trata de adotar uma nova metodologia de ensino, como é o
caso do Novo Ensino Médio.

Portanto, a analise das respostas revela a importancia de um suporte adequado e de uma
formacdo continua para os professores durante o processo de implementacdo das mudancas
curriculares, como o Novo Ensino Médio, a fim de garantir uma transicéo eficaz e promover o
processo de ensino-aprendizagem satisfatorio para os alunos.

Reafirmando o pensamento de Santana e Noffs (2016, p. 64), “o sonho de uma formagao
continuada torna-se uma exigéncia ou uma condigéo para a busca de uma qualidade educacional
comprometida com o conhecimento, como um processo continuo, inacabado, em permanente
conexao com sua produgdo historica”.

Na sequéncia, os professores foram questionados a respeito de como viram o processo

de implementacéo na escola:

“A principio de maneira positiva, pois acredito que mudangas no curriculo
eram de fato, necessarias” (P. 1).
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“Foi um pouco dificil, pois ndo tivemos uma orientacdo assertiva, nem a
escola, pois estava confusa com a teoria vinda da SEE porque na pratica
acontecia de forma muito diferente” (P. 3).

“Tivemos seminarios e debates sobre a proposta tanto para os professores e
alunos. Os alunos escolheram os itinerarios” (P. 4).

“O processo de implementacdo na escola, visam atender as necessidades e 0s
anseios dos jovens, porém os estudantes ndo se adaptaram” (P. 5).

“No inicio de forma positiva” (P. 6).

“Um processo que visou atender apenas alguns professores e ndo
necessariamente o aluno” (P. 7).

“Meus colegas “sentiam as cobrancas” da SEE, mas percebia que a cobranca
maior era deles mesmos em possibilitar a qualidade de ensino e as metas
alcangadas” (P. 8).

“Razoavel, sem muitas explicacoes, esclarecimentos, tudo muito novo” (P.
9).

“Percebo uma aceitagdo baixa por parte dos alunos, mas a escola tenta
organizar da melhor maneira possivel” (P. 12).

Sobre o processo de implementacdo do Novo Ensino Médio na Escola Estadual Irma
Beata, trés professores ndo responderam, por ndo terem participado dessa etapa. Dos que
responderam, os participantes P. 1 e P. 6 expressaram uma Visdo positiva sobre a
implementacdo do NEM, destacando a necessidade de mudancas no curriculo. Porém, a
percepcao do participante P. 3 foi mais questionadora, descrevendo o processo como dificil,
devido a falta de orientacéo clara, tanto por parte da escola quanto por parte da Secretaria de
Estado de Educagédo, mencionando uma discrepancia entre a teoria proposta e sua aplicacéo na
pratica.

O relato do participante P. 4 indica que foram realizados seminarios e debates para
apresentar a proposta aos professores e alunos, destacando a participacao dos alunos na escolha
dos itinerarios. No entanto, a visdo do participante P. 7 é mais critica, percebendo o processo
como voltado apenas para atender as necessidades de alguns professores, em detrimento dos
alunos.

Para a escolha dos Itinerarios Formativos, ao final de cada ano é apresentada a grade,
contendo os arranjos curriculares que contemplam as areas do conhecimento que os alunos
devem trilhar no ano seguinte, sendo assim, eles tém a oportunidade de desenvolver o

protagonismo, escolhendo os caminhos de aprendizagem que querem percorrer.
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Por um lado, os participantes P. 5 e P. 12 mencionaram que, apesar do esforc¢o realizado
pela escola para organizar o processo de implementacdo visando atender as necessidades dos
alunos, ficou evidente a falta de adaptacéo por parte deles. Por outro lado, o participante P. 8
relatou que os colegas sentiram pressdo da SEE, mas também se cobravam para garantir a
qualidade do ensino e o alcance das metas. Finalmente, o participante P. 9 descreveu sua
percepcdo do processo como razoavel, porém confuso, devido a falta de explicagdes e
esclarecimentos.

Portanto, a analise das respostas indica uma série de desafios enfrentados durante o
processo de implementacdo do NEM, incluindo a falta de orientacdo clara, adaptagéo dos alunos
ao novo modelo, presséo percebida pelos professores e uma sensagédo de confusdo em relagéo
as expectativas e diretrizes da SEE. Essas diferentes perspectivas destacam a complexidade
envolvida na implementacdo de mudancas curriculares e a importancia de abordagens mais
claras e inclusivas para garantir o sucesso do processo.

Quando os professores foram questionados se houve uma apropriacdo adequada do

curriculo do Novo Ensino Médio por parte deles, apresentou-se as seguintes respostas:

“Né&o. Grande parte ndo se apropriou do curriculo e passou a reproduzir
contetdo do eixo de formagdo” (P. 1).

“Penso que ndo, pois ndo houve uma preparacdo para nos professores
vinda da SEE” (P. 3).

“Ndo, acredito que ainda é uma grande novidade e a maioria est4 tentando se
adaptar, sem muito sucesso” (P. 12).

“Do curriculo na minha opinido sim, mas das praticas, apenas cerca de 70%”
(P. 4).

“Em parte, sim. Faltou mais capacitacao, esclarecimentos das dividas etc.”
(P.9).

Ao serem questionados sobre a apropriacdo adequada do curriculo do Novo Ensino
Médio, pode ser observado que em torno de 60% dos participantes acreditam que ndo houve
uma apropriacdo adequada. Essa percepcéo € reforcada pelo participante P. 3, que destacou a
falta de formacdo e informacé&o, principalmente por parte da SEE. O participante P. 1 também
compartilha essa visdo ao afirmar que a maioria ndo se apropriou do curriculo, passando a
lecionar o contetido do seu componente da Formagcio Geral Basica. E percebido o esforgo de
tentarem se apropriar do curriculo quando o participante P. 12 relata que a maioria dos

professores estdo tentando se adaptar, porém, sem muito sucesso.
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Ainda sobre o tema, apenas trés dos doze participantes consideraram que houve uma
apropriacdo adequada do curriculo. O participante P. 4 mencionou que sim, porém 0s
professores ndo conseguiram coloca-lo em pratica. Mesmo entre aqueles que responderam sim,
como o participante P. 9, foi destacada a necessidade de mais capacitacdo e esclarecimentos
das davidas para uma melhor implementag&o do curriculo.

Ao serem questionados quanto a participacdo em cursos de formagdo de professores,
oito participantes responderam ndo ter participado de nenhum e quatro afirmaram ter

participado de cursos de formacdo, podendo ser percebido pelas suas respostas:

“Vérios, porém fiz com mais horas o de projeto de vida” (P. 3).

“Trilhas formativas, metodologias ativas por whats app, Nosso Ensino Médio”
(P .4).

“Além de ser mestrando na area de tecnologia, realizei curso na area da
Ciéncias da Natureza e programagao” (P. 7).

“[...] oficina oferecida via meet pela SEE” (P. 8).

Diante das respostas, percebe-se que, dos quatro participantes que relataram ter feito
curso, um deles buscou pelos cursos ofertados pela SEE “via meet”, seguindo as orientacdes
dadas pelo coordenador do NEM e pela supervisdo pedagdgica.

Para Romanowski (2010), a formacdo continuada € uma exigéncia para 0s tempos
atuais. Sendo assim, pode-se dizer que a formacéo de professores se inicia com a escolarizagdo
basica, avancando para cursos de formacao inicial, em que os professores séo preparados para
intervir na pratica social e atuar no mercado de trabalho. A formacdo continuada deve percorrer
durante toda a carreira do professor, sendo necessaria uma constante reflexdo sobre sua forma
de trabalhar, procurando dar continuidade em seus estudos de aperfeicoamento, programas de
formagéo e projetos de desenvolvimento profissional.

No inicio da implementacdo do NEM, a SEE ofereceu alguns cursos de formacdo pela
plataforma Escola de Formacgdo e Desenvolvimento Profissional de Educadores de Minas
Gerais, porém, nem todos os cursos contemplavam os componentes curriculares dos Itinerarios
Formativos oferecidos pela escola em estudo, dificultando a participacdo da maioria dos
professores em cursos de seu interesse.

Quando se trata de como o professor avalia a proposta do Novo Ensino Médio na escola,

as respostas foram:
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“Eu creio que como toda mudanca, possui os desafios. Acredito que houveram
erros e acertos, sobretudo no que tange as matrizes curriculares do 2° ano
do NEM” (P. 1).

“Como em todas as outras escolas acredito que ainda precisa ser
aperfeicoado” (P. 2).

“[...] ainda estamos acertando a proposta a nossa realidade” (P. 3).

“Os nossos alunos em grande parte precisam trabalhar, olhar os irmé&os, cuidar
da casa, a proposta do 6° horario ndo foi bem aceita” (P. 4).

“A proposta da escola € oferecer uma educacdo atualizada e prepara-los para
a vida em sociedade e para o mercado de trabalho” (P. 5).

“Regular, uma vez que, os alunos ndo adaptaram a proposta do novo Ensino
Médio” (P. 6).

“QO sistema poderia ter deixado as duas op¢des para o aluno: 0 modelo antigo
e 0 novo ensino médio” (P. 8).

“Muito boa” (P. 9).

“A escola tem buscado desempenhar e atender a proposta de maneira
eficiente, visando o bom aproveitamento dos alunos” (P.10).

“Proposta muito interessante, porém, falta a capacitacdo para o0s
professores” (P. 11).

“[...] Nessa escola atual, eu vejo uma preocupagdo maior com o bem-estar do
aluno e horarios mais leves/flexiveis” (P. 12).

As respostas fornecidas pelos participantes em relacdo a proposta do Novo Ensino
Médio na escola revelam uma variedade de percepcdes e avaliacGes.

Primeiramente, ha um reconhecimento geral de que toda mudanca, incluindo a
implementacdo do NEM, apresenta desafios, especialmente no que se refere as novas matrizes
curriculares, conforme mencionado pelo participante P. 1. Eles partilham da ideia de que a
transicdo envolve tanto erros quanto acertos, refletindo a complexidade do processo de
adaptacdo, como mencionado pelo participante P. 3. No mesmo pensamento, 0s participantes
P. 9 e P. 11 consideram a proposta boa, todavia, para o participante P. 11, ainda falta formacéo
para os professores. Por sua vez, o participante P. 6 avalia a proposta como regular, observando
que os alunos ndo se adaptaram completamente ao Novo Ensino Meédio. Contrapondo as
reflexdes acima, o participante P. 2 expressa uma Vviséo negativa, afirmando que as mudancas

foram aplicadas sem uma preparacéo adequada, resultando em um reflexo muito ruim.
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Um ponto critico levantado é a realidade socioecondmica dos alunos, muitos dos quais
precisam trabalhar ou cuidar de algum membro da familia, tornando o 6° horario invidvel (P.
4). Essa desconexdo entre a proposta curricular e a vida cotidiana dos estudantes sugere que o
NEM, tal como esta, ndo atende plenamente as necessidades de todos os alunos. Isso aponta
para a importancia de politicas educacionais mais inclusivas e flexiveis.

Contudo, os participantes P. 5, P. 10 e P. 12 destacam a intencéo da escola em oferecer
uma educacao atualizada, preparando os alunos para uma vida em sociedade e para 0 mercado
de trabalho com horario mais leves e flexiveis, buscando desempenhar e atender a proposta de
forma eficiente, visando o bom aproveitamento dos alunos.

Essas diferentes perspectivas mostram a complexidade da implementagdo do Novo
Ensino Médio e as diversas consideracGes que devem ser feitas para adaptar a proposta as
necessidades e realidades especificas de cada escola. O participante P. 8 deixa a sugestdo que
o0 sistema poderia dar como opcéo de escolhas para os alunos 0 modelo anterior e 0 Novo Ensino
Médio.

Ao questionar se ha vantagens do Novo Ensino Médio para os alunos da rede publica

estadual, temos algumas explicacdes relatadas pelos participantes:

“Curriculo flexivel, que permite aos alunos aprofundarem nas areas as
guais mais se identifiguem e maior tempo de permanéncia da escola” (P. 1).

“A “intengdo” de preparar os alunos para o P6s Ensino Médio é bom, mas
ndo se concretiza na pratica” (P. 2).

“Nao sei se ha vantagens, aumentou a carga horaria deles e 0s mesmos ndo
estdo dando conta de com qualidade estudar para efetivar uma aprendizagem”
(P. 3).

“Aumento da carga horaria, disponibilizacdo dos Itinerario Formativo,
aprofundamento dos estudos e manter a Formacao Geral Basica” (P. 4).

“As vantagens do novo Ensino Médio para os alunos, autonomia estudantil
e correria” (P. 5).

“Ampliacdo do conhecimento do aluno. Oportunizar ao aluno o
entendimento acerca do mercado de trabalho e profisséo” (P. 6).

“Quando trabalhado com professores das areas, 0 novo Ensino Médio tende
a ser promissor” (P. 7).

“Fortalecimento do protagonismo juvenil ao escolher o itinerario de
aprofundamento. Conhecimentos e habilidades trabalhadas que vao além do
conhecimento formal” (P. 8).
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“Permiti que os alunos fagam opc¢éo por uma formacéo técnica. Reverter a
evasdo escolar. Desenvolver projeto de vida; aumentar a aprendizagem
dos alunos, etc; acesso as oportunidades no mercado de trabalho” (P. 9).

“Para ser sincera, de acordo com a fala de alguns alunos, néo vejo tantas
vantagens, uma vez que alguns contetdos tiveram aulas reduzidas ou
cursos ofertados pelo itinerdrio ndo tem despertado muito interesse dos
alunos” (P. 10).

“Conhecimento pratico e desenvolvimento em algumas areas profissionais”
(P. 112).

“De vantagem eu poderia citar a famoso ditado “conhecimento nunca é em
vao”. Supostamente ajuda a entrar mais rapido no mercado de trabalho” (P.
12).
Pensando nos pressupostos estabelecidos pela BNCC, o Novo Ensino Médio apresenta
diversas vantagens para os alunos da rede publica estadual, visando proporcionar uma educacao

mais alinhada as demandas contemporaneas e as necessidades individuais dos estudantes:

Para formar esses jovens como sujeitos criticos, criativos, autbnomos e
responsaveis, cabe as escolas de Ensino Médio proporcionar experiéncias e
processos que lhes garantam as aprendizagens necessarias para a leitura da
realidade, o enfrentamento dos novos desafios da contemporaneidade (sociais,
econdmicos e ambientais) e a tomada de decisdes éticas e fundamentadas
(Brasil, 2018, p. 463).

A partir das percepcdes dos professores participantes, fica evidente que a maioria deles
reconhece as vantagens proporcionadas pelo Novo Ensino Médio aos alunos. Consideram o
protagonismo e a autonomia oferecidos aos alunos como uma vantagem, uma oportunidade
para construirem seus caminhos por meio das escolhas dos Itinerarios Formativos. Também
ponderam que o curriculo flexivel é uma vantagem para os alunos, pois poderdo se aprofundar
nas areas com as quais se identificam, além de terem a oportunidade de permanecerem por mais
tempo na escola.

Os professores ainda mencionam o aumento da carga horéria, a disponibilizacdo dos
Itinerarios Formativos e o aprofundamento dos estudos como aspectos positivos do NEM,
observando que isso contribui para a ampliagdo do conhecimento dos alunos, proporcionando-
Ihes uma compreensdo mais abrangente do mercado de trabalho e das diversas profissdes
disponiveis.

Outra vantagem destacada ¢é a possibilidade de os alunos optarem por uma formacéo
técnica, o que pode ajudar a reverter a evasao escolar, desenvolver projetos de vida e aumentar

a aprendizagem. Isso também abre portas para oportunidades no mercado de trabalho, além de
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proporcionar conhecimento pratico e desenvolvimento em areas profissionais especificas. Essas
percepcdes dos professores ressaltam a importancia do Novo Ensino Médio em oferecer uma
educacdo mais personalizada e relevante, com profissionais da area e que preparam os alunos
ndo apenas para o sucesso académico, mas também para uma transicao suave para 0 mundo do
trabalho e para uma vida adulta responsével e autbnoma. Como citado pelo participante P. 12,
“Conhecimento nunca é em vao”.

No entanto, os participantes P. 2 e P. 10 criticam a implementacdo do NEM, apesar de
reconhecerem suas boas intenc6es. Eles observam que o NEM néo estd conseguindo preparar
efetivamente os alunos para a vida apds o Ensino Médio. Além disso, mencionam a reducédo de
aulas de alguns conteidos importantes da Formacdo Geral Bésica e a falta de interesse dos
alunos pelos Itinerarios Formativos oferecidos. Essas falhas sugerem uma desconexao entre o
curriculo proposto e as necessidades e os interesses dos alunos. Portanto, ha uma necessidade
de revisar e ajustar o programa, para melhor atender a esses objetivos.

Contrariamente as vantagens mencionadas acima, 0s participantes citaram também as

desvantagens, como pode ser observado abaixo:

“Grande namero de disciplinas, sobre carregando os alunos, falta de estrutura
para trabalhar determinado Itinerario e falta de formacao dos professores™ (P.
1).

“Reducao dos contetdos da ‘BNCC’” (P. 2).

“Cansaco, falta de vontade de estudar. Eles fazem outros cursos e trabalham
também, dai atrapalha a saida desses da escola e muitos ndo participam da
carga horaria completa” (P. 3).

“Reducdo da carga horéria da Formag&o Baésica, dificuldade de permanéncia
na escola no sexto horario” (P. 4).

“Diminuicdo das matérias tradicionais, falta de formacao para os professores,
dentre outras” (P. 5).

“Itinerarios que ndo atendem as necessidades dos alunos, falta de formacéo
dos professores, descaracterizagdo de disciplinas” (P. 6).

“Falta de profissionais capacitados e falta de estrutura fisica” (P. 7).

“Divergéncias em escolas (disciplinas e itinerarios), despadronizacao na grade
curricular. Alunos que precisam sair mais cedo pois trabalham” (P. 8).

“Exclui estudantes trabalhadores” (P. 9).

“[...] os alunos néo se interessam muito e o pior € a reducdo da carga horaria
de conteildos como geografia” (P. 10).
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“Pouca interagdo professor e aluno; resisténcia de alguns professores em lidar
com o novo” (P. 11).

“Evasdo escolar, falta de preparacdo para vestibulares e ENEM” (P. 12).

Quando se pensa nas desvantagens do Novo Ensino Médio, é notdria a preocupacao dos
professores quanto a reducdo da carga horaria dos componentes curriculares da Formacéo Geral
Basica. Como ja visto, com a Lei de n® 13.415/2017, a carga horaria minima do estudante
passou para 1.000 horas anuais, sendo distribuidas em 600 para a Formagdo Geral Bésica e 400
para os Itinerarios Formativos. Percebe-se, portanto, a diminuicdo de 200 horas para os
componentes curriculares da Formacao Geral Bésica.

Além das criticas em relacdo a reducdo da carga horaria dos componentes curriculares
da Formac&o Geral Basica, a maioria dos participantes apontam uma caréncia na formacdo dos
professores para atuarem nos itinerarios formativos. Também pontuaram como desvantagens o
“grande namero de disciplinas”, causando uma sobrecarga para os alunos (P. 1), além da saida
dos alunos no 6° horério, prejudicando a carga horaria dagueles que precisam sair mais cedo,
devido ao trabalho ou outros cursos que realizam (P. 3, P. 4, P. 9). Para o participante P. 9,
especificamente, o Novo Ensino Médio “exclui estudantes trabalhadores”.

Outras desvantagens apontadas incluem preocupac¢des com a estrutura fisica das escolas
(P. 7), Itinerarios Formativos que ndo atendem as necessidades especificas dos alunos (P. 6),
resisténcia de alguns professores a se adaptarem com o novo modelo (P. 11), além da
divergéncia dos Itinerarios Formativos oferecidos entre as escolas (P. 8). Essas questdes podem
criar complicacdes, especialmente no caso de alunos que precisam mudar de escola, pois podem
enfrentar defasagens na aprendizagem relacionada ao Itinerario Formativo.

Apo6s mencionarem as vantagens e as desvantagens do Novo Ensino Médio para os
alunos da rede publica, os participantes adentram em: como o Novo Ensino Médio tem
influenciado na pratica docente dos profissionais da rede publica estadual? Em suas respostas,

lemos:

“Aos profissionais docentes, restou entender o despreparo para atuar nos
Itinerérios Formativos, o que requer planejamento didrio para ministrar
aula” (P. 1).

“Ineficiente” (P. 2).

“Com essa nova pratica faz se necessario mais reunifes pedagdgicas e
cursos” (P. 3).
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“Influencia o professor a estudar mais e diversificar a pratica pedagégica
— metodolégica diversa” (P. 4).

“Influencia de forma impactante uma vez que o professor ndo foi preparado
para assumir a hova demanda do Ensino Médio” (P. 6).

“Teoricamente, deveria fazer os professores buscarem conhecimento nas
novas préaticas” (P. 7).

“Q professor precisa se reorganizar para a nova eletiva que assumiu (além de
estudar para as aulas de sua disciplina de formac&o académica)” (P. 8).

“O foco agora retirado das disciplinas e transportado para a vida pratica dos
alunos, dia-a-dia, maior diversidade de metodologias de ensino” (P. 9).

“Influencia no sentido de exigir maior dominio, conhecimento de alguns
temas e também na tentativa de despertar o interesse dos alunos” (P. 10).

“Busca por aprimoramento e desenvolvimento pessoal” (P. 11).

“Eu acredito que exige uma postura dindmica, corajosa e inovadora no
sentido de estar aberto e aprender fazendo” (P. 12).

O Novo Ensino Médio influencia significativamente na pratica docente dos
profissionais da rede publica estadual, trazendo consigo uma série de mudancas e desafios que
impactam diretamente o trabalho dos professores.

As competéncias e habilidades da BNCC constituem a formag&o geral basica.
Os curriculos do Ensino Médio sdo compostos pela formagdo geral basica,
articulada aos itinerarios formativos como um todo indissociavel, nos termos
das DCNEM/2018 (Parecer CNE/CEB n° 3/2018 e Resolugdo CNE/CEB n°
3/201858) (Brasil, 2018, p. 470).

Portanto, o Novo Ensino Médio prevé a disponibilidade de diversos Itinerarios
Formativos, que abrangem tanto a formacao académica em uma ou mais areas do conhecimento
quanto a formacao técnica e profissional. Ademais, contempla a possibilidade de integracédo de
competéncias e habilidades de diferentes areas, resultando na composicdo de itinerarios
integrados. Essa abordagem pode ser percebida na fala dos participantes, quando relatam suas
percepcdes sobre 0 Novo Ensino Médio, a influéncia nas suas préaticas pedagogicas e suas
rotinas de trabalho.

Muitos participantes demonstraram enfrentar dificuldade para atuar no Novo Ensino
Médio, principalmente com os Itinerarios Formativos, sentindo a necessidade de planejar
diariamente as aulas do seu componente curricular e dos componentes curriculares dos

Itinerarios Formativos. Alguns expressam desespero (P. 1), enquanto outros destacam o excesso
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de trabalho ao realizar os planejamentos diarios (P. 8) e a falta de preparo para assumir a nova
demanda do Ensino Médio (P. 6). Alguns expressam frustracdo ou preocupacdo com essa
transicdo, enquanto outros reconhecem a influéncia significativa dessa mudanca em suas
rotinas.

Outras aspiracdes podem ser percebidas quando os participantes P. 3 e P. 7 relatam
acreditar que é preciso ter reunides pedagdgicas e cursos de formacdo com mais frequéncia, a
fim de se prepararem adequadamente para essas novas praticas exigidas pelo Novo Ensino
Médio. Ha os que reconhecem o impacto positivo dessa mudanga em suas praticas pedagdgicas
e em suas buscas por metodologias diversas, como relatado pelo participante P. 4. Outros
participantes (P. 9 e P. 10) apontam a importancia de uma busca constante por conhecimentos
dos temas apresentados para os alunos, proporcionando uma aplicacdo préatica dos contetdos,
buscando assim uma abordagem mais contextualizada e relevante para a vida cotidiana dos
alunos.

Além disso, alguns veem essa demanda como uma oportunidade de aprimoramento
profissional e desenvolvimento pessoal, como abordado pelo participante P. 11. O participante
P. 12 se apresentou de forma mais positiva, quando em suas palavras disse: “Eu acredito que
exige uma postura dindmica, corajosa e inovadora no sentido de estar aberto e aprender
fazendo”.

Diante dos expostos, pode-se perceber que o Novo Ensino Médio influencia a préatica
docente dos profissionais da rede publica estadual, exigindo dos professores adaptacdo das
novas préaticas, formacdo continuada e diversificacdo das metodologias de ensino, com a
intencdo de proporcionar aos alunos uma educacéo integral.

Dando continuidade aos questionamentos a respeito da pratica docente no cenério da

Reforma do Novo Ensino Médio, apresentamos no Gréafico 1 os aspectos relevantes:
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Gréfico 1 - Aspectos pedagogicos do Novo Ensino Médio que os professores consideram
mais relevantes em sua pratica docente

8

2 2

M Estimulo a autonomia e protagonismo dos estudantes
Maior diversidade de metodologias de ensino
Integracdo de diferentes areas do conhecimento
Promoc¢do de um ambiente colaborativo de aprendizagem

W Outros

Fonte: Dados da pesquisa.

Com base nos dados apresentados, € percebido que 0s aspectos pedagogicos do Novo
Ensino Médio mais relevantes em suas praticas pedagdgicas sao: “integracéo de diferentes
areas do conhecimento”. Ao total, oito participantes selecionaram essa op¢do, destacando,
dessa forma, a importancia de uma abordagem interdisciplinar que faca a conexdo entre as areas
do conhecimento, promovendo uma compreensdo mais ampla e contextualizada dos diversos
conhecimentos. Na sequéncia, a op¢do “estimulo a autonomia e protagonismo dos
estudantes”, selecionada por sete participantes, demonstra que os professores valorizam a
capacidade dos alunos para construirem seu proprio conhecimento, sendo responsaveis pela sua
aprendizagem e participando ativamente de todo processo educacional.

J& a opgdo “maior diversidade de metodologias de ensino” foi selecionada por seis
participantes, indicando a importancia de explorar diversas abordagens pedagdgicas, visando
facilitar a aprendizagem dos alunos.

Considerando a “promocdo de um ambiente colaborativo de aprendizagem”, apenas
dois participantes selecionaram essa opcao. Apesar da importancia de um ambiente pautado na
relacdo de troca de conhecimentos, na participacdo efetiva de professores e alunos na
construcdo dos saberes e na promoc¢édo de um ambiente saudavel, essa op¢éo nédo foi tdo aceita
pelos participantes.

Além das opgoes listadas acima, teve a opgao “outros”, sendo essa selecionada por dois

participantes, porém néo citaram quais seriam.
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A Base Nacional Comum Curricular propde “a superacao da fragmentagao radicalmente
disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicagdo na vida real, a importancia do contexto
para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na
construgdo de seu projeto de vida” (Brasil, 2018, p. 15).

Apesar de a integracdo de diferentes &reas do conhecimento ser apontada como o
aspecto pedagdgico mais relevante pelos participantes, seguida pelo estimulo & autonomia dos
estudantes e pela diversidade de metodologias de ensino, é preocupante observar que a
promocao de um ambiente colaborativo de aprendizagem recebeu pouca atencéo. Esse aspecto,
embora fundamental para uma educacéo integral e participativa, foi selecionado por apenas dois
participantes, o que levanta questdes sobre a efetiva implementacao da proposta pedagdgica do
Novo Ensino Médio. A falta de valorizacdo do ambiente colaborativo pode indicar uma lacuna
na compreensdo dos professores sobre a importancia do dialogo, da troca de conhecimentos e
da participacéo ativa dos alunos na construcdo do saber. Essa discrepancia entre o discurso
pedagdgico proposto e a pratica docente evidencia a necessidade de um maior investimento na
formacdo continuada dos professores, além de uma revisdo das politicas educacionais para
garantir que os principios da BNCC sejam efetivamente colocados em prética, proporcionando
uma educagdo mais significativa e inclusiva para todos os estudantes.

Finalizando os questionamentos sobre o Novo Ensino Médio, torna-se essencial
apresentar a opinido dos professores participantes sobre as mudancas curriculares do Novo

Ensino Médio em relacdo ao modelo anterior:

“Eu creio que o novo curriculo se prop6s a algo, sem a devida formacéo dos
professores, reestruturacdo da escola e melhor esclarecimento a
sociedade. Todavia, percebo vantagens quanto ao curriculo anterior, no
que tange a interdisciplinaridade com outras areas de conhecimento, a
aplicacdo de metodologias ativas, dentre outros” (P. 1).

“As mesmas foram aplicadas sem uma preparacdo adequada, pois o reflexo
é muito ruim” (P. 2).

“Investe muito ao estimulo da autonomia e protagonismo dos alunos e se
fosse mais facil e tivesse mais recursos a saida dos alunos para pesquisas em
laboratérios com mais parcerias com instituto e faculdades isso estimularia
realmente os estudantes em aprender e vontade nos estudos, porém nao
acontece como elaborado pela SEE” (P. 3).

“Os alunos perderam a Formacdo Geral Basica com redugdo da carga
horaria de diversas disciplinas” (P. 4).

“A mudanga tem como foco garantir uma educacdo de qualidade & todos os
jovens e preparé-los para 0 mundo do trabalho e a vida em sociedade” (P. 5).
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“Na minha opinido pouco mudou s6 aumentou a carga horaria do aluno
gerando insatisfacdo dos mesmos” (P. 6).

“Acredito eu que a Ciéncias da Natureza s6 tem perdido até 0 momento” (P.
7).

“Toda mudanga traz um susto e um receio, mudangas sociais estdo
acontecendo e a escola estd inserida nesse contexto social, vamos crer e
dedicar para que essas mudangas venham otimizar esse contexto escolar” (P.
8).

“Mais oportunidade para os alunos, principalmente integracdo de
diferentes areas de conhecimento” (P. 9).

“Acredito que essas mudancas ndo possam ser muito produtivas, ja que
existem contetdos que deveriam ter mais atencdo e tempo de ser
trabalhado, que estéo ficando mais resumidos e limitados” (P. 10).

“Vivenciar a pratica dos alunos, pois ndo ficando somente em teorias™ (P.
11).

“Na minha opinido o excesso de disciplinas cansa o aluno, tira o seu
interesse, causa evasao escolar. N&o acredito que seja 0 melhor caminho.
Acredito em uma educacdo integral que una matérias essenciais, mas que
tenha momentos de descontragdo, atividades relacionadas a esportes, artes,
etc. Atividades préaticas que proporcionem novas vivéncias e despertam
interesse genuino nos alunos” (P. 12).

Analisando essas percepcOes, torna-se evidente que uma das mudangas significativas
ocorridas no Novo Ensino Médio é o aumento da carga horaria total, acompanhado pelo
acréscimo no nimero de “disciplinas”, 0 que tem gerado insatisfacdo entre os alunos. Essas
mudancas tém provocado preocupacao também entre os professores, devido a reducdo na carga
horaria destina a Formacao Geral Bésica (P. 4, P. 6,P. 7, P. 10 e P. 12).

Em decorréncia da Reforma do Novo Ensino Médio da publicacdo da Base Nacional
Comum Curricular para a etapa do Ensino Médio em 2018, a nova organizacao curricular
passou a ser mais flexivel. Essa nova organizacdo contempla a formacdo geral bésica,
organizada por areas do conhecimento e ltinerarios Formativos, espaco de diferentes
possibilidades de escolhas pelos alunos, focando nas areas do conhecimento e na formacéo
técnica e profissional. Para isso, foi necessaria a ampliacdo da carga hordria minima do
estudante na escola.

Além das preocupagBes mencionadas anteriormente, alguns participantes destacam que
as mudangas ocorreram sem uma formacéo prévia dos professores, sem uma reestruturagéo das

escolas e sem parcerias com outros 0rgéaos, o que tem dificultado a implementacdo do estimulo
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a autonomia e ao protagonismo dos alunos, como observado pelos participantes P. 1, P. 2 e P.
3.

Avancando as analises, percebe-se que alguns participantes veem as mudancas de forma
mais positiva em rela¢do ao modelo anterior, no que “tange a interdisciplinaridade com outras
areas do conhecimento, a aplica¢do de metodologias ativas, dentre outros”, cComo mencionado
pelo participante P. 1. Outro fator positivo é que pode proporcionar aos alunos mais
oportunidades, mais integracdo entre as areas de conhecimento, dindmicas com mais praticas e
menos teoria, garantindo uma educacao de qualidade, preparando-os para 0 mundo do trabalho
e avida em sociedade (P.5,P.8,P.9eP. 11)

Em meio a essas perspectivas divergentes, o participante P. 8 expressa a visao de que
“toda mudanca traz um susto e um receio, mudancas sociais estdo acontecendo e a escola esta
inserida nesse contexto social, vamos crer e dedicar para que essas mudancas venham otimizar
esse contexto escolar”. Assim, fica evidente a complexidade e os diferentes pontos de vista

sobre as implica¢fes do Novo Ensino Médio na prética educativa e no ambiente escolar.

6.3 PARTE Ill - PRATICA DOCENTE NO CENARIO DA REFORMA DO NOVO ENSINO
MEDIO

Neste recorte, ocorrerd a transcricdo das respostas dos professores diante aos varios
guestionamentos a respeito da pratica docente no cenario da Reforma do Novo Ensino Médio.
Para salientar trechos ou palavras pertinentes a pesquisa, serdo usados grifos em negrito.

A relevéncia de uma disciplina, hoje chamada de componente curricular, na formacéo
integral dos alunos do Novo Ensino Médio é fundamental para garantir uma educacdo que va
além da mera transmissdo de conhecimentos técnicos. No contexto do Novo Ensino Médio,
cada componente curricular deve contribuir para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades que séo essenciais para a vida pessoal, académica e profissional dos estudantes, isso
inclui ndo apenas o aprofundamento em contetdos especificos, mas também a promocéo de
competéncias socioemocionais, 0 estimulo ao pensamento critico, a capacidade de resolver
problemas complexos e a habilidade de trabalhar de forma colaborativa.

Para adentrar a discussdo da relevancia das disciplinas na formagéo integral dos alunos
do Novo Ensino Médio, sera feito um recorte das respostas direcionadas aos professores

participantes:



99

“Adisciplina Humanidades e Ciéncias Sociais, integra a Historia, a Geografia,
a Filosofia e a Sociologia, e estuda a diversidade cultural de povos, a
histéria local e as complexidades da sociedade humana, assim como,
reflete a area como uma ciéncia” (P. 1).

“Seria muito bom se houvesse formacao, estrutura e material adequado”
(P. 2).

“Penso que ajuda na orientacdo e preparacdo emocional, pessoal e até
profissional de um projeto de vida que visa um bom relacionamento consigo
e com os outros” (P. 3).

“E importante para suprir parcialmente as aulas reduzidas da disciplina de
inglés” (P. 4).

“Redagdo para o ENEM ¢ importante para ampliar o repertorio
sociocultural, aperfeicoar a habilidade de comunicacdo, além dos
vestibulares ¢ essencial para a vida pessoal e profissional” (P. 5).

“A importancia se da por prepara-los de forma superficial para 0 mercado de
trabalho” (P. 6).

“Visando que a disciplina € sobre Inovacao e Tecnologia, relevancia extrema
tanto para 0 mundo do trabalho quanto para a academia” (P. 7).

“Artes do movimento propicia reconhecer (e conhecer) a cultura corporal,
ritmica, expressiva e de qualidades do movimento. Busca aumentar e
integrar praticas corporais nos projetos de vida dos alunos” (P. 8).

“Suma importancia, pois estimula capacidades do pensamento logico,
tomar decisfes, autonomia, argumentacao pelos alunos” (P. 9).

“Acredito que seja o desenvolvimento da leitura, interpretagéo,
conhecimentos literarios e aquisi¢do de boas praticas de escrita” (P. 10).

“Mercado de trabalho” (P. 11).

“A minha disciplina Patriménio Cultural se faz importante devido a
conscientizagdo do aluno em questdes como preservagao e conhecimento de
diversas obras que fazem parte da nossa cultura” (P. 12).

As respostas dos participantes evidenciam uma diversidade de percepc¢des sobre a
importancia de suas “disciplinas” no contexto do Novo Ensino Médio, considerando serem
essas disciplinas os componentes curriculares do Itinerario Formativo. Alguns enfatizam o
papel fundamental na compreensdo da diversidade cultural de povos e da cultura corporal, da
historia local e das complexidades sociais, do conhecimento e da preservacdo do Patriménio
Cultural (P. 1, P. 8 e P. 12), enquanto outros destacam sua relevancia na orientacdo emocional,
pessoal e profissional, visando o desenvolvimento do seu projeto de vida e a preparagdo para o
mundo do trabalho (P. 3, P. 6, P. 7 e P. 11).
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Além disso, h4& mengdes sobre a preparacdo para exames como o ENEM e os
vestibulares (P. 5), que deve considerar a importancia no desenvolvimento de habilidades
especificas, como pensamento ldgico, tomada de decisdes, autonomia e capacidade
argumentativa (P. 9), além do “desenvolvimento da leitura, interpreta¢do, conhecimentos
literarios e aquisi¢do de boas praticas de escrita” (P. 10). Também ¢é ressaltada a contribuicao
das disciplinas como forma de complementacgdo da carga horaria para o componente curricular
da Formacéo Geral Basica (P. 4). Essa variedade de perspectivas destaca a multifuncionalidade
das disciplinas no processo de formacao integral dos alunos no Novo Ensino Médio. No entanto,
é importante notar que o participante P. 2 faz uma critica ao mencionar a caréncia na formacéao
de professores, na estrutura e na oferta de materiais adequados, destacando desafios
significativos que precisam ser abordados para potencializar o impacto positivo dessas
disciplinas na aprendizagem integral dos alunos.

Dando continuidade a discussdo em relagdo as disciplinas, sendo agora abordado os
componentes curriculares da Formacdo Geral Basica, as respostas listadas pelos professores
participantes dizem respeito a reducdo da carga horaria em relacdo ao modelo anterior de
educacdo. Dos doze professores participantes, 8 responderam sim e 4 responderam néo.

Ao responderem essa questdo, os participantes evidenciaram o impacto que a nova
organizacao curricular trouxe ao reduzir a carga horaria da Formagao Geral Basica, motivando
amplo debate entre especialistas, professores, estudantes e sociedade civil. Essa reducdo foi
observada por praticamente todos os componentes, correspondendo 33% para 0s que
responderam “ndo” e 67% para os que responderam “sim”, conforme mencionado pelos
participantes. Apesar de o professor de Sociologia ter selecionado a opgéo ndo, manteve-se com
0 mesmo numero de aulas, sendo 1 aula por semana, refletindo a abrangéncia das mudancgas no
novo modelo educacional. Para os participantes P. 5, P. 10 e P. 12, a carga horaria nao
apresentou alteracdo em relacdo ao modelo anterior, devido ao componente curricular em
questdo fazer parte da obrigatoriedade estabelecida pela BNCC ou néo ter sofrido alteragéo,
mantendo a carga horario igual ao modelo anterior.

Quando questionados qual seria a carga horaria necessaria para contemplar o conteddo
para a formacdo integral do aluno no Novo Ensino Médio, suas respostas refletiram uma
variedade de opiniBes. Enquanto alguns participantes sugeriram 2 ou 3 aulas semanais (P. 1, P.
4,P.6eP.7), outros sugeriram 5 aulas semanais (P. 9 e P. 11), e 0 restante ndo respondeu ou

ndo entendeu a pergunta. Essa variedade de respostas destaca a complexidade de determinar
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uma carga horéria ideal que atenda as necessidades de formacdo integral dos alunos,
considerando os diferentes componentes.

A BNCC estabelece em seu documento as competéncias e as habilidades a serem
desenvolvidas ao longo da etapa do Ensino Médio, considerando as competéncias especificas
para cada area do conhecimento, as quais estao relacionadas as habilidades a serem adquiridas
durante todo esse percurso, incluindo as habilidades especificas de Lingua Portuguesa e
Matematica, que sdo componentes obrigatorios ao longo dos trés anos do Ensino Médio, tendo
como limite 1.800 horas do total da carga horaria da etapa, de acordo com a LDB, no seu Art.
35-A, 8§ 3° e § 5° (Brasil, 2018). Diante disso, percebe-se que a variagdo de carga horaria para
cada componente curricular ja é estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB), dificultando
uma maior oferta de horas/aula para os componentes curriculares da Formacao Geral Bésica.

Com as varias discussdes acerca da reforma do Novo Ensino Médio, instituida pela Lei
13.415/17, e o reconhecimento pelo Ministério da Educacao de que a reforma ndo encontrou
apoio de educadores e estudantes, em outubro de 2023 o governo apresentou o Projeto de Leli
5.230/2023, que redefine a Politica Nacional de Ensino Médio no Brasil. O projeto estd em
discussdo na Camara dos Deputados e ja tem proposta de mudancas na Formacéo Geral Basica,
assegurando a obrigatoriedade da oferta de todos os componentes curriculares das 4 areas do
conhecimento e recompondo as 2.400 horas anuais paras as disciplinas dos componentes
curriculares (Senado Federal, 2024). Dessa forma, os componentes curriculares, apos
aprovacao e homologacédo do PL 5.230/2023, passaram a ter o aumento desejado e pertinente a
carga horaria.

Tendo em vista as mudancas ocorridas com o Novo Ensino Médio, os professores
participantes foram questionados sobre quais o0s principais desafios ou dificuldades enfrentaram

com a implementacdo do Novo Ensino Médio.
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Gréfico 2 — Desafios ou dificuldades que os professores tém enfrentado com a implementacao
do Novo Ensino Médio

Quiais os principais desafios ou dificuldades vocé tem enfrentado
com a implementacédo do Novo Ensino Médio?

11

B Adaptagdo aos novos conteldos e metodologias
Gestdo do tempo e organizagdo das atividades
Dificuldade em promover a interdisciplinaridade
Engajamento dos estudantes nos itinerdrios formativos

W Outros

Fonte: Dados da pesquisa.

O Novo Ensino Médio passou a ser implementado em todas as escolas publicas e
privadas de Minas Gerais em 2022. Com essa implementacdo, vieram os desafios e as
dificuldades em lidar com o novo, por isso a necessidade desse questionamento junto aos
professores participantes desse processo.

Analisando suas respostas, pode ser percebido que a maior dificuldade enfrentada esta
relacionada ao “engajamento dos estudantes quanto aos Itinerarios Formativos”, uma vez
que, até entdo, a educacdo brasileira era formada apenas pela Base Nacional Comum Curricular.
Com o Novo Ensino Médio, a organizacdo curricular passou a contemplar a Formacdo Geral
Basica e os Itinerarios Formativos, aumentando a carga horaria de 800 horas para 1.000 horas
e introduzindo o 6° horério para as escolas publicas.

Outras dificuldades e desafios identificados pelos participantes sdo com relacdo a
“adaptacio aos novos conteudos e metodologias”. Com a introdugdo dos Itinerario
Formativos, a estrutura curricular passou por mudancas significativas, exigindo dos professores
revisao de suas praticas pedagogicas, bem como atualizacdo e aprofundamento dos conteudos
abordados, além de uma constante busca por metodologias diversificadas e adequadas aos seus
objetivos.

Avancando na analise, por um lado, percebe-se que 0s participantes consideram menos
desafiadoras e com menor grau de dificuldade as opcoes “Gestao do tempo e organizagio das

atividades” e “Dificuldade em promover a interdisciplinaridade”. Por outro lado, a falta de
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estrutura nas escolas, inclusive de computadores e internet, torna ainda maior a dificuldade para
os professores desenvolverem as diversas metodologias e projetos.

Diante dos desafios e das dificuldades apontados pelos participantes, fica clara a
necessidade de formacao continuada para os professores, além do apoio consistente da equipe
pedagogica. Recursos adequados e infraestrutura melhorados s&o cruciais para a implementacdo
eficaz das mudancas propostas. S6 assim serd possivel garantir uma educagdo de qualidade e
que atenda as novas demandas do Novo Ensino Medio, promovendo um desenvolvimento
integral dos alunos e preparando-lhes de forma mais completa para os desafios futuros.

Apb6s a identificacdo dos desafios enfrentados pelos professores, é essencial
compreender como eles estdo lidando com esses desafios. Como pode ser observado nas

respostas a seguir:

“Procurando adotar metodologias ativas para diferenciar as aulas e ndo
aplicar avaliagdo escrita” (P. 1).

“Criatividade” (P. 2).

“Tendo paciéncia” (P. 3).

“Informar, conscientizar e adotar estratégias diversas” (P. 4).
“Estou me adaptando a realidade” (P. 5).

“Buscando aprimorar minhas praticas e também meus conhecimentos” (P.
6).

“[...] buscando novas formas de trabalhar” (P. 7).
“Busco desenvolver aulas dindmicas: com oficinas, recursos tecnoldgicos,
ludicidade, aulas préaticas corporais, gestuais, ritmicas, aulas que estimulem a

criatividade” (P. 8).

“Realizando trocas de experiéncias com colegas da area de conhecimento,
pesquisando, estudando por conta prépria” (P. 9).

“Como ja disse, tenho buscado me preparar cada dia mais e buscar caminhos
para atrair o interesse dos alunos” (P. 10).

“Busca por aprimoramento diario” (P. 11).

“O maior problema é o engajamento dos alunos, tenho utilizado diversas
estratégias para conquista-los” (P. 12).

As respostas dos participantes revelam uma variedade de estratégias e abordagens

adotadas para lidar com os desafios associados & implementacdo do Novo Ensino Médio. A
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andlise dessas respostas sugere que a maioria dos professores estdo buscando ativamente adotar
metodologias ativas, criatividade, estratégicas diversas para melhorar suas praticas de ensino.
Eles estdo se empenhando em aprimorar suas praticas e conhecimentos, buscando novas formas
de trabalhar, desenvolvendo aulas dindmicas e realizando trocas de experiéncias com 0s
colegas. Enfim, utilizando de métodos diversos, a fim de atrair os alunos (P. 1, P. 2, P. 4, P. 6,
P.7,P.8,P.9,P.10,P.11eP. 12).

No entanto, apesar desses esforcos, alguns participantes relatam a necessidade de
exercitar a paciéncia e se adaptar ao novo modelo de ensino. Além disso, a falta de engajamento
dos alunos é destacada como um desafio significativo, sendo um problema para a interagéo e a
aprendizagem (P. 3, P.5,P.9eP. 12).

Reafirmando a andlise da questdo anterior, enfatiza-se a necessidade de formacéo
continuada para os professores, uma vez que eles enfrentam, diariamente, desafios complexos
e variados ao implementar o Novo Ensino Médio. Pensando nessa necessidade, Santana e Noffs
(2016, p. 39) trazem uma contribui¢do ao dizer que a formagdo continuada “possibilita aos
professores uma reflexdo tedrica sobre sua pratica e contribui para a aquisicdo de novos
conhecimentos. Favorece o desenvolvimento profissional e pessoal dos envolvidos e o
aprimoramento no trabalho pedagogico”. E é justamente em relacdo ao aprimoramento no
trabalho pedagdgico que os professores tém apresentado queixas, por se sentirem
desamparados. Nesse sentido, eles buscam estratégias diversas para apoiar sua adaptacao a esse

novo cenario educacional, podendo ser observadas em suas respostas relacionadas abaixo:

“A escola propde debates para nos incentivar a fazer projetos
interdisciplinares e com isso, melhorar a adesio dos alunos” (P. 1).

“Nao vejo sinais. Todas as areas e setores da educacdo muito perdidos” (P.
2).

“Fazendo cursos” (P. 3).

“Uso de recursos tecnoldgicos, uso do MAPA e planegjamento com
flexibilidade” (P. 4).

“Estou sendo mais afetiva, estou minimizando as distra¢cdes em sala de aula,
estou utilizando formas diferentes de apresentar as informagoes” (P. 5).

“Disponibilidade de recursos tecnoldgicos” (P. 6).

“Por parte da escola nenhuma” (P. 7).
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“Troca de experiéncias com colegas da escola, de outras escolas, com outros
profissionais, com os curriculos oferecidos pela SEE, estudando sempre”
(P. 8).

“Pesquisa, grupos de estudos, utilizacao de plataforma de ensino” (P. 9).
“Sair da teoria com foco na pratica” (P. 11).

“Nenhuma que eu tive conhecimento” (P. 12).

Ao responderem a essa questao, 0s participantes evidenciaram a caréncia de estratégias
adotadas para apoia-los no processo de implementagdo do Novo Ensino Médio, que é percebido
nas respostas dos participantes P. 2, P. 7 e P. 12, ao relatarem falta de orientagéo e suporte,
indicando que todos os segmentos da educacao “estdo perdidos” e que poucas estratégias de
apoio estdo sendo oferecidas para os professores. No entanto, o participante P. 1 apresenta um
relato mais positivo, quando menciona que a escola tem promovido debates para incentiva-los
a desenvolverem projetos interdisciplinares como forma de conquistar a adesé&o dos alunos.

Apesar da evidente escassez de estratégias institucionais, muitos professores estéo
adotando suas proéprias iniciativas para lidar com a implementacdo do Novo Ensino Médio,
como é o caso dos buscam por cursos para se atualizar, trocam experiéncias com os colegas da
propria escola e de outras, fazem os cursos oferecidos pela SEE, pesquisam e participam de
grupos de estudos. Enfim, estdo em busca constante por meio de muito estudo (P. 3, P. 4, P. 5,
P.8eP.9).

Outras estratégias também estdo sendo utilizadas pelos professores, como 0s recursos
tecnoldgicos disponiveis, inclusive os materiais disponibilizados pela SEE, como 0 MAPA, e a
utilizacéo de aulas praticas em detrimento de muita teoria (P. 4, P. 6 e P. 11).

Essas respostas refletem a diversidade de abordagens e o impacto variado da
implementacdo do Novo Ensino Médio sobre os professores. Enguanto alguns encontram
suporte e oportunidades de crescimento, outros enfrentam dificuldades e falta de orientacdo
institucional. Essa analise destaca a importancia de investir em apoio e formacao continua para
os professores, a fim de garantir uma transi¢do bem-sucedida para o novo modelo educacional.

Diante da busca por diversas estratégias para se adaptarem as mudancas do novo cenario
educacional, os professores compartilharam os resultados positivos que perceberam desde a
implementacdo do Novo Ensino Médio até o momento em que responderam ao questionamento,

como pode ser observado abaixo:
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“A introducgdo de temas e debates que conversam com essa nova geracgao

e a metodologia de projetos, a que nem sempre € possivel no eixo basico” (P.
1).

“Nenhum?” (P. 2).

“Eu tenho buscado estratégias melhores para me adaptar aos desafios em
sala tanto de contetidos quanto relacionamento com os alunos” (P. 3).

“A aprendizagem com autonomia e potencializagéo dos conhecimentos para
0 mercado de trabalho” (P. 4).

“Até 0 momento nenhum?” (P. 5).
“Nenhum” (P. 6).

“Apenas vendo a falta de preparo dos colegas e que os alunos tem se tornado
protagonistas em nada” (P. 7).

“Como é o primeiro ano que trabalho com o Ensino Médio nessa escola, ndo
tenho essa observagéo” (P. 8).

“Aprendizagem e interesse da grande maioria dos alunos, motivagéo e
interesse para alunos e otimismo para futuro profissional” (P. 9).

“Infelizmente ndo tenho notado muitos pontos positivos” (P. 10).
“Engajamento dos alunos” (P. 11).

“Eu acredito que nossos jovens estdo mais seguros na escola, entdo isso seria
um ponto positivo” (P. 12).

Quando os participantes foram questionados quanto aos resultados positivos observados
desde a implementacdo do Novo Ensino Médio, suas respostas refletiram algumas
discordancias. Enquanto 6 participantes do total de 12 relataram néo terem observado resultados
positivos (P. 2, P. 5, P. 6, P. 7, P. 8 e P. 10), os demais mencionaram ter observado alguns
resultados positivos. Entre eles, o participante P. 1, que destacou a introducdo de temas e
debates relevantes para essa geracao e a realizacdo de projetos, algo de dificil realizacdo nos
componentes curriculares. O participante P. 3 também disse estar buscando estratégias para
melhorar a sua “adaptacdo aos desafios em sala de aula tanto de contetido quanto de
relacionamento com os alunos”.

Outros resultados positivos foram observados pelos participantes P. 4, P. 9 e P. 11, no
que diz respeito a aprendizagem, autonomia, interesse e engajamento pela maioria dos alunos,
além de otimismo para o futuro profissional. O participante P. 12 relatou como sendo um ponto

positivo a permanéncia dos estudantes na escola, acreditando estarem mais seguros ali.
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Essas respostas refletem a complexidade e a diversidade de experiéncias vivenciadas
pelos professores diante das mudancas ocorridas na implementacdo do Novo Ensino Médio.
Embora alguns encontrem aspectos positivos, outros ainda estdo em processo de adaptacéo aos
desafios encontrados.

Ap0s abordagem dos resultados positivos, 0 questionario propunha o oposto, ou seja,
saber dos professores sobre os resultados negativos que perceberam desde a implementacéo do

Novo Ensino Médio até o0 momento em que responderam ao questionamento.

“A dificuldade de os alunos compreenderem os itinerarios formativos, a
baixa adesdo ao 6° horario, falta de planejamento para dar conta do n° de
disciplinas” (P. 1).

“Reducao de contetdos BNCC. Desgaste aos professores e alunos” (P. 2).

“Baixo rendimento dos alunos, piorou” (P. 3).

“Recursos financeiros e materiais inadequados, deficiéncia na estrutura da
escola, alunos sem interesse no ENEM” (P. 4).

“Pouco interesse na participagdo dos alunos” (P. 5).

“Muita insatisfacdo dos alunos, resisténcia em ficar em sala de aula no sexto
horéario” (P. 6).

“Todos possiveis ja que a escola ndo tem estrutura ainda pra receber esse
novo Ensino Médio” (P. 7).

“Como ndo trabalhei com o Ensino Médio nessa escola em outros anos nio
tenho essa observagdo” (P. 8).

“Tempo, ndo participacéo efetiva de alguns alunos” (P. 9).

“Os alunos parecem mais cansados, com menos vontade de ir e de
permanecer na escola” (P. 10).

“Falta de incentivo direto ao lidar com os alunos” (P. 11).

“Um ponto negativo é a forma como foi implantado, sem atividades ludicas.
Apenas um grande ‘“Peso” para os alunos” (P. 12).

Nesse quesito, os participantes foram enfaticos ao destacar a baixa adeséo e a grande
resisténcia dos alunos em permanecerem na escola no 6° horario. Eles também apontaram a
falta de interesse dos alunos nas aulas, especialmente nos componentes dos Itinerarios
Formativos, e 0 cansago decorrente do grande volume de disciplinas, que incluem os 11

componentes curriculares da formacéo basica e mais 10 dos Itinerarios Formativos.
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Outros pontos negativos mencionados incluem a falta de estrutura da escola, a falta de
recursos financeiros para atividades extracurriculares, materiais inadequados ou inexistentes e
o0 desgaste dos professores devido ao excesso de atividades e a busca constante por materiais e
metodologias de ensino.

Esses desafios apontam para a necessidade de uma reavalia¢do de politicas e praticas
inovadoras, tendo a necessidade de encontrar um equilibrio que promova o engajamento dos
alunos e o bem-estar dos professores, garantindo assim uma educacdo mais eficaz e sustentavel.

Ao final de tantos questionamentos, os participantes expressaram suas expectativas em

relacdo ao Novo Ensino Médio, como podem ser vistos nas respostas abaixo:

“Acredito que havera mudancas, sobretudo quanto ao n° de disciplinas, mas
creio que ndo sera revogado, posto que 2 anos de implementacédo é pouco para
se avaliar se a mudanca é positiva ou negativa” (P. 1).

“Que mude” (P. 2).
“Penso que ndo dura muito” (P. 3).

“Adequacdo do Novo Ensino Médio a uma formac&o eficiente e Formagao
Geral Basica” (P. 4).

“As minhas expectativas é que realmente o Novo Ensino Médio tragam bons
resultados e que os alunos se comprometam mais e que sejam ofertados
diversos cursos aos profissionais da educagdo” (P. 5).

“Que haja reformulagdo e reducdo da carga horaria, pois os alunos se
encontram cansados e insatisfeitos” (P. 6).

“Espero que com a mudanca nas préximas designacfes profissionais mais
novos tenham a possibilidade de adentrar no trabalho e se adequarem a essa
mudancga” (P. 7).

“Apesar de todas dificuldades que encontramos, acredito na educacéo,
acredito na importancia dessa ligacdo professor/aluno, acredito no processo
ensino/aprendizagem que nos leva a novos conhecimentos, seja didatico, de
mundo, de vida” (P. 8).

“As melhores possiveis” (P. 9).

“Que haja a inser¢do de conteudos que realmente despertem o interesse dos
alunos e mais ainda, que realmente acrescentem e enriquegam seus
conhecimentos e, consequentemente, seus curriculos” (P. 10).

“Melhoramento na grade curricular, e engajamento dos alunos” (P. 11).

“Minha expectativa é que seja reformulado levando em conta a realidade do
aluno brasileiro” (P. 12).
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Quanto as expectativas futuras dos participantes em relacdo ao Novo Ensino Médio,
percebe-se uma variedade de percepcdes, opinides e anseios, provindas do momento de reflexao
de seus sentimentos vivenciados e experienciados ao longo do processo de implementacgéo do
Novo Ensino Médio.

Ao responderem essa questdo, os participantes evidenciaram o desejo por mudancas.
Acreditam que ocorrerdo adequacdes e reformulacéo da carga horaria e, principalmente, quanto
ao numero de componentes curriculares e Itinerarios Formativos (P. 1, P. 2, P. 4,P.6,P. 1l e
P. 12). Apesar de esperancar a transformacdo, o participante P. 3 acredita que ndo ocorrerao
grandes mudangas.

Contrariamente, alguns participantes mantém a esperanca de que o Novo Ensino Médio
produza bons resultados na vida dos alunos, na sua formacao académica e profissional. Esperam
que haja a inser¢do de Itinerarios Formativos que realmente atendam aos anseios e as
necessidades dos alunos, proporcionando a construgdo e o enriquecimento de seus
conhecimentos (P. 5, P. 8, P. 9 e P. 10). O participante P. 5 também deseja que sejam ofertados
diversos cursos para 0s professores.

Essa diversidade de expectativas e opinides ressalta a complexidade da implementagédo
do Novo Ensino Médio e a necessidade constante de ajustes e apoio. E crucial que as politicas
educacionais sejam, flexiveis e adaptaveis as realidades e necessidades de professores e alunos.
Sé assim sera possivel atingir os objetivos de uma educacdo mais integrada, relevante e de

qualidade, que prepara os estudantes para os desafios do futuro.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante o curso desta pesquisa, procurou-se compreender as percepgdes dos professores
da Escola Estadual Irm& Beata, que atuam ou atuaram nos Itinerarios Formativos, em relacdo
ao processo de implementacéo do curriculo do Novo Ensino Médio na cidade de Montes Claros,
localizada no norte de Minas Gerais. Nesta pesquisa, abordou-se como a implementacdo do
Novo Ensino Médio, denominada “O Nosso Novo Ensino Médio” pela Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais, que apresentou seu inicio desde o ano de 2021, estd sendo
efetivamente aplicada na escola, especificamente, pelos professores.

Inicialmente, foi apresentado um retrato histérico das Reformas Educacionais,
auxiliando a compreensdo do contexto em que a Reforma do Novo Ensino Médio, pautada na
Lei 13.415/17, foi apresentada e vivenciada pelos professores. Ao longo dos anos, as reformas
na educagdo tém impulsionado uma maior procura pelo Ensino Médio, o que gerou uma
crescente preocupacdo com a qualidade da Educacdo Basica. Como resposta a essa demanda,
politicas publicas foram implementadas no Brasil, visando a reorganizacao curricular do Ensino
Médio, a melhoria da qualidade do ensino e o atendimento as novas demandas sociais. A Base
Nacional Comum Curricular estruturou o curriculo em areas do conhecimento e introduziu os
Itineréarios Formativos, que focam em areas especificas de conhecimento e na formacé&o técnica
e profissional dos alunos.

Com essa reestruturacdo do NEM, a carga horaria minima do estudante, antes de 800
horas, passou para 1.000, sendo distribuidas em 600 para a Formacao Geral Basica e 400 para
os Itinerarios Formativos. Ou seja, essa mudanca resultou em uma reducdo de 200 horas para
0s componentes curriculares da Formacdo Geral Baésica, gerando preocupacfes entre 0S
professores sobre a suficiéncia de tempo para cobrir todo o conteddo necessario para 0
desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas.

Ao longo da pesquisa, ficou evidente que a implementacdo do Novo Ensino Médio em
Minas Gerais trouxe muitas mudancas, ndo s6 na organizacdo curricular, mas também na
dindmica escolar. Com isso, vieram desafios e dificuldades enfrentados pelos professores em
lidar com o novo. Muitos relataram que suas disciplinas tiveram a carga horaria reduzida, o que
comprometeu a abrangéncia do conteudo a ser ensinado. Essa reducdo, aliada ao aumento da
carga horaria diaria dos estudantes para seis horas, gerou resisténcia tanto dos professores

quanto dos alunos. Os alunos, em especial, mostraram pouca aceitacao ao sexto horério, devido
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aos compromissos pessoais e profissionais fora da escola, além de um desinteresse generalizado
pelos Itinerarios Formativos.

Os professores também destacaram a falta de clareza e de formacéo adequada sobre o
novo curriculo. Muitos relataram que os webinarios oferecidos pela Secretaria de Estado de
Educagdo de Minas Gerais foram extensos e pouco esclarecedores, obrigando-os a buscar,
individualmente, mais cursos e materiais de apoio. A formacgdo continuada foi identificada
como um elemento crucial para a adaptacdo as novas demandas curriculares, porém, foi
percebida como insuficiente pelos participantes.

A pesquisa revelou ainda que a nova organizacao curricular, que agrupa as competéncias
e as habilidades por areas do conhecimento, oferece uma maior integracdo dos componentes
curriculares, possibilitando uma visdo mais holistica do aprendizado. No entanto, essa
integracdo exigiu dos professores uma adaptacdo significativa, incluindo a necessidade de
lecionar componentes dos Itinerarios Formativos além de suas areas de formacéao académica, o
que aumentou a carga de trabalho e a necessidade de preparagéo.

Em termos pedagogicos, os professores consideraram a integracdo de diferentes areas
do conhecimento, o estimulo a autonomia e ao protagonismo dos estudantes, a diversidade de
metodologias de ensino e a promocdo de um ambiente colaborativo de aprendizagem como
aspectos fundamentais. No entanto, a falta de preparacao e a carga de trabalho excessiva foram
obstaculos significativos.

Chaga-se, portanto, a conclusdo de que, para uma implementacdo mais bem-sucedida
do Novo Ensino Médio, € crucial que os o6rgdos competentes oferecam uma formacao
continuada mais robusta e clara para os professores, além de um suporte constante durante todo
0 processo de adaptacdo. A colaboracdo entre todos os envolvidos no processo educativo é
fundamental para superar os desafios e aproveitar as oportunidades pedagdgicas que o NEM
oferece, garantindo uma educacdo de qualidade que atenda as necessidades e expectativas dos
estudantes.

Diante de tantas angustias e incertezas, ficou clara a importancia e a necessidade de uma
formacéo continuada com professores, principalmente mediante as mudangas téo significativas
que ocorreram com a implementacdo do Novo Ensino Médio. Essa auséncia de formagéo
continuada é especialmente relevante quando se trata de adotar uma nova metodologia de

ensino, como foi o caso da implementacdo do Novo Ensino Médio.
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Apéndice 1 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE DE UBERABA

PN Uniube
7

(local) de de 20__.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome do participante da pesquisa: (OPCIONAL)-----—--—-

Titulo do projeto:~ANALISE DA ’PERCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE O PROCESSO DE
IMPLEMENTACAO DO CURRICULO DO NOVO ENSINO MEDIO EM UMA ESCOLA DA
REDE PUBLICA ESTADUAL DE MONTES CLAROS.

Instituicdo onde sera realizado: Escola Estadual Irma Beata; Rua Dorita Versiani n°® 100,
Bairro Jardim Brasil, Montes Claros — MG, telefone (38) 32126900
Responsavel: Fernanda Augusta Alves de Paula Silva, telefone (38) 991817072, e-mail:

fernanda.augusta@educacao.mg.gov.br. CEP-UNIUBE: Av. Nené Sabino, 1801, bloco C sala

2C09 — Campus Aeroporto: 38055-500-Uberaba/MG, tel: 34-3319-8816; e-mail: cep@uniube.br O
atendimento a comunidade académica e comunidade externa, acontece as segundas-feiras das
08h as 12h.

Vocé esta sendo convidado para participar do projeto “ANALISE DA PERCEPCAO DOS
PROFESSORES SOBRE O PROCESSO DE IMPLEMENTACAO DO CURRICULO DO NOVO
ENSINO MEDIO EM UMA ESCOLA DA REDE PUBLICA ESTADUAL DE MONTES CLAROS”,
de responsabilidade do Prof. Dr. Eloy Alves Filho.

Este projeto tem como objetivo, analisar o processo de implementacdo do curriculo do
Novo Ensino Médio, no periodo de 2021 a 2023, sob o olhar pedagdgico dos professores,

identificando os desafios e possibilidades.

"Um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é composto por um grupo de pessoas que sdo responsdveis por supervisionarem
pesquisas em seres humanos que estao sendo feitas na instituicao e tem a fungao de proteger e garantir os direitos, a seguranca e o
bem-estar de todos os participantes de pesquisa que se voluntariam a participar da mesma” (adaptado de

http://conselho.saude.gov.br/biblioteca/livios/Manual_ceps.pdf.)
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Este projeto se justifica porque em decorréncia da Reforma do Novo Ensino Médio,
estabelecido pela Lei n° 13.415/2017 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, e a regulamentacdo da Resolugdo n°® 4692/2021, a Secretaria de Estado de
Educagcdo de Minas Gerais apresentou em 2021 as Diretrizes Curriculares para a
Implementacdo do Novo Ensino Médio. Nesta dissertagdo sera abordado a "Implementacdo do
Novo Ensino Médio”, “O Nosso Novo Ensino Médio”, “O Novo Curriculo adotado no Novo Ensino
Médio” e o olhar pedagogico dos professores do Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino de
Minas Gerais.

Se aceitar participar desse projeto, vocé autoriza a pesquisadora a realizar uma entrevista
semiestruturada, em local e horario indicados por vossa senhoria. O tempo da entrevista esta
previsto em 30 minutos. Sua participacdo € muito importante para contribuir para
aperfeicoamento do processo de implementagado do Novo Ensino Médio e, desta forma, também
melhorar a qualidade do ensino em nossa cidade.

Pela sua participagéo no estudo, vocé nao recebera nenhum pagamento e também nao
tera nenhum custo. Isso ndo o impede de solicitar ressarcimento ou indenizagdo, caso a sua
participacdo na pesquisa lhe cause algum dano como transporte e/ou alimentagdo. Por
participar desta pesquisa todas as precaucbes para evitar possiveis riscos especialmente a
confidencialidade ou perda de anonimato. Assim sendo ndo sera necessario colocar nome ou
assinar qualquer documento. Os dados e informacdes serdo codificados e apds a pesquisa os
questionarios serdo arquivados e depois incinerados por completo. Vocé pode parar de

participar a qualquer momento, ou pedir que uma determinada atividade nio seja realizada, ou
"Um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é composto por um grupo de pessoas que S30 responsaveis por supervisionarem
pesquisas em seres humanos que estao sendo feitas na instituicao e tem a fungao de proteger e garantir os direitos, a seguranca e o
bem-estar de todos os participantes de pesquisa que se voluntariam a participar da mesma” (adaptado de

http://conselho.saude.gov.br/biblioteca/livros/Manual_ceps.pdf.)

Pagina 2 de 3



-
2 Uniube
U UNIVERSIDADE DE UBERABA
que a pesquisa seja interrompida a qualquer tempo, sem nenhum tipo de prejuizo para vocé.
Sinta-se a vontade para solicitar, a qualquer momento, os esclarecimentos que vocé julgar
necessarios. Vocé tem a liberdade de entrar em contato com o pesquisador sempre que julgar
necessario. Caso decida-se por ndo participar, nenhuma penalidade sera imposta a vocé.

Caso participe dessa pesquisa, vocé podera ter acesso aos resultados encontrados,

quando ela for concluida. Para isso deixe um e-mail para envio:

Vocé recebera uma via desse termo, assinada por vocé e pelo responsavel pela pesquisa,
rubricada em todas as paginas, onde consta a identificacido e os telefones da equipe de
pesquisadores, caso vocé queira entrar em contato com eles. Neste documento também consta
o endereco, telefone e e-mail do CEP-UNIUBE, que avaliou e aprovou este projeto. Sinta-se a

vontade para entrar em contato.

Nome do participante/responsavel e assinatura

Pesquisadora Responsavel: Fernanda Augusta Alves de Paula Silva

"Um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é composto por um grupo de pessoas que S30 responsaveis por supervisionarem
pesquisas em seres humanos que estao sendo feitas na instituicao e tem a fungao de proteger e garantir os direitos, a seguranca e o
bem-estar de todos os participantes de pesquisa que se voluntariam a participar da mesma” (adaptado de

http://conselho.saude.gov.br/biblioteca/livros/Manual_ceps.pdf.)
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Apéndice 2 — Questionario

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM OS PROFESSORES

Titulo da pesquisa: ANALISE DA PERCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE O
PROCESSO DE IMPLEMENTACAO DO CURRICULO DO NOVO ENSINO
MEDIO EM UMA ESCOLA DA REDE PUBLICA ESTADUAL DE MONTES
CLAROS.

Pesquisadora responsavel: Fernanda Augusta Alves de Paula Silva
Orientador: Prof. Dr. Eloy Alves Filho

Caro(a) professor(a), agradecemos por participar deste estudo sobre o Novo Ensino
Meédio. Suas respostas sdo essenciais para a compreendermos a sua percepgao e
experiéncia em relagdo as mudangas cumriculares e desafios enfrentados na
implementagao do novo modelo. Por favor, responda com sinceridade e de forma mais
detalhada possivel.

Suas respostas serdo tratadas com confidencialidade.

1. PARTE I - Identificacio e formacao do Professor

1.1 - Nome do participante
(OPCIONAL):
12 - Data:

1.3 — Formagao académica:

() Licenciatura () Bacharelado
13.1 — Licenciatura em qual area do conhecimento:
1:3:2 - Ano de
conclusao

1.4 - P6s-Graduagao:
( ) Sim ( )Nao
1.4.1 —Cite o nome:
1.5 — Situagao profissional na SEE-MG:
( ) Efetivo () Contratado

1.6 - Tempo de trabalho mno Ensino Meédio nessa  escola?

1.6.1 - Carga horaria:




1.7 — Disciplinas/Itinerarios Formativos que vocé atua?

2. PARTE II - Sobre o Novo Ensino Médio

2.1 - Vocé participou do processo de implementagao do Novo Ensino Médio nessa

escola? Se sim, descreva como foi esse processo?

2.2 - Como vocé viu o processo de implementagao na escola?

2.3 — Vocé acha que houve uma apropriagdo adequada do curriculo do Novo Ensino

Meédio por parte dos professores?

2.4 - Vocé participou de algum curso de formacao de professores para atuar no Novo
Ensino Médio?
( )Sim ( )Nao

Se sim, quais foram?

2.5 - Como vocé avalia a proposta do Novo Ensino Médio nessa escola?




2.6 - Explicite as vantagens do Novo Ensino Médio para os alunos da rede publica

estadual.

2.7 - Explicite as desvantagens do Novo Ensino Médio para os alunos da rede publica

estadual.

2.8 - Como o Novo Ensino Médio influencia na pratica docente dos profissionais da

rede publica estadual?

2.9 - Quais dos seguintes aspectos pedagdgicos do Novo Ensino Médio vocé considera
mais relevantes em sua pratica docente?

() Estimulo a autonomia e protagonismo dos estudantes;

() Maior diversidade de metodologias de ensino;

() Integracao de diferentes areas do conhecimento;

() Promogao de um ambiente colaborativo de aprendizagem;

() Outros

2.10 - Qual a sua opinido sobre as mudangas curriculares do Novo Ensino Médio ao

modelo anterior?

3. PARTE III - Pratica Docente no Cenario da Reforma do Novo Ensino Médio

3.1 Qual a relevancia da sua disciplina na formagao integral dos alunos do Novo Ensino
Meédio?



3.2 - A sua disciplina teve redugao da carga horaria em relagao ao modelo anterior?

3.3 - Qual seria a carga horaria minima necessaria para contemplar o conteudo para

formacao integral do aluno?

3.4 - Quais os principais desafios ou dificuldades vocé tem enfrentado com a
implementagao do Novo Ensino Médio?

() Adaptacao aos novos contetidos e metodologias;

() Gestao do tempo e organizagao das atividades;

() Dificuldade em promover a interdisciplinaridade;

() Engajamento dos estudantes nos itinerarios formativos;

() Outros:

3.5 - E como vocé tem lidado com esses desafios?

3.6 - Quais estratégias tém sido adotadas para apoiar vocé na implementagao do Novo

Ensino Médio?

3.7 - Quais resultados positivos vocé tem observado até o momento apds a

implementagao do Novo Ensino Médio?




3.8 - Quais resultados negativos vocé tem observado até o momento apods a

implementag¢ao do Novo Ensino Médio?

3.9 - Quais sdo suas expectativas futuras em relagao ao Novo Ensino Médio?

Muito obrigado por compartilhar suas experiéncias e percepgdes. Suas respostas serao
valiosas para a compreensao dos desafios e possibilidades do novo Ensino Médio. Caso
tenha algum comentario adicional que queira fazer, sinta-se a vontade para escrevé-lo

abaixo. Agradecemos novamente pela sua participagao.



Apéndice 3 — Carta de Autorizacao para a Pesquisa

CARTA DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

[Ima. Senhora Professora

DD. Diretora da Escola Estadual lrmd Beata
Montes Claros. Minas Gerais

Eu. Fernanda Augusta Alves de Paula Silva, mestranda e pesquisadora da Universidade
de Uberaba. orientanda do Prof. Dr. Eloy Alves Filho, responsavel pelo projeto de
pesquisa intitulado ANALISE DA PERCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE O
PROCESSO DE IMPLEMENTACAO DO CURRICULO DO NOVO ENSINO
MEDIO EM UMA ESCOLA DA REDE PUBLICA ESTADUAL DE MONTES
CLAROS. vinculado ao Programa de Mestrado Profissional em Educag¢ido: Formacio
Docente para a Educagio Bisica da UNIUBE. O periodo de realizagao do projeto esta
previsto para iniciar-se em julho de 2023 até o més setembro de 2023.

Dessa forma. vimos solicitar permissio para a realizagdo de coleta de dados para pesquisa,
as dependéncias da Escola bem como entrevistar os professores que se dispuserem a

participar do projeto.

Montes Claros, 21 de junho de2023.

Fernanda Augusta Alves de Paula Silva
Pesquisadora

Concordo com a execugiio da pesquisa ¢ coleta de dados.

:o de Souza Fernéirg Sanfos
) 45666
== Diretora DVl - Mlg;,gfmn

BEATA-

. ¥ R M
Claudia de ¢ zuzn Ferreira 5511%.\
Diretora
Escola Estadual Irmi Beata



Apéndice 4 — Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE DE UBERABA - Platalforma
UNIUBE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ANALISE DA F'!ERCEP[;..E\O DOS PROFESSORES SOBRE O PROCESSO DE
IMPLEMENTACAQ DO CURRICULC DO NOVO ENSING MEDIO EM UMA ESCOLA
DA REDE PUBLICA ESTADUAL DE MONTES CLAROS.

Pesquisador: FERNANDA AUGUSTA ALVES DE PAULA SILVA
Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 70744323.0.0000.5145

Instituigio Proponente: Sociedade Educacional Uberabense
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 6.179.758

Apresentacio do Projeto:

Trata-se da segunda versdo do relatorio que foi colocado em pendéncia na reunido do dia 26 de junho de
2023, com as seguintes recomendacgdes:

Em gue pese a importancia e a atualidade da pesguisa que esta muito bem justificada documentalmente e
socialmente, dado atender a uma legislagdio que estabelece o Move Ensine Médio em implantacdo, voltado
a uma reformulagdo curricular tida como necessaria e a requerer formagdo dos professores para tal, o
protocole apresenta algumas inconsisténcias que salvo melhor andlise deste comité, demandam
esclarecimentos. A saber:

- A pesquisa ja foi realizada ou © gue se diz no protocelo estd em contradicdo com os fatos?

- Qual o tempo de guarda dos resultados para o descarte dos dados? No PB fala-se em sigilo dos dados
apds 1 ano & na carta de pedido de autorizagdo fala-se em 5 anos. Nio fica claro o que isso representa no
contexto da pesguisa.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:
Analisar a implementagio do curriculo do Nove Ensino Médio, no periodo de 2021 a 2023, sob o

Enderego:  Av Mene Sabino, 1801

Bairro: Universitaric CEP: 38055-500
UF: MG Municipio: USERABA
Telefone: (34)3312-3816 Fax: (34)3314-8010 E-mail: cepduniube.br
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Contnusgio do Parecer §.179.758
olhar pedagogico dos professores, identificando os desafios & possibilidades.

Objetivos Secundarios:

- Analisar as mudangas cumiculares do Novo Ensino Médio.

- Verificar se houve uma apropriacéo adequada do curmicule do Nove Ensine Médio por

parte dos professores.

-Verificar se houve formacio adequada dos professores para atuarem no Move Ensing Médio.
- Analisar as implicagdes pedagbgicas do Novo Ensino Médio sob o olhar dos professores.

- Identificar a disponibilidade de professores qualificados para atender as

exigéncias do novo curmiculo.

- Caracterizar os desafios dos professores na implementacio do Novo Ensino Médio.

. Apresentar uma proposta de intervengio de uma formagio continuada para osfas professoresfas que
atuam nos itinerarioz do Movo Ensino Médio.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

De acordo. Os beneficios superam os riscos que estdo indicados e com medidas protetivas previstas. Os
beneficios dividem -se em diretos e indiretes e seguem detalhados, conforme se retira da proposta:
"Riscos: Em pesguisa sempre existem riscos. Mas todos os cuidados para preservar o anonimato dos
participantes serfo tomados. A construgdo de bancos de dados sera feita a partir de numeragéo dos
questionarios por meio de algarismos, sendo de 0 a 9 cada algarismo, visando a manutengdo do anonimato
dos participantes. A determinagdo da numeragdo serd implementada em ordem crescente (001 a 999),
mediante ordem cronoldgica de

data de preenchimento do formulario, caso ocorra formulario com a mesma data de preenchimento,
prevalece a ordem alfabética (4-Z) elou idade, para que assim o sigilo e a confidencialidade sejam
mantidos. . Para a realizago de construcfio de dades, apenas a pesquisadora e o orientador terfio acesso
aos formuldrios, ou seja, apenas as duas pessoas envolvidas diretamente no projeto. Nesse sentido, em
nenhuma circunstincia, durante a coleta de dados, havera envolvimento de mais pessoas. E importante
ressaltar que a coleta de dados a partir dos questionarios serd realizada exclusivamente apds a aprovagéo
pelo Comité de Etica, programada para o més de julho de 2023. Por fim, ¢ descarie serd feito 5 anos apds a
defesa da dissertagdo, isto &, em meados de setembro de 2027, por meio de exclusdo definitiva do
armazenamento digital e, picotagem e insineragdo [sic] dos dados que tiverem em formato fisico. Mo serfo
armazenados dados & informacdes em computadores que estejam conectados &

Enderego:  Aw Nene Sabino, 1801

Bairro:  Universitario CEP: 32 [55-500
UF: MG Municipio: USERABA
Telefone:  [24)3312-3818 Fax: (24)3314-8010 E-mail: cep@uniube. br
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Contnusgio do Parecer §.179.758
internet.

Beneficios: Diretos: A partir do didlogo com os professores que ministram aula nos itinerarios formativos
serd elaborado e ministrado um Curso de formag&o continuada. Aprimoramento das relagfes interpessoais
e de saberes em prol da transversalizagdo do conhecimento cientifico e praticas educativas e pedagégicas.
Elaborar dialogicamente um projeto de intervenco democrético e participative de formacg&o continuada para
os profissionais docentes que ministram aula nos itinerarios formativos da escola pesquisada, bem como
oufros que se interessarem, de forma gratuita_

Indiretos. O conhecimento gerado da pesquisa, baseado em dados concretos e oriundos diretamente das
escolas contribuirdo para o desenvolvimento de praticas pedagogicas que poderdo melhorar a qualidade da
educagio no Ensine Médio em Montes Claros.

Disponibilidade de dados primarios e recentes sobre a educagdo no municipie. Fermacdo inicial dos
professores para que atuem nos itinerarios do Move Ensino Médio. PublicacBes em eventos cientificos
locais, nacionais ou internacionais, revistas e periddicos sobre a formaco inicial de professores e as
praticas pedagdgicas no chio da escola.”

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

A pesquisa & pertinente, esta bem delineada e apresenta relevéncia social e cientifica.

A metodologia para a coleta e andlise de dados & viavel, permite o alcance dos objetivos & mostra-se
coerente com a natureza do curso & seus propositos formativos. Mo que respeita & avaliagdo ética, o
apresentado atende ao recomendado pela resolugdo 510-2016.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:

De acordo. Seguem anexados:

1 O Projeto em formato PB.

2 O projeto completo.

3 Roteiro de entrevista semiestruturada.

4 Termo de consentimento livre e esclarecido.

5 Carta da pesquisadora.

6 Carta de autorizagSo para a realizac8o da pesquisa.

7 Folha de rosto assinada

Recomendagdes:
1 Onde se |& no PB, campo para assinalar sim ou ndo em relagfio & guarda de sigilo total por 5

Enderego:  Aw Nene Sabino, 1801

Bairro:  Universitario CEP: 32 [55-500
UF: MG Municipio: USERABA
Telefone:  [24)3312-3818 Fax: (24)3314-8010 E-mail: cep@uniube. br
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anos igual ac gue se diz no pedido de autorizagio, avaliar se € isso mesmo ou se & por 1 ane, conforme
anteriormente apontado.

2 Completar cronograma no PB.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Congiderando os ajustes e a indicagio de que o projeto sera ainda executado e, por isso, fica claro que estd
de acordo com a exigéncia de aguardar aprovagdo do CEP, somos pela aprovagdo da proposta, salvo
melhor andlise deste comité.

Consideragies Finaig a critério do CEP:

Em 12/07/2023 a plendria votou de acordo com o relator, pela aprovago da proposta. Ressalte-se, em
tempo, que o pesquisador & o direto responsdvel pela pesquisa, devendo apresentar dados solicitados pelo
CEP, ou pela CONEP, a gualquer momento; manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob
guarda e responsabilidade, por 5 (cinco) anos apds a pesquisa; informar e justificar qualquer alteragdo na
pesquisa, e apresentar o relatorio final do projeto desenvolvido ao CEP, conforme Res. 51002016, Cap. VI,
Art. 28, Incisos Il a V.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagoes Basicas |PB_INFORMACOES_BASICAS DO P | D7F/OT/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2183677 pdf 15:44:20
Projeto Detalhade /| |PROJETOFERMANDACORRIGIDO . pdf |  07/07/2023 | FERNANDA Aceito
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ANEXO



Anexo 1 - Matriz Curricular do Ensino Médio Diurno

ANEXO IV

MATRIZ CURRICULAR ENSINO MEDIO DIURNO

12 Ano 22 Ano 32 Ano
NOVO ENSINO Area de
MEDIO Conheci Comp Curri AlS A/A H/A AlS AlA H/A AlS A/A H/A
Lingua Portuguesa 3 120 100:00 3 120 100:00 4 i60 133:20
Educacdo Fisica 1 40 33:20 1 40 33:20 ol 40 33:20
L siiis Arte 1 40 33:20 1 40 33:20 1 40 33:20
Tecnologias Lingua Inglesa 1 40 33:20 1 40 33:20 1 40 33:20
Matematica e suas
Tecnologias Matematica 3 120 100:00 3 120 100:00 3 120 100:00
Fisica L 40 33:20 2 8 40 33:20 2 g0 €6:40
Ciéncias da = . N . )
RTINS Quimica 1 40 33:20 2 g0 £6:40 1 40 33:20
Tecnologias Biologia 2 20 66:40 40 33:20 1 40 33:20
Geografia 1 40 33:20 2 20 66:40 1 40 33:20
Histdria 2 80 £6:40 1 40 33:20 1 40 33:20
Formac3o Geral Ciéncias H Sociologia 1 40 33:20 1 40 33:20 1 40 33:20
Basica e Sociais Aplicadas Filosofia 1 40 33:20 1 40 33:20 1 40 33:20
SUBTOTAL 138 720 £00:00:00 18 720 600:00 18 720 600:00
Unidade Curricular Componentes Curriculares AlS A/A H/A AJS A/A H/A AlS A/A H/A
Projeto de Vida Projeto de Vida 3 40 33:20:00 1 40 33:20:00 1 40 33:20:00
Eletival 1 40 33:20:00 1 40 33:20:00 1 40 33:20:00
Eletivas Eletiva 2 1 40 33:20:00 1 40 33:20:00 1 40 33:20:00
Preparagao para o .
do do Introducdo ao mundo do trabalho 2 80 65:40:00
trabalho Tecnologia e Inovacdo 1 40 33:20:00 1 40 33:20:00 1 40 33:20:00
Praticas Comunicativas e Criativas 1 40 33:20:00
Humazanidades = Cigncizs Socizis 2 80 66:40:00
Aprofundamento g ; AT J S
ha< sreas do Nucleo de Inovacdo Matematica 1 40 33:20:00
conhecimento Szberss & Investizac3o d= Natursza 2 80 £6:40:00
Componente 1 2 80 £5:40:00 2 80 66:40:00
Aprofundamento Componente 2 2 g0 66:40:00 2 20 66:40:00
na Area do
15, o Conheci Componsanta 3 2 80 £5:40:00 > 80 £5:40:00
Formativo OPTATIVO* Components 4 2 20 65:40:00 2 g0 £5:40:00
SUBTOTAL 12 480 400:00:00 12 430 400:00:00 12 430 400:00:00
CARGA HORARIA TOTAL 30 1200 1000:00:00 30 1200 1000:00 30 1200 1000:00

LEGENDA

Dias Letivos: 200

ASS = AULA SEMANAL

Durag3o da aulz: 50 minutos

AJA = AULAS ANUAIS

N2 de aulas/diz®: 6

H/A = HORAS ANUAIS

N2 de semanas/zno: 40

Fonte: Resolucdo SEE n° 4. 954, de 05 de fevereiro de 2024.



