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RESUMO

O presente trabalho refere-se ao estudo intitulado “Reflexdes sobre o Atendimento Educacional
Especializado no Ensino Médio em Tempo Integral nas Escolas da Superintendéncia Regional
de Ensino de Januéria”, conduzido no &mbito do Mestrado Profissional em Formagao Docente
para a Educacao Basica da Universidade de Uberaba, na linha de pesquisa de “Praticas docentes
na educacdo basica”. A pesquisa teve como objetivo principal analisar os saberes e as praticas
pedagdgicas adotadas por professores que atuam no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) nas escolas estaduais que ofertam o Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI), na area
de abrangéncia da Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) de Januaria, Minas Gerais. A
abordagem metodolégica adotada é quanti-qualitativa, articulando reviséo bibliografica, analise
documental e aplicacdo de questionarios online a profissionais do AEE (professores de salas de
recursos, professores de apoio a comunicacao e tecnologias assistivas, e tradutores/intérpretes
de Libras). A fundamentacdo tedrica ancora-se em autores como Mantoan, Aranha, Gadotti e
nas normativas que regulamentam a Educagéo Especial, como a Constitui¢cdo Federal, a LDB,
a LBI e a Resolucdo SEE n° 4256/2020. Os resultados preliminares apontam que, embora
existam esforgos de inclusdo nas escolas de EMTI, ainda hé desafios relacionados a formacéo
continuada docente, a personalizacdo de praticas pedagdgicas e ao uso de recursos de
acessibilidade. Como proposta de intervencéo, sera elaborado um guia pedagogico com praticas
exitosas de AEE voltadas ao contexto do ensino médio integral. O estudo destaca a importancia
da valorizacdo da diversidade e do fortalecimento da educacdo inclusiva como principios
fundantes de uma escola democrética e equitativa.

Palavras-chave: Educacdo Especial; Ensino Médio em Tempo Integral; Atendimento
Educacional Especializado; Inclusdo Escolar; Praticas Pedagogicas.
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ABSTRACT

This study concerns the research entitled “Reflections on Specialised Educational Support in
Full-Time Secondary Schools within the SRE of Januaria”, conducted within the Professional
Master's Programme in Teacher Education for Basic Education at the University of Uberaba,
under the research strand “Teaching Practices in Basic Education”. The main objective is to
analyse the knowledge and pedagogical practices adopted by teachers working in Specialised
Educational Support (AEE) in state schools that offer Full-Time Secondary Education (EMTI),
within the jurisdiction of the Regional Superintendent of Education (SRE) of Januéria, Minas
Gerais. The study adopts a quantitative-qualitative approach, combining bibliographic review,
document analysis, and online questionnaires administered to AEE professionals (resource
room teachers, communication and assistive technology support teachers, and Brazilian Sign
Language interpreters). The theoretical framework draws upon authors such as Mantoan,
Aranha, and Gadotti, as well as the key regulations governing Special Education in Brazil,
including the Federal Constitution, the LDB, the LBI, and State Resolution SEE n° 4256/2020.
Preliminary findings suggest that, while inclusive efforts are underway in EMTI schools,
challenges remain regarding ongoing teacher training, the personalisation of pedagogical
practices, and the effective use of accessibility resources. As an intervention proposal, a
pedagogical guide will be developed, compiling successful AEE practices tailored to the full-
time secondary education context. The study highlights the importance of valuing diversity and
strengthening inclusive education as foundational principles of a democratic and equitable
school.

Keywords: Special Education; Full-Time Secondary Education; Specialised Educational
Support; School Inclusion; Pedagogical Practices.






SUMARIO

MEMORIAL DA EXPERIENCIA DE FORMAR-ME PESQUISADORA.........c.ccc...... 12
L INTRODUGAOD ..ottt sttt sttt n st e s 17
2 METODOLOGIA DA PESQUISA ...ttt 17
2.1 ReViISA0 DIDIOGIATICA .......eivieeicice e e 17
2.1.1 Estratégia de busca e bases de dados ...........cccveeiiieiicie i 17
2.1.2 Critérios de INCIUSA0 € EXCIUSAD .......ccueiiieiieieieiee et 18
2.1.3 Processo de selecao e analise doS eStUAOS.........cveivereerieiie e 19

2.2 PSQUISA T8 CAMPO ...ttt bbbttt b e bbb 20
2.3 ANAlISE OCUMENTALL......ccuiiiiiiiiieiiee et bbb 21
A N T TS [0S - o [0TSR 22

3 ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL: POLITICAS E PRATICAS.........cc....... 23
3.1 O ensino médio de tempo integral em Minas GeraiS...........ccoovvevvereiieeieenesie e 27
3.2. As escolas de ensino medio em tempo integral da SRE de Januaria/MG ..................... 30

4 EDUCAQAO ESPECIAL NO CONTEXTO BRASILEIRO ..., 34
4.1 Educacéo especial e o Atendimento Educacional Especializado (AEE)...........c.cc.c....... 43
4.2 Atendimento Educacional Especializado (AEE) no Ensino Medio..........c.cccceeervivninnns 51
4.3 Os atores do AEE nas escolas publicas Mineiras..........cccccveveiiieiieiesiicseese e 55
4.3.1 A sala de recursos MultifunCional ............ccooeiieiinieneesese e 55
4.3.2 O professor de apoio a comunicacdo, linguagem e tecnologias assistivas (ACLTA)
........................................................................................................................................... 60
4.3.3 O Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais (TILS) e o Guia Intérprete.................... 64

3.4 Estratégias e recursos utilizados N0 AEE............cccoooiiiiiiieieeie e 67
4.5 Caderno pedagogico de boas praticas N0 AEE ... 70
50 AEE NO CONTEXTO DO EMTI: DESAFIOS E POTENCIALIDADES. ............... 74
5.1 Especificidades do AEE no Ensino Médio em Tempo Integral ...........ccoceveiirenniincnnen. 74
5.2 O papel dos profissionais do AEE no contexto do EMTI.........ccceoeiiiiiiiciiccecce e, 75
5.3 A interacdo entre curriculo ampliado e atendimento especializado..............c.cccccvevvnnnne. 76
5.4 Estratégias pedagdgicas e adaptacdes curriculares no AEE do EMTI ..., 77

6 RESULTADOS E DISCUSSAQ .....cooveveeereiieieteeeseeeeeseetessesse s s sesas s esnes s s, 78
6.1. Procedimentos para analise doS dadosS...........ccoeveerrieirinenese e 80
6.1.2. Respostas do questionario de professor de Sala de RecUrsos ...........cccccvevvveveenenn 81
6.1.3. Respostas do questionario dos Professores ACLTA e TILS.......cccccevvvievverieennnne 98

6.2 O produto edUCACIONAL ..........ccueiiiiiiic e 115

7 CONCLUSOES. ..ottt 117
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .........oooiiiiiiieiieisietee s 119
ANEXO | - PARECER CONSUBSTANCADO DO CEP.....cccoeevvieeiie e 123

ANEXO Il - QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DE SALA DE RECURSOS 126

X






ANEXO 11l - QUESTIONARIO PROFESSOR ACLTAE TILS...cccooeieieiereeree, 131

ANEXO IV - TERMO DE COMPROMISSO LIVRE E ESCLARECIDO.................... 135
ANEXO V = AUTORIZACAOQ ...ttt 138
ANEXO VI — TERMO DE ANUENCIA DA SEE.......ccooiiiiieieieeeeeeeeeese e, 139
APENDICE | = PRODUTO EDUCACIONAL ....coooeviiereiereieieeeeesesae e, 143

Xi



12



12

MEMORIAL DA EXPERIENCIA DE FORMAR-ME PESQUISADORA

Até onde posso, vou deixando o melhor de mim... Se alguém ndo
viu, foi porque ndo me sentiu com o coracéo.
Clarice Lispector

Desde os primeiros anos da minha formacao académica e pratica profissional, percebi
o impacto da educacéo inclusiva na vida dos estudantes. Minha trajetéria como professora
despertou o interesse em investigar praticas pedagdgicas que promovam o aprendizado e a
participacdo de alunos com necessidades educacionais especiais, principalmente no Ensino
Médio em Tempo Integral, onde viria a me tornar professora efetiva de Sala de Recursos.

Visando iniciar minha trajetdria profissional, considero pertinente comecar pela minha
formacao basica; meu ensino médio (haquela época, segundo grau).

No ano de 1997, matriculei-me no curso de magistério, tendo apenas mais uma outra
escolha: o curso de contabilidade. Nesse periodo, o ensino médio era profissionalizante, e a
escolha do magistério se deu por influéncia familiar, uma vez que possuia duas irméas ja

professoras.

Fonte: Arquivo pessoal

Desde a infancia, gostava de brincar de ser professora e possuia incontaveis alunos

imaginarios. Eram brincadeiras de lecionar que se desenrolavam no decorrer de toda a tarde.
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Todas as atividades desenvolvidas chegavam a ser registradas em cadernos variados como
caderno de chamadas, e também planos de aula.

No ano 2000, me mudei para a cidade de Montes Claros, distante 210 km da minha
cidade, com o objetivo de ingressar na faculdade, deixando para tras uma filha de um ano de
idade, aos cuidados dos meus pais. A saudade da minha pequena me motivava a dedicar aos
estudos preparatdrios para o tdo concorrido vestibular da Unimontes (Universidade Estadual de
Montes Claros). Naquela época, fui atraida pelo curso de Educacgéo Fisica e a aprovagdo veio
logo no primeiro processo seletivo. Foi uma experiéncia Unica ser aprovada num vestibular de
tdo grande concorréncia. Iniciei o curso com grande expectativa, porém, no decorrer da
graduacdo comecei a me questionar sobre a atuagdo profissional, sempre preocupada com o

mercado de trabalho.

Figura 2: Fotografia da formatura em Educacéo Fisica.

Fonte: Arquivo pessoal

Nesse periodo de formacdo, tive 0 meu primeiro contato com a pesquisa por meio da
disciplina “Pesquisa Cientifica”. Me lembro claramente das dificuldades enfrentadas ao cursar
essa temida disciplina. Tudo era muito dificil pois naquela época ndo possuia um computador
e 0 acesso a internet era ainda restrito, apenas na biblioteca da faculdade e com horarios de
utilizag&o bem concorridos.

A minha pesquisa para a monografia foi sobre o mercado de trabalho de atuacéo do

profissional de Educacgdo Fisica, e toda a minha pesquisa bibliografica foi realizada com o
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acervo bibliogréafico da biblioteca fisica da Unimontes. Foi uma experiéncia extraordinaria em
varios sentidos. Realizei uma pesquisa de campo com os académicos do curso, comparando as
perspectivas dos estudantes do 1° e do 8° periodo, por meio de entrevistas que eram gravadas e
registradas para analise dos dados. Apesar de ter vivido uma experiéncia de pesquisadora muito
rica de conhecimentos, confesso que enfrentei muitas dificuldades na elaboracéo do trabalho e
ndo me via continuando uma vida académica.

Apos a formatura, me mudei com minha filha para a cidade de Bonito de Minas,
também localizada no norte de Minas, com o objetivo de trabalhar com a educacdo fisica
escolar, uma vez que naquela cidade ainda ndo havia professores habilitados neste contetdo.
Nessa cidade residi por quinze anos, trabalhando sempre na mesma escola, porém com funcgdes
variadas. Logo assumi a vice direcdo da escola, e depois tive a oportunidade de me especializar
na area de educacdo especial e passei entdo a atuar com dois cargos: um na vice direcdo da
escola e outro na sala de recursos multifuncionais da mesma escola.

Atuei nas duas admissdes como efetivada da extinta Lei n°100/2007 até que ela foi
julgada inconstitucional, no ano de 2014. A Lei Complementar n® 100/2007, teve o intuito de
regulamentar a organizacdo judiciaria do Estado de Minas Gerais, gerando um impacto
significativo na vida dos servidores publicos do estado. A lei efetivou servidores sem concurso,
0 que gerou uma série de questionamentos em varios aspectos.

O Supremo Tribunal Federal declarou a lei inconstitucional em 2014, afetando a
estabilidade dos servidores beneficiados. A lei foi criada para regularizar a situacao
previdenciaria de milhares de profissionais contratados temporariamente, mas sua efetivacdo
resultou em impasses juridicos e questionamentos sobre a legalidade e a justica dos direitos dos
servidores.

Minha primeira aprovacdo em um concurso publico foi para Professora de Sala de
Recursos Multifuncionais, cargo que eu ja atuava como contratada, no ano de 2014. Mediante
a necessidade de melhorar minha atuacdo profissional, prestei um novo vestibular da
Unimontes, mas dessa vez para o curso de Pedagogia. Nessa graduacao tive menos dificuldade
na disciplina de “Pesquisa Cientifica”, uma vez que ja havia cursado no periodo do curso de

Educacdo Fisica.
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Figura 3: Fotografia da graduacdo em Pedagogia

Fonte: Arquivo Pessoal

Como exigéncia para conclusdo do curso de Pedagogia, realizei a construgdo de um
Memorial Profissional, sendo aquela a minha primeira convivéncia com esse tipo de narrativa.
Diante desse contexto, vale trazer as palavras de Severino ao explicar o que é um memorial:

O Memorial constitui, pois, uma autobiografia, configurando-se como uma narrativa
simultaneamente histérica e reflexiva. Deve entdo ser composto sob a forma de um
relato histérico, analitico e critico, que dé conta dos fatos e acontecimentos que
constituiram a trajetéria académico profissional de seu autor, de tal modo que o leitor
possa ter uma informagdo completa e precisa do itinerario percorrido. Deve dar conta

também de uma avaliacéo de cada etapa, expressando o que cada momento significou,
as contribuicBes ou perdas que representou (Severino, 1990, p. 292)

Foi o primeiro contato que tive com este tipo de pesquisa e a constru¢do do mesmo foi
um trabalho prazeroso. Como observa Larrosa (2002, p. 21), “a experiéncia € o que nos passa,
0 que nos acontece, 0 que nos toca. N&o o0 que se passa, ndo 0 que acontece, ou que toca. A cada
dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase nada nos acontece”. Relembrei,
naquele periodo, minhas saudosas escritas nos meus diarios que me acompanharam por muito
tempo na minha trajetéria de adolescente e juventude.

Antes mesmo de concluir o curso de Pedagogia, iniciei também um curso Tecnologo
em Traducéo e Interpretacdo em Libras, pelo Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Norte
de Minas — IFNMG. Um curso desafiador no qual apenas seis colegas e eu conseguimos

concluir. Nesse curso, a pesquisa de concluséo se deu em grupo, como estudo coletivo sobre as
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caracteristicas da comunidade surda januarense. Foi uma pesquisa de campo que, apesar de ter

sido realizada em grupo, nos acumulou muito conhecimento sobre a formacéo de pesquisador.

Figura 4: Fotografia da formatura do Curso Superior de Tecnologia em Traducéo e Interpretacdo em Libras

No ano de 2018, fui aprovada em outro concurso publico, mas desta vez para o cargo
de professor de educacdo fisica, minha primeira graduacdo. A escolha deste cargo se deu por
falta de cargos na area da educacdo especial no certame. No mesmo ano, tomei posse nesse
outro cargo, porém na cidade de Januaria, municipio limitrofe, localizado a 48 km da minha
entdo cidade de residéncia, Bonito de Minas. Entdo, minha atuacgéo profissional naquele ano
era: vice-diretora escolar na EE Professor Henrique de Matos, cargo que atuava em desvio de
funcdo do meu cargo efetiva de Professora de sala de recursos multifuncionais, e no, outro
cargo, atuava como professora de Educacdo Fisica na cidade de Januaria.

Diante de uma situacdo muito complexa de trabalho, optei por remover meu primeiro
cargo efetivo para a cidade de Januaria, me afastando, assim, da fung&o de vice-diretor escolar,
func&o que exerci por oito anos consecutivos. Foi uma decisdo muito dificil de ser tomada, pois
gostava muito do trabalho de gestdo escolar. Dessa forma, me mudei para a cidade de Januéria,
onde passei, entdo, a exercer 0s dois cargos em que era efetiva: professora de sala de recursos
e professora de Educacdo Fisica. Para o cargo de professora de sala de recursos, fui removida
a pedido para a Escola Estadual Olegario Maciel, uma escola que oferta, prioritariamente, o

ensino medio integral (EMTI), modalidade até entdo desconhecida por mim.
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Durante o periodo de atuacdo como regente de aulas, sempre procurei me formar,
buscar novos conhecimentos e conhecer novas praticas. No entanto, realizar um mestrado na
Educacao era algo muito distante da minha realidade, seja por falta de recursos financeiros ou
também por falta de tempo, uma vez que afastamentos para estudos estavam suspensos nesse
periodo.

Durante a pandemia, periodo compreendido entre os anos de 2020 e 2022, utilizei
varias ferramentas para tentar manter minhas aulas interessantes e atraentes para os estudantes.
Na area da educacéo especial, buscava orientar as familias dos estudantes sobre a aprendizagem
neste periodo desafiador, como também buscava formas diversas de auxiliar os professores no
atendimento desse publico.

Na area da Educacéo Fisica, pesquisava ferramentas diversas na internet para que 0s
estudantes fossem motivados a realizar, remotamente, uma disciplina que era tdo mais
interessante na pratica. Nesse periodo, percebi minha preocupacéo em ofertar um trabalho de
qualidade e também a minha facilidade em pesquisar e adaptar conteudo para levar
conhecimento aos estudantes. Ali, naquela busca de aprimoramento, ja era possivel evidenciar
o meu perfil pesquisador e meu interesse na melhoria da pratica docente.

Ainda durante a pandemia, recebi a proposta de atuar na Superintendéncia Regional
de Ensino, com sede na minha entdo cidade, Januaria. O cargo de atuacdo seria de Analista do
Setor Pedagdgico, compondo a Equipe de Apoio a Inclusdo — SAIl. Aceitei 0 convite
prontamente e, para isso, me afastei do cargo de PEB — Professor da Educacdo Basica —
Educacao Fisica, pois a escola em que atuava nesse cargo era uma escola situada na zona rural.

Ingressando em uma nova area de atuacdo profissional, precisei de dias e dias de
estudos e aprimoramento. Meu novo cargo exigia grande dominio de legislag&o e dos programas
e projetos pedagogicos da Secretaria de Estado da Educacdo. De forma muito rapida, deixei de
me dedicar a apenas a minha escola de atuacdo para me dedicar a cento e trinta e quatro escolas
da regional.

Além dos acompanhamentos pedagdgicos das escolas que me foram direcionadas,
tambeém realizava as anélises de solicitacdo de Atendimento Educacional Especializado. As
funcOes deste cargo eram exercidas acumuladamente ao meu segundo cargo, de PEB —
Professor da Educacéo Béasica — Sala de Recursos, perfazendo o total de 10 horas trabalhadas
por dia.

Trabalhar no setor pedag6gico da SRE me traz grandes desafios, mas também me
proporciona grande aprendizado. Tive a oportunidade de conhecer e acompanhar o

planejamento das acles pedagdgicas e também, a oportunidade de auxiliar os diretores
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escolares a implementar essas acdes na escola. Nesse interim, algumas oportunidades de
continuidade de estudos surgiram, porém, com uma crian¢a ainda pequena, minha segunda
filha, era dificil conciliar os estudos com o trabalho e a dedicacdo materna.

Acompanhei a primeira edicdo do Programa Trilha de Futuro Educadores, da
Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, mas me inscrevi apenas para o Unico
processo seletivo de mestrado que ofertava o estudo a distancia. Como esperado, o processo foi
muito concorrido e ndo logrei uma das poucas vagas ofertadas. Na edicao seguinte do Trilhas,
me candidatei a processos seletivos para mestrados presenciais e semipresenciais e tive a grata
satisfacdo de ser aprovada para o Mestrado Profissional em Formacéo Docente para a Educagéo
Bésica da Universidade de Uberaba.

O processo seletivo foi desafiador. Até entdo nunca havia pensado num tema para
pesquisa. Meu curriculo vitae estava desatualizado ha mais de dez anos. Lutei contra o tempo
para cumprir todos os requisitos que me foram solicitados. A Unica certeza que possuia até
entdo era a de querer pesquisar a atuagéo profissional na educacéo especial.

Muitos foram os desafios, desde entdo. O curso do mestrado me encantou desde o
inicio. As aulas presenciais numa cidade que nunca imaginei conhecer, Uberlandia. Com
colegas de cursos de variados locais do nosso estado, cada um com sotaque peculiar e sua
bagagem cultural. Tantos professores competentes que nos exemplificam o belo caminho de
pesquisadores que encontrariamos pela frente.

A elaboracdo deste memorial é, portanto, um espaco de reflexéo e registro, que articula
minha vivéncia pratica, o conhecimento académico adquirido e a experiéncia investigativa
desenvolvida ao longo da minha trajetéria profissional finalizando no mestrado. Ele revela ndo
apenas o percurso percorrido, mas também a integracao entre teoria e pratica, mostrando como
a pesquisa contribuiu para minha compreensao sobre a complexidade do ensino inclusivo e o
papel central do AEE na promocdo de uma educacdo equitativa e significativa para todos os

estudantes.
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1 INTRODUCAO

As diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género, enfim, a diversidade
humana esta sendo cada vez mais desvelada e destacada e é condicdo imprescindivel para se
entender como aprendemos e como compreendemos 0 mundo e a nés mesmos (Mantoan, 2003).
Partindo dessa contribuicéo, é possivel refletir sobre a importancia de reconhecer a diversidade
humana em suas maltiplas dimenses, cultural, social, étnica, religiosa e de género, como um
ponto fundamental para compreendermos o processo de aprendizagem.

Mantoan (2003) destaca que entender as diferencas ndo é apenas um exercicio
académico, mas uma condicdo essencial para a construgdo de um conhecimento
verdadeiramente inclusivo e representativo. A partir dessa perspectiva, a aprendizagem se torna
uma experiéncia enriquecedora quando consideramos as distintas formas de vivenciar o mundo
e a maneira como cada individuo se percebe e se relaciona com ele. Essa reflexdo nos
impulsiona a repensar praticas pedagogicas que atendam a diversidade, promovendo um
ambiente mais justo e equitativo, em que todas as vozes sejam ouvidas e respeitadas.

Considerando essa diversidade humana, este estudo propde compreender as politicas
publicas voltadas para a Educacéo Especial nas escolas estaduais de Minas Gerais, entender a
modalidade do ensino médio integral e identificar as praticas pedagogicas dos professores do
AEE desenvolvidas nas escolas de ensino médio em tempo integral, da rede estadual de ensino
da SRE de Januaria.

O interesse pelo estudo dessa temaética foi despertado a partir da minha prética
pedagogica na sala de recursos multifuncionais na Escola Estadual Olegario Maciel, escola de
ensino médio integral, na cidade de Januéria, norte de Minas Gerais. A ideia se intensificou
guando ingressei no Programa de Pds-Graduacdo Profissional em Educacdo (PPGPE) —
Mestrado em Formacgdo Docente para a Educacdo Basica, na Universidade de Uberaba
(Uniube).

A educacdo especial é um tema fundamental para ser abordado dentro das escolas
publicas, pois é uma modalidade que garante que todos os estudantes tenham acesso a um
ensino inclusivo e de qualidade. Discutir esse assunto nao apenas promove 0 respeito as
diferencas, mas também incentiva uma cultura de empatia, solidariedade e equidade dentro da
comunidade escolar.

Sobre esse tema, Mantoan (2003, p.16) afirma que “a inclusdo escolar ndo se resume
a insercédo de alunos com deficiéncia nas classes regulares, mas implica uma mudanca radical

na forma como a escola se organiza e desenvolve seu trabalho pedagogico”. Neste contexto, a
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autora ressalta uma questdo fundamental no debate sobre a inclusdo escolar: a inclusdo néo deve
ser entendida apenas como a presenca fisica dos estudantes com deficiéncia nas salas de aula
regulares, mas sim como um processo que exige uma transformacao profunda na organizacédo
escolar e nas praticas pedagogicas. Isso implica em repensar ndo apenas a estrutura fisica da
escola, mas também suas metodologias de ensino, o curriculo e as relagdes interpessoais dentro
do ambiente escolar.

A inclusdo escolar, portanto, vai além da adaptacdo de espacos e materiais, e envolve
um compromisso com a construcdo de um ambiente educacional que acolha as diferencas,
promovendo a equidade de oportunidades para todos os estudantes. Essa visdo aponta para a
necessidade de uma mudanca cultural e estrutural, onde a diversidade é vista como um valor, e
ndo como um desafio a ser superado. A proposta de Mantoan (2003) nos desafia a refletir sobre
a real efetividade da inclusdo e a importancia de um trabalho pedagdgico verdadeiramente

adaptado as necessidades de todos os alunos.

Conhecemos os argumentos pelos quais a escola tradicional resiste a inclusdo — eles
refletem a sua incapacidade de atuar diante da complexidade, da diversidade, da
variedade, do que é real nos seres e nos grupos humanos. Os alunos ndo sao virtuais,
objetos categorizaveis — eles existem de fato, sdo pessoas que provém de contextos
culturais os mais variados, representam diferentes segmentos sociais, produzem e
ampliam conhecimentos e tém desejos, aspiracdes, valores, sentimentos e costumes
com os quais se identificam. Em resumo: esses grupos de pessoas ndo sdo cria¢des da
nossa razdo, mas existem em lugares e tempos néo ficcionais, evoluem, sdo compostos
de seres vivos, encarnados! (Mantoan, 2003, p.28).

A referida citacdo reflete uma critica contundente a resisténcia da escola tradicional a
incluséo escolar, apontando sua incapacidade de lidar com a complexidade e diversidade dos
alunos. Mantoan (2003) questiona a visdo da escola como um espaco homogéneo, onde 0s
alunos sdo tratados como objetos passivos, categorizaveis e sem identidade propria. A autora
também enfatiza que os alunos sdo pessoas reais, provenientes de diferentes contextos sociais
e culturais, com desejos, aspiracdes, valores e sentimentos que ndo podem ser ignorados ou
minimizados. A visdo da escola tradicional, que busca uniformizar e controlar os alunos, néo
corresponde a realidade de que os estudantes sdo seres vivos e Unicos, com trajetorias proprias,
experiéncias e culturas.

Nesse aspecto, € importante destacar, portanto, que a verdadeira inclusdo escolar exige
uma mudanga na forma como a escola vé seus alunos, tratando-os como sujeitos ativos e
complexos, e ndo como abstragdes ou criagdes ficcionais de um sistema educacional que se
esforca para manter uma visdo linear e unificada de ensino. Essa reflexdo aponta para a

necessidade de uma educacéo inclusiva e plural, capaz de reconhecer e valorizar as diversidades
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presentes nas escolas, promovendo um ambiente de aprendizado mutuo e respeito a
individualidade.

Ao abordar a educacdo especial, é necessario que a escola entenda melhor seus
professores, estudantes e familiares para compreenderem as necessidades especificas de cada
estudante. Isso inclui a adaptacdo de materiais, o uso de metodologias diferenciadas e a criagcdo
de um ambiente acessivel e acolhedor para todos.

Além disso, falar sobre educacdo especial ajuda a desconstruir preconceitos e a
combater a exclusdo. Quando as diferencas sdo compreendidas e valorizadas, os estudantes
aprendem desde cedo a conviver com a diversidade e a respeitar as limitacGes e potencialidades
de cada individuo.

E essencial que a escola seja um espaco democratico, onde todos os alunos tenham
oportunidades iguais de aprendizado e desenvolvimento. Portanto, inserir a educacao especial
no dia a dia escolar € um passo essencial para a construcdo de uma sociedade mais justa e
inclusiva. Sobre o papel democrético da escola Gadotti (2001, p. 45) afirma:

A escola democraética é aquela que se constitui em um espaco de convivéncia plural,
onde o respeito a diversidade, a participacéo ativa e a construcéo coletiva de saberes
sdo pilares fundamentais. Ela deve ser uma instituicdo comprometida com a formacéo

critica, ética e cidadd, que propicie aos estudantes o desenvolvimento de suas
potencialidades de forma plena e inclusiva. (Gadotti, 2001, p. 45)

A escola deve ser mais do que um local de transmissao de conteudos, ela deve ser um
ambiente comprometido com a formacéao critica, ética e cidadd, permitindo que os alunos se
desenvolvam em todas as suas potencialidades de forma plena e inclusiva. Ao valorizar as
diferencas e promover a participacdo de todos, a escola democréatica se propde a formar
cidaddos conscientes e preparados para atuar de forma ativa na sociedade, respeitando a
diversidade e contribuindo para uma convivéncia mais justa e equitativa.

A resolucdo que regulamenta a educagéo especial na rede estadual de ensino de Minas
Gerais € a Resolucéo SEE n° 4256/2020. O texto regulamenta também a oferta do atendimento
educacional especializado (AEE) e da orientagdes sobre os servigos ofertados e profissionais
envolvidos. Essa legislacdo reforca a perspectiva inclusiva, assegurando que estudantes com
deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades/superdotacdo (AH/SD)
tenham acesso a educacdo de qualidade. A presente resolucdo estadual sera detalhada em outra
secao.

O presente estudo ocorre nas escolas estaduais que ofertam a modalidade de Ensino
Médio em Tempo Integral, o EMTI, conhecendo e refletindo sobre as praticas pedagdgicas dos
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profissionais do AEE no atendimento aos estudantes que fazem parte da educagéo especial.

O EMTI é um modelo pedagdgico que foi adotado pelo estado de Minas Gerais a partir
do ano de 2017, sendo implementado gradativamente em algumas escolas do estado. Essa acédo
aconteceu via Secretaria de Estado de Educacdo, em 49 escolas de todo o estado, ap6s a
publicacdo da Lei n°13.415, de 16 de fevereiro de 2017, pela Portaria MEC 727 de 13 de junho
de 2017. Para o auxilio a essas escolas, foi criado o Programa de Educacéo Béasica Integral por
meio da adeséo ao Programa de Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.

Visando a formacéo integral dos estudantes, esse modelo tem como a sua centralidade
0 estudante e o seu Projeto de Vida (Minas Gerais, 2024). Isso significa que todo o curriculo,
todos os processos pedagdgicos e todas as aces da escola devem garantir que o estudante tenha
condicdes de concretizar seu Projeto de Vida, elaborado do ensino fundamental ao ensino
médio, e tenha condi¢cdes de ser um jovem autdbnomo, ativo, solidario e competente. Na rede
estadual de ensino, a implementacdo e as orientacdes para 0 EMTI seguem o Documento
Orientador da Educacdo Integral, criado no ano de 2024 pela Secretaria Estadual de Educagéo.

Diante dessas consideracdes, este estudo tem como objetivo geral analisar os saberes
e as praticas que sdao empregados pelos(as) professores(as) que atuam no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), especificamente no ensino medio de tempo integral, na rede
estadual de ensino de Minas Gerais, da SRE de Januéria.

Como objetivos especificos, esse estudo pretende:
i) analisar as legislacfes pertinentes a educacao especial, com destaque para a Constitui¢éo
Federal, a LDB, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e a Resolu¢do SEE n° 4.256/2020, que
regulamenta o atendimento educacional especializado na rede estadual de Minas Gerais;
i) descrever o panorama do atendimento educacional especializado destinado aos estudantes
do EMTI na rede estadual de Minas Gerais;
iii) investigar o planejamento e a execu¢do do AEE nas escolas participantes do EMTI, com
foco nas praticas pedagdgicas dos professores responsaveis;
iv) identificar praticas pedagdgicas adotadas por docentes do AEE no EMTI que favorecam a
inclusdo e o desenvolvimento académico e social dos alunos com deficiéncia;
V) sistematizar os saberes e praticas pedagdgicas discutidos na literatura cientifica recente sobre
0 AEE na educacéo basica, com énfase no ensino médio e no EMTI,
vi) propor um guia de préaticas pedagogicas voltadas ao atendimento de alunos do AEE no
EMTI, a partir das anélises realizadas.

A presente pesquisa adota uma abordagem quali-quantitativa, integrando diferentes

métodos de coleta e analise de dados. A metodologia delineada para este trabalho compreende
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trés eixos principais: a revisao bibliografica, a pesquisa de campo e a analise documental. Para
a obtencdo de dados, foi aplicado um questionario online com os profissionais do AEE que
atendem estudantes nas escolas pesquisadas, culminando para a construcdo de um guia de
praticas pedagogicas do escopo da educacado especial nas escolas de EMTI.

O Atendimento Educacional Especializado tem como objetivo garantir o pleno
desenvolvimento e a inclusdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, promovendo o acesso, a permanéncia e 0
sucesso desses alunos no sistema regular de ensino (Minas Gerais, 2020). A implementacdo do
AEE no Ensino Médio Integral, uma modalidade que demanda maior tempo de permanéncia
dos alunos na escola, apresenta desafios e oportunidades Unicas que merecem ser investigados
de forma mais aprofundada.

Partindo desse contexto, a proposta desse estudo justifica-se pela importancia que o
tema requer, uma vez que a inclusdao de estudantes nao se limita a garantir o acesso a escola,
mas também se refere a obtencdo de conhecimento por meio da escolarizagdo, dentro do limite
de aprendizagem de cada um. O estudo objetiva identificar e refletir sobre as praticas
pedagdgicas dos professores do AEE nas escolas do EMTI pertencentes a Superintendéncia
Regional de Ensino de Januaria, localizada na regido norte do estado, que possui dezenove
municipios em sua area de abrangéncia. Desses, dez possuem escolas que ofertam o EMTI,
chegando ao total de vinte e uma escolas com esta oferta no ano de 2025.

A partir do cendrio apresentado, a hipdtese deste estudo é de que as préaticas
pedagdgicas adotadas pelos professores do AEE nas escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral (EMT]I) da Superintendéncia Regional de Ensino de Januaria, embora diversificadas,
ainda apresentam desafios em termos de personalizacdo e adequacdo as necessidades
especificas dos estudantes com deficiéncia.

Embora as escolas em questdo tenham implementado o EMTI, a eficacia do AEE
depende de fatores como a formacéo continuada dos professores, o uso de tecnologias assistivas
e a adaptacdo do curriculo as especificidades de cada aluno, bem como as exigéncias do EMTI,
incluindo a extenséo da jornada escolar e a ampliagéo da grade curricular. Portanto, este estudo
investigou como essas préaticas influenciam a participagéo ativa e o desenvolvimento académico
dos alunos com deficiéncia nas escolas da regido, buscando identificar as lacunas e
potencialidades no processo de inclusao.

No contexto do Ensino Médio Integral, os estudantes passam grande parte do dia na
escola, participando de atividades que vao além do curriculo tradicional, com atividades

integradoras e praticas voltadas para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais. Este
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modelo escolar, voltado para a formacéo integral do estudante, amplia o horizonte educacional,
mas também demanda estratégias pedagdgicas mais elaboradas para atender as diversas
necessidades educacionais, principalmente no que diz respeito aos alunos que necessitam de
atendimento especializado.

Esta dissertacdo estd organizada da seguinte maneira: esta introducdo, com a
apresentacdo do tema, dos objetivos, dos caminhos metodoldgicos e da organizacao textual. J&
o capitulo 2 explora a metodologia da pesquisa utilizada para investigar as praticas do AEE no
contexto do ensino medio em tempo integral. A primeira secéo, a revisao bibliografica, descreve
a estratégia de busca e as bases de dados utilizadas para localizar os estudos relevantes, além
de especificar os critérios de inclusdo e exclusdo dos artigos selecionados. Também ¢é
apresentado o processo de selecdo e andlise dos estudos, que visa garantir que a revisao seja
completa e pertinente ao tema da pesquisa. A se¢do seguinte, desse capitulo 2, aborda a pesquisa
de campo, detalhando os métodos e instrumentos aplicados para coletar dados diretamente nas
escolas da Superintendéncia Regional de Ensino de Januéria, onde a pesquisa foi realizada. A
analise documental é outro aspecto relevante da metodologia, que envolve a avaliacdo de
documentos oficiais relacionados ao AEE nas escolas de EMTI. Finalmente, o capitulo descreve
a analise dos dados, explicando como os dados obtidos nas diferentes etapas da pesquisa foram
organizados e interpretados, visando a identificacdo de padrBes e insights sobre as praticas
pedagogicas e a efetividade do AEE no contexto do EMTI.

Em seguida, o capitulo 3, detalha o contexto do ensino médio em tempo integral no
Brasil, com foco nas politicas e praticas implementadas, especialmente em Minas Gerais.
Inicialmente, o capitulo aborda o panorama do EMTI no estado, discutindo como essa
modalidade busca oferecer uma formacdo mais abrangente e aprofundada aos estudantes. Em
seguida, o capitulo examina a implementacdo do EMTI nas escolas da Superintendéncia
Regional de Ensino (SRE) de Januéria, analisando os principais pontos que podem ser um
desafio para garantir a inclusdo de alunos com deficiéncia nesse contexto de ensino.

O capitulo 4 aborda a educacdo especial no contexto brasileiro, destacando o papel
fundamental do Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos estudantes com
deficiéncia. Inicialmente, sdo discutidos os conceitos e a importancia do AEE para garantir o
acesso e a participacao plena desses estudantes no ambiente escolar, com énfase no AEE no
ensino meédio integral, onde sdo abordadas as especificidades desse atendimento para essa
modalidade da educacdo bésica.

Ainda, o capitulo 4 explora a sala de recursos, espaco essencial para a adaptacdo

pedagdgica e o uso de tecnologias assistivas. A atuacdo dos atores do AEE nas escolas publicas
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mineiras é detalhada, destacando a importancia de profissionais como o professor ACLTA, o
Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais e 0 guia intérprete, que podem desempenhar papéis
essenciais na mediacdo da comunicacdo e no suporte as necessidades educacionais dos
estudantes com deficiéncia. O capitulo finaliza abordando as estratégias e recursos utilizados
no AEE, com énfase em como esses instrumentos sdo aplicados para promover a incluséo
efetiva dos estudantes no processo educacional. O conteldo destaca a integracéo das diferentes
figuras profissionais e recursos necessarios para assegurar que a educacdo especial seja de
qualidade e acessivel a todos os alunos com deficiéncia.

Também, no capitulo 4, é apresentado o Caderno Pedagdgico de Boas Praticas no
AEE, que reulne estratégias e recursos utilizados para promover uma educa¢do mais inclusiva e
eficaz, assegurando que os estudantes com deficiéncia possam participar de maneira plena nas
atividades educacionais oferecidas nas escolas de tempo integral. O capitulo destaca a
importancia da integracdo entre 0 AEE e as préaticas pedagogicas no EMT]I para garantir uma
educacéo de qualidade e inclusiva.

O capitulo 5 aborda os desafios e as potencialidades do AEE no contexto do EMTI,
destacando as especificidades dessa modalidade de ensino. Primeiramente, o capitulo explora
as caracteristicas do AEE no ensino médio em tempo integral, considerando como esse
atendimento precisa se adaptar as demandas de uma jornada escolar ampliada, com foco na
integracdo dos alunos com deficiéncia nas atividades académicas.

Em seguida, sdo discutidos os papéis dos profissionais do AEE no EMTI, destacando
a importancia da colaboracéo entre professores especializados, Tradutores Intérpretes de Libras
e outros profissionais que atuam diretamente no apoio ao aprendizado dos estudantes com
deficiéncia. O capitulo também aborda a interacdo entre o curriculo ampliado do EMTI e o
atendimento especializado, destacando como a flexibilidade curricular pode ser usada para
garantir a participacdo efetiva dos alunos com deficiéncia.

Finalizando o capitulo 5, sdo apresentadas estratégias pedagodgicas e adaptacdes
curriculares que sao aplicadas no AEE, com foco na personalizagdo do ensino e na utilizagédo
de recursos e tecnologias assistivas que favorecem o aprendizado dos alunos, promovendo sua
autonomia e participacdo ativa nas atividades escolares. O capitulo reforca que, apesar dos
desafios, 0 AEE no contexto do EMTI possui grandes potencialidades para a construcéo de uma
educacéo inclusiva e de qualidade.

Encerrando o trabalho, o Capitulo 6 apresenta os resultados da pesquisa, seguidos da
discusséo dos principais achados, com foco na proposta de produto educacional desenvolvido

ao longo do estudo. A secdo Proposta de Produto Educacional descreve detalhadamente a
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criacdo e os objetivos do produto, que visa apoiar a implementacdo de préticas pedagdgicas
mais eficazes no AEE no contexto do EMTI.

O produto educacional tem como objetivo principal oferecer estratégias e recursos
pedagdgicos adaptados, com énfase em tecnologias assistivas e adaptacdes curriculares. A
proposta busca, assim, potencializar a incluséo dos alunos com deficiéncia, contribuindo para a
melhoria das praticas pedagdgicas nas escolas de EMTI. O capitulo também discute as
possibilidades de aplicacdo do produto nas escolas da Superintendéncia Regional de Ensino de

Januaria.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente estudo se propOe a investigar as praticas pedagdgicas do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) no contexto do Ensino Médio em Tempo Integral (EMT]I)
nas escolas da Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) de Januéria. Para alcangar esse
objetivo, a pesquisa adota uma abordagem quali-quantitativa, integrando diferentes métodos de
coleta e analise de dados.

Essa abordagem mista permite uma compreensdo aprofundada do fenbmeno em
questdo, combinando a riqueza dos dados qualitativos com a capacidade de generalizacdo dos
dados quantitativos. A metodologia delineada para este trabalhno compreende trés eixos
principais: a revisdo bibliografica, a pesquisa de campo e a analise documental, culminando em
uma andlise integrada dos dados para a construcdo de um guia de praticas pedagdgicas do

escopo da educacéo especial nas escolas de EMTI.

2.1 Reviséo bibliografica

A revisdo bibliografica constitui um pilar fundamental desta pesquisa, fornecendo a
base tedrica e conceitual necessaria para a compreensao do fenémeno em estudo. Seu propdsito
vai aléem da mera compilacdo de informacdes; busca-se identificar o estado da arte sobre o AEE,
0 EMTI e as préticas pedagdgicas inclusivas, bem como as lacunas de conhecimento existentes
na literatura. A construcdo desse referencial tedrico é essencial para contextualizar a pesquisa,
embasar a discussdo dos resultados e propor intervencdes relevantes. O processo de busca,
selecdo e andlise dos estudos foi conduzido com rigor metodoldgico, visando garantir a

abrangéncia e a relevancia do corpus bibliogréfico.

2.1.1 Estratégia de busca e bases de dados

A busca por estudos relevantes foi realizada em bases de dados reconhecidas no
cenario académico brasileiro, a saber: o Portal de Periddicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacoes (BDTD).

A escolha dessas bases se justifica pela sua abrangéncia e pela qualidade dos materiais
indexados, que incluem artigos cientificos revisados por pares, teses e dissertacfes de

programas de pos-graduacdo brasileiros, garantindo o acesso a uma producdo cientifica
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qualificada e pertinente ao contexto nacional. Para otimizar a recuperagdo dos estudos, foram
empregados descritores controlados e palavras-chave, combinados estrategicamente com
operadores booleanos (AND, OR).

Os descritores utilizados foram cuidadosamente selecionados para cobrir os principais
construtos da pesquisa: “Atendimento Educacional Especializado” OR “AEE”, “Ensino Médio
em Tempo Integral” OR “EMTI”, “Inclusdo Escolar” OR “Educacdo Inclusiva”, “Praticas
Pedagogicas” e “Educacdo Especial”. A combinacdo desses termos permitiu a formulacéo de
equac0es de busca complexas, como, por exemplo, (“Atendimento Educacional Especializado”
AND “Ensino Meédio em Tempo Integral”) OR (“AEE” AND “EMTI” AND “Préticas
Pedagdgicas™), visando capturar a diversidade de abordagens e perspectivas sobre o tema. A
utilizacdo de sinénimos e termos relacionados ampliou o0 escopo da busca, minimizando a perda

de estudos relevantes devido a varia¢des terminologicas.

2.1.2 Critérios de incluséo e exclusao

A selecdo dos estudos que compuseram o corpus da revisdo bibliografica foi guiada
por critérios de inclusdo e exclusdo rigorosos, definidos a priori para garantir a pertinéncia e a
qualidade dos materiais analisados. Foram incluidos artigos cientificos, teses e dissertacdes
publicados em portugués, que abordassem explicitamente as tematicas de atendimento
educacional especializado, ensino médio em tempo integral, inclusdo escolar e praticas
pedagdgicas, com um foco claro no contexto educacional brasileiro.

Assim, priorizou-se a inclusdo de estudos que apresentassem resultados de pesquisas
empiricas, revisdes sistematicas ou estudos tedricos que contribuissem significativamente para
a compreensao dos fendmenos investigados. A relevancia temporal também foi considerada,
buscando-se publicacdes mais recentes para refletir o estado atual do conhecimento, sem,

contudo, desconsiderar obras classicas e seminais que fundamentam o campo.

Quadro 1: Estudos selecionados

Estudo Autor Ano
O Atendimento Educacional Especializado em uma Escola do Sul
de Minas Gerais: desafios e possibilidades na articulacdo entre sala ll1za Isabel Abrado 2024

de recursos multifuncional e classe comum.
A Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar:
abordagem bilingue na escolarizacdo de pessoas com surdez
A incluséo escolar de estudantes com direito a educacao especial
nas aulas de educacdo fisica de uma escola da rede estadual pablica
de ensino de Montes Claros — MG

Carla Barbosa Alves 2010

Wesley Mendonga

Alves 2024
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Aspectos identitarios das professoras de apoio e suas percepcdes Mariana Florentina
como mediadoras do ensino de matematica para alunos com Limas Alves de 2022
deficiéncia Oliveira Drumond
A prética pedagégica do AEE para a educagéo do aluno com Alcides Marttorgly de
St . . Santana Messias e
deficiéncia: estudo a partir de uma escola de referéncia da rede . - 2022
. x Clarissa Martins de
municipal do Jaboatéo dos Guararapes Aradi
radjo
Carolina Alves do
A atuacédo do Tradutor e Intérprete de Libras no processo de Nascimento e Renata
. x . . 2020
inclusdo escolar de alunos surdos Maria de Lima
Santos
Inclusdo escolar e Atendimento Educacional Especializado: o x
x . Andréa Silva Adédo
compreendendo a percep¢do da comunidade escolar sobre o papel . 2020
. Reis
do Professor de Apoio
Atendimento Educacional Especializado: Contribuicdes para a Ana Claudia Pavéo
o - X 2014
Préatica Pedagogica Siluk
Formacéo do professor de apoio para o uso de tecnologias Francielle do Carmo 2023
assistivas Ferreira Silva
Maria do Socorro
x . . ) e Silva da Silva,
Implementacéo do Ensino Mgdlo de Tempo Integral: A Politicae a Alice Raguel Maia 2022
Gestdo em Debate N L
Negréo e Dinair Leal
da Hora

Fonte: Dados da Pesquisa

Em contrapartida, foram excluidos estudos que ndo se enquadrassem nas tematicas
propostas, que fossem duplicados entre as bases de dados, que ndo estivessem disponiveis na
integra para andlise ou que apresentassem informagdes inconsistentes ou de baixa qualidade
metodoldgica. Trabalhos de conclusao de curso de graduacdo, resumos expandidos de eventos,
artigos de opinido e materiais ndo revisados por pares foram igualmente excluidos, a fim de
manter o rigor cientifico da revisdo. Essa etapa de filtragem foi essencial para assegurar que o
corpus final fosse composto por estudos recentes de alta relevancia e credibilidade académica

2.1.3 Processo de selecdo e andlise dos estudos

O processo de selecdo dos estudos foi realizado em duas etapas distintas, seguindo um
fluxo sistemético para garantir a acuracia e a replicabilidade da revisdo. Na primeira etapa,
procedeu-se a leitura dos titulos e resumos de todos os resultados obtidos nas buscas. Essa
leitura inicial permitiu uma triagem rapida, identificando os estudos potencialmente relevantes
e descartando aqueles que claramente ndo se alinhavam aos objetivos da pesquisa. Os estudos
pré-selecionados entdo submetidos a segunda etapa.

A segunda etapa consistiu na leitura na integra dos estudos pré-selecionados. Essa
leitura aprofundada possibilitou uma analise critica do contetdo, verificando a aderéncia aos

critérios de inclusdo e excluséo, a qualidade metodoldgica e a contribuicdo potencial para a
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pesquisa. Somente os estudos que, apds essa analise detalhada, demonstraram relevancia e rigor
foram incluidos no corpus final da revisdo bibliogréfica. Esse processo iterativo de selecdo
garantiu que apenas 0s materiais mais pertinentes e de alta qualidade fossem incorporados a
analise.

Os estudos selecionados para compor o corpus da revisdo bibliografica foram
utilizados para diversos fins, todos convergindo para o aprofundamento da compreensdo do
tema e 0 embasamento da pesquisa. Primeiramente, permitiram a compreensdo aprofundada
dos conceitos e fundamentos tedricos relacionados ao Atendimento Educacional Especializado,
ao Ensino Médio em Tempo Integral e a inclusdo escolar.

Em segundo lugar, possibilitaram a identificacdo das principais praticas pedagdgicas
gue se mostram eficazes na promoc¢édo da inclusdo e do desenvolvimento de estudantes com
deficiéncia, autismo e superdotacdo. Adicionalmente, a revisdo permitiu analisar as discussoes,
os desafios e as tendéncias presentes na literatura sobre o tema, fornecendo um panorama
abrangente do campo.

Por fim, os insights obtidos na revisdo bibliografica subsidiaram diretamente a
elaboracdo dos questionarios da pesquisa de campo e a interpretacdo dos dados coletados,

estabelecendo um dialogo continuo entre a teoria e a pratica empirica.

2.2 Pesquisa de campo

Para realizacao do presente estudo, o projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade de Uberaba, e aprovado sob o registro n° 7.511.624, em
conformidade com os preceitos éticos das Resolucbes do Conselho Nacional de Saide — CNS
—n° 466 de 2012 e a de n° 510 de 2016, conforme Anexo 1.

A pesquisa de campo foi um componente essencial para a coleta de dados primarios,
permitindo investigar as préaticas pedagdgicas do AEE no EMTI diretamente nas escolas da
SRE de Januaria. A escolha por essa abordagem aconteceu com o intuito de capturar a realidade
vivenciada pelos profissionais da educagdo, suas percepcdes, desafios e as estratégias que
adotam no dia a dia.

Logo ap6s o recebimento da autorizagdo do Comité de Etica, todas as escolas foram
contactadas por e-mail, informando o teor da pesquisa e solicitando o e-mail institucional de
todos os profissionais do AEE. A coleta de dados foi realizada por meio de questionarios online,
uma ferramenta que oferece flexibilidade e alcance, permitindo coletar informagdes de um

numero significativo de participantes de forma eficiente, conforme o Anexo 2 e 0 Anexo 3.
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Os questionarios foram direcionados a profissionais-chave que atuam no Atendimento
Educacional Especializado, incluindo professores de apoio & comunicagdo, linguagem e
tecnologias assistivas (ACLTA), professores de sala de recursos multifuncionais (SRM) e
tradutores e intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais (TILS), por e-mail. A selecdo desses
profissionais é estratégica, pois eles sdo os principais agentes na implementacdo do AEE e
possuem uma viséo privilegiada sobre as préticas pedagogicas e os desafios da inclusdo.

As questdes abordaram aspectos como o planejamento e a execucdo do AEE, as
metodologias e recursos pedagogicos utilizados, a colaboracdo com os professores regentes e a
gestdo escolar, os desafios enfrentados e as préaticas consideradas exitosas. A utilizacdo de
questionarios online teve o objetivo de facilitar a coleta de dados em larga escala e a posterior

analise quantitativa das informacdes.

2.3 Analise documental

A analise documental complementara a revisdo bibliogréfica e a pesquisa de campo,
fornecendo informacdes valiosas sobre as politicas, diretrizes e normativas que regem o
atendimento educacional especializado e o ensino médio em tempo integral.

Foram analisados documentos oficiais, como resolugdes, pareceres, planos de ensino
e projetos politico-pedagodgicos (PPP) das escolas da SRE de Januéria. Nessa perspectiva, foram
observados os seguintes documentos: a Constituicdo Federal do Brasil (1988); a Declaracdo de
Salamanca (1994); a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394 (1996); o Plano
Nacional de Educagdo (2014/2024); a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (2006); a Politica Nacional da Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo
Inclusiva (2008); a Lei n°® 13.146 (2015) conhecida como Lei Brasileira da Inclusdo (LBI); e 0
Projeto Politico Pedagogico das escolas de EMTI da SRE de Januaria.

Essa analise permitird compreender o arcabouco legal e normativo que orienta as
praticas pedagodgicas, identificar as diretrizes para a implementacdo do AEE e do EMTI, e
verificar a consonancia entre as politicas estabelecidas e as praticas observadas na realidade
escolar. A analise documental também contribuira para identificar as lacunas entre o prescrito

e o realizado, fornecendo subsidios para a proposicdo de recomendacdes e melhorias.

2.4 Andlise dos dados
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A andlise dos dados foi realizada de forma integrada, combinando abordagens
qualitativas e quantitativas para uma compreensdo holistica do fenébmeno. Os dados coletados
por meio dos questionarios online foram submetidos a analises estatisticas descritivas,
permitindo identificar padrdes, tendéncias e a frequéncia de determinadas praticas e desafios.
Para os dados qualitativos, provenientes das respostas abertas dos questionérios e da analise
documental, sera utilizada a técnica de anélise de conteudo, que possibilitaré a identificacdo de
categorias tematicas, a emergéncia de novos insights e aprofundamento das discussoes.

A triangulacao dos dados, ou seja, a comparacao e a validacao das informac6es obtidas
por diferentes métodos, fortalecerd a robustez dos resultados e a credibilidade da pesquisa. Ao
final do estudo, com base na andlise integrada dos dados, foi elaborado um guia com as
principais praticas pedagogicas identificadas como exitosas, voltadas aos alunos do AEE do
EMTI, visando oferecer um material pratico e relevante para a comunidade educacional.

Com os procedimentos metodoldgicos claramente delineados, o préximo capitulo
apresenta o contexto do Ensino Médio em Tempo Integral, suas politicas, diretrizes e praticas,
servindo de base para a analise do AEE e das estratégias de inclusdo em vigor nas instituicdes

pesquisadas.
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3 ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL: POLITICAS E PRATICAS

Este capitulo explora o contexto do EMTI no Brasil, com foco nas politicas e praticas
implementadas, especialmente em Minas Gerais. Inicialmente, o capitulo aborda o panorama
do ensino médio de tempo integral no Brasil, discutindo como essa modalidade busca oferecer
uma formacédo mais abrangente e aprofundada aos estudantes.

O Ensino Médio em Tempo Integral no Brasil surge como um novo desafio,
oferecendo uma alternativa que visa ndo apenas ampliar a carga horéria escolar, mas também
promover uma formacdo integral dos estudantes. Esse modelo educacional se alinha as
diretrizes de uma educacdo mais inclusiva, critica e capaz de atender as demandas sociais e
econdmicas do século XXI.

O aumento da carga horéria, a diversificacdo das atividades e contetdos escolares e a
integracédo de disciplinas sdo algumas das caracteristicas que visam garantir uma formacao mais
completa, preparando os jovens ndo apenas para 0 mercado de trabalho, mas também para o
exercicio da cidadania.

A implantacdo do Ensino Médio em Tempo Integral no Brasil é respaldada por uma
série de legislacBes e politicas publicas. A Lei n® 13.415/2017, que altera a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei n°® 9.394/1996), representa um marco importante para
a educacdo basica no pais, estabelecendo, entre outras medidas, a ampliacdo da carga horéria
do ensino médio para, pelo menos, 1.000 horas anuais.

Essa reforma buscou também a implementacdo de itinerarios formativos,
possibilitando a diversificacdo da formacdo dos estudantes e atendendo as especificidades de
cada regido e contexto educacional. A partir dessa legislacdo, as escolas passaram a poder
adotar a jornada de tempo integral, onde os alunos tém a oportunidade de estudar por até 9 h/a
diérias, com atividades complementares que incluem, por exemplo, préaticas esportivas,
culturais e de orientacdo profissional.

O Programa Mais Educac¢do também foi muito importante para a implantacdo do EMTI
no Brasil, instituido pela Portaria Normativa Interministerial n® 17/2007, promovendo a
articulacdo de diversas atividades para alem do curriculo tradicional. O objetivo principal desse
programa era promover o desenvolvimento integral dos alunos, com a incluséo de atividades
extracurriculares que favorecem a formacgéo de competéncias socioemocionais e a ampliacéo
da participacdo social dos estudantes. Para reforcar essa portaria, em 2009, o Ministério da
Educacdo lancou a cartilha da série Mais Educacdo — Educacdo Integral que apresenta

importantes contribuicdes para o debate nacional.
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O Programa Mais Educacdo empenhou-se na construcdo de parcerias intersetoriais e
intergovernamentais. [...] O compromisso dos estados e municipios em aprimorar a
qualidade da educacao publica motivou uma ampla adesao dessas redes a proposta em
construcdo. O Programa Mais Educacdo ja é uma realidade que, como tudo que se faz
em educacdo, sera progressivamente aprimorada com a participacdo de educadores,
educandos, artistas, atletas, equipes de salde e da area ambiental, cientistas, gestores
das areas sociais, enfim, com todos aqueles que, pessoal e profissionalmente, dedicam
se a tarefa de garantir os direitos de nossas criangas, adolescentes e jovens. A
Educacdo Integral exige mais do que compromissos: impde também e principalmente
projeto pedagogico, formagdo de seus agentes, infraestrutura e meios para sua
implantacéo. Ela sera o resultado dessas condicdes de partida e daquilo que for criado
e construido em cada escola, em cada rede de ensino, com a participacdo dos
educadores, educandos e das comunidades que podem e devem contribuir para
ampliar os tempos e os espagos de formacgdo de nossas criangas, adolescentes e jovens
na perspectiva de que o acesso a educagdo publica seja complementado pelos
processos de permanéncia e aprendizagem. (Brasilia, 2009, p. 5).

O trecho citado destaca de forma clara que a Educacdo Integral, exemplificada pelo
Programa Mais Educacéo, vai muito além de uma iniciativa administrativa ou politica; ela se
configura como um processo coletivo e multifacetado, que exige a integracdo de diferentes
setores da sociedade e a participacdo ativa de maultiplos agentes. A proposta evidencia a
importancia de parcerias intersetoriais e intergovernamentais, envolvendo educadores,
estudantes, artistas, atletas, profissionais de salde, gestores e cientistas, mostrando que a
construcdo de uma educacéo de qualidade depende do engajamento coletivo e da convergéncia
de saberes e experiéncias.

Gomes (2019, p.24) afirma que a implantacdo do ensino médio em tempo integral por
meio do Programa Mais Educacdo representou uma mudanca significativa na organizacao da
educacdo bésica, buscando ndo apenas ampliar a carga horaria, mas também diversificar as
atividades escolares, integrando contetudos académicos com praticas de formacdo cidada,
cultural e profissional. Esse modelo visa, portanto, proporcionar uma formacao mais completa
e adaptada as necessidades dos jovens do século XXI.

O Programa Mais Educacdo, em seu material de debate, também defende que falar
sobre Educacdo Integral implica considerar a questdo das variaveis tempo, com referéncia a
ampliacdo da jornada escolar, e espaco, com referéncia aos territérios em que cada escola esta
situada (Brasilia, 2009, p.20). Esses tempos e espacos escolares sdo reconhecidos, gragas a
vivéncia de novas oportunidades de aprendizagem, para a reapropriacdo pedagogica de espacos
de sociabilidade e de didlogo com a comunidade local, regional e global.

De acordo com a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2017, que trata da organizacéo curricular
do ensino médio, a proposta do ensino integral € estruturada de forma a garantir aos estudantes
a vivéncia de atividades que favorecam o desenvolvimento de suas habilidades, com um

curriculo que integre conteddos académicos e a¢Ges formativas de carater pratico e reflexivo.
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Essa legislagdo também estipula a necessidade de projetos pedagogicos que busquem atender
as especificidades das diferentes realidades locais, considerando as caracteristicas culturais e
sociais dos estudantes.

Além disso, a transicdo para 0 Novo Ensino Médio, conforme as mudancas
implementadas pela Lei n® 13.415/2017, trouxe novas diretrizes para a educagdo no Brasil,
incluindo a possibilidade de flexibilizacdo do curriculo, promovendo o aprofundamento de
conhecimentos nas areas de interesse dos estudantes e a implementacdo de itinerarios
formativos. Apesar do foco inicial ter sido a autonomia do estudante, 0 modelo de Ensino Médio
Integral continua sendo um importante mecanismo para promover a educacdo integral,
permitindo a incluséo de novas experiéncias e possibilidades de aprendizagem (Brasil, 2017).

A mesma legislacdo também prevé a ampliacdo da carga horaria minima, de 800 horas
anuais para 1.000 horas, buscando garantir um tempo maior de convivéncia escolar, com
atividades mais diversificadas e profundas, que atendam ao desenvolvimento integral do
estudante. O ensino médio integral se tornou, portanto, uma possibilidade concreta de melhorar
a qualidade educacional, reduzindo as desigualdades no acesso a educacdo de qualidade e
possibilitando a preparacao dos jovens para os desafios do século XXI (Brasil, 2017).

Ainda sobre a ampliacdo da carga horaria escolar diaria, 0 Programa Mais Educacéo

apresenta:

A ampliacéo da jornada, na perspectiva da Educagdo Integral, auxilia as institui¢des
educacionais a repensar suas praticas e procedimentos, a construir novas organizages
curriculares voltadas para concepgdes de aprendizagens como um conjunto de praticas
e significados multirreferenciados, inter-relacionais e contextualizados, nos quais a
acdo educativa tenha como meta tentar compreender e modificar situages concretas
do mundo. Nessas circunstancias, a ampliacdo da jornada ndo pode ficar restrita a
I6gica da divisdo em turnos, pois isso pode significar uma diferenciagdo explicita entre
um tempo de escolarizacdo formal, de sala de aula, com todas as dimensdes e
ordenacBes pedagdgicas, em contraposicdo a um tempo ndo instituido, sem
compromissos educativos, ou seja, mais voltado & ocupacdo do que & educagdo.
Assim, faz-se necessaria uma nova organizacdo do curriculo escolar, em que se
priorize muito mais a flexibilizagdo do que a rigidez ou a compartimentalizacdo, o que
ndo significa tornar o curriculo fragil e descomprometido com a aprendizagem do
conjunto de conhecimentos que estruturam os saberes escolares. E somente a partir
do projeto politico-pedagdgico, construido coletivamente, que a escola pode orientar
e articular as acGes e atividades propostas na perspectiva da consecuc¢do da Educacéo
Integral, baseada em principios legais e valores sociais, referenciados nos desafios
concretos da comunidade onde esta inserida a escola (Brasil, 2009, p.38).

O trecho destaca a importancia da ampliacdo da jornada escolar no contexto da
Educacao Integral, ao sugerir que esse aumento de tempo na escola deve ir além da simples
divisdo em turnos. A ampliacdo da jornada, quando bem estruturada, permite que a escola

repense suas praticas pedagogicas e construa organizacdes curriculares mais flexiveis, que
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priorizem o aprendizado de forma multidimensional, considerando o contexto e as experiéncias
dos alunos.

O texto publicado pelo Programa Mais Educacdo ainda alerta para o risco de
transformar esse tempo adicional em atividades nao educativas, o que enfraqueceria o proposito
da educacdo integral. Portanto, é fundamental que a organizacdo do curriculo escolar seja
repensada para promover uma educacgdo mais flexivel, mas sem perder o compromisso com 0s
saberes essenciais, garantindo uma formacao que leve em consideracdo os desafios concretos
da comunidade escolar e os principios da educacdo integral. O papel do projeto politico-
pedagogico (PPP) é destacado como central para orientar as agdes e garantir que a ampliacdo
da jornada escolar contribua de maneira significativa para o desenvolvimento pleno dos
estudantes.

Contribuindo com o avango do EMTI nas escolas publicas de Minas Gerais, em
outubro do ano de 2012 aconteceu a publicacdo da Resolugdo SEE n° 2197, pela SEE, que
regulamentava sobre a organizacdo e o funcionamento do ensino nas escolas estaduais de
educacdo basica de Minas Gerais, apresentando as diretrizes da Educacdo em Tempo Integral a
serem seguidas pelas escolas da rede estadual. Com esse dispositivo, buscou-se ampliar as
possibilidades de acbes educativas, além do acompanhamento pedagdgico, contemplando
outras areas, como: Cultura e Arte; Esporte e Lazer; Cibercultura; Seguranga Alimentar
Nutricional; Educagdo Socioambiental; Direitos Humanos e Cidadania (Minas Gerais, 2012).

Apesar do avanco representado pela implementacdo do Ensino Médio Integral, ainda
existem desafios consideraveis para sua consolidacdo em todo o territério nacional. A falta de
infraestrutura, a escassez de profissionais qualificados e a resisténcia a modelos de ensino
diferenciados sdo obstaculos que limitam o potencial desse modelo educacional. Assim,
compreender o impacto do Ensino Médio Integral no Brasil e as politicas publicas associadas a
ele é essencial para avaliar os avancos conquistados até 0 momento e as perspectivas futuras
para a educacao no pais.

Em um estudo recente, Costa (2024) afirma que a educagéo integral tem se consolidado
como uma das principais estratégias para a melhoria da qualidade educacional e reducdo das
desigualdades no Brasil. Seus estudos indicaram que escolas integrais podem apresentar
“resultados em reducdo de violéncia, aumento no acesso ao mercado de trabalho, além de
melhoria da aprendizagem e diminui¢do da evasdo, a depender das caracteristicas de cada
programa ou politica”.

Com base nesse estudo e em toda legislagdo apresentada sobre os propdsitos da

educacdo integral, é possivel considerar que sua implementacdo, quando bem planejada e
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executada, pode resultar em beneficios significativos para os estudantes, incluindo melhorias
no desempenho académico, reducdo da violéncia escolar e maior insercdo no mercado de
trabalho.

3.1 O ensino médio de tempo integral em Minas Gerais

O Documento Orientador do EMTI (Minas Gerais, 2024) afirma que a ampliacdo da
jornada escolar, que caracteriza o0 ensino em tempo integral, € uma importante estratégia para
garantir a educacdo interdimensional dos estudantes e possibilitar a formacdo de cidad&os
autdbnomos, solidarios e competentes, ampliando assim as aprendizagens para além dos aspectos
cognitivos (Minas Gerais, 2024). Isso significa que o tempo extra na escola ndo € utilizado
apenas para aprofundar o aprendizado cognitivo ou o refor¢o escolar, mas também para explorar
outras dimensdes do desenvolvimento humano, como o social, 0 emocional, o ético e o cultural.

Na implementacdo do EMTI, 0o modelo pedagdgico adotado em Minas Gerais, baseado
na Escola da Escolha, concebido pelo Instituto de Corresponsabilidade pela Educacéo (ICE),
foi adaptado ao contexto local, respeitando a identidade educacional do estado e mantendo os
principios e fundamentos do modelo original (Minas Gerais, 2025).

De acordo o Documento Orientador do Ensino Integral, o Programa Escola em Tempo

Integral em Minas Gerais é pautado nos seguintes objetivos:

1. Formacdo Integral dos Estudantes: promove a formacdo em suas multiplas
dimensdes - fisica, intelectual, emocional, cultural e social, consideradas essenciais
para o desenvolvimento dos estudantes, superando a presenca dominante dos aspectos
cognitivos na formacéo escolar.

2. Inclusdo Social: promove a formacdo para o exercicio efetivo da cidadania,
estabelecimento de vinculos e relagdes, respeito a pluralidade de valores,
entendimento da interdependéncia entre as pessoas e a convivéncia pacifica e
harmoniosa.

3. Desenvolvimento Humano: promove a formagéo para a autorrealizacéo e
plenitude humana e para a melhor relagdo de cada estudante consigo mesmo, com o
desenvolvimento de suas potencialidades e, assim, com o outro, em todas as
dimensdes da vida pessoal, social e produtiva. Inclui a ampliacdo e consolidacdo de
valores fundamentais para a vida.

4. Protagonismo: promove participagdo ativa dos estudantes nos processos

de ensino e aprendizagem, atuando como fonte de iniciativa, liberdade e compromisso
com sua formac&o escolar. Implica desenvolver habilidades de lideranga, autonomia,
tomada de decis@es e resolucéo de problemas reais, entre outras.

5. Modelo Pedagdgico Centrado no Estudante e seu Projeto de Vida: promove 0
foco do trabalho escolar no estudante e seu Projeto de Vida, com o ideal formativo de
jovens auténomos, solidarios e competentes.

6. Gestdo Participativa e Transparéncia: promove a participa¢do da comunidade na
tomada de decisGes educacionais e a transparéncia na utilizagdo dos recursos e dos
processos escolares. (Minas Gerais, 2025, p.9).
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A ampliacéo da jornada escolar € uma estratégia que visa proporcionar aos estudantes
mais oportunidades de aprendizado e vivéncias que vao além das atividades tradicionais de sala
de aula. A proposta de uma educacédo interdimensional busca integrar diferentes aspectos do
desenvolvimento do estudante, reconhecendo que o processo de aprendizagem néo se resume a
aquisicdo de conhecimento académico, mas envolve também a construgdo de competéncias para
a vida, como o desenvolvimento de habilidades sociais, a cidadania ativa, o respeito a
diversidade e a solidariedade.

A formacdo de cidaddos autdnomos, solidarios e competentes €, portanto, uma das
principais metas do ensino em tempo integral. Ao oferecer aos estudantes mais tempo e
oportunidades para participar de atividades extracurriculares, como esportes, arte, cultura,
debates e projetos comunitarios, o ensino em tempo integral contribui para a formacdo de
individuos mais completos, que ndo apenas dominam contetdos escolares, mas também
adquirem competéncias essenciais para se tornarem cidaddos ativos, criticos e conscientes de
seu papel na sociedade.

Esse modelo de ensino também favorece a reducdo da desigualdade, ja que oferece a
todos os estudantes, especialmente aqueles que enfrentam desafios que necessitam de adaptacao
em decorréncia de deficiéncias ou outras limitacdes, mais chances de interagdo social e
desenvolvimento de habilidades importantes para o futuro. Ele se distancia de uma visao restrita
de educacdo, que se limita a formacdo académica, e passa a entender a educagcdo como um

processo integral, que considera as multiplas dimensdes da experiéncia humana.

Esse modelo traz em sua centralidade a grande tarefa da escola: criar processos
educativos estruturados que assegurem ao estudante as condi¢Ges para que ele inicie
a construcdo de seu Projeto de Vida, que se dard em niveis muito distintos,
considerando as etapas de ensino em que se localiza o estudante e as suas necessidades
de estimulos, visto que o desenvolvimento de cada um ocorrerd como consequéncia
de um processo formativo estruturado (ICE - Caderno Concep¢do do Modelo
Pedagdgico, 2020, p. 39).

Este trecho do material de implantacdo mostra que a ampliacdo da jornada escolar,
caracteristica do ensino em tempo integral, pode ser uma estratégia fundamental para a inclusdo
de estudantes com deficiéncia. Essa ampliagdo permite que o tempo escolar seja utilizado de
maneira mais abrangente, atendendo ndo apenas as necessidades académicas, mas tambem as
demandas sociais, emocionais e de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, garantindo
uma educacéo verdadeiramente interdimensional.

Para os estudantes com deficiéncia, o ensino em tempo integral oferece mais

oportunidades de participacdo em atividades adaptadas, que vao além do curriculo tradicional,
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como atividades de socializacdo, projetos de desenvolvimento emocional e agdes de cidadania.
A educacdo interdimensional reconhece que o aprendizado ndo é apenas cognitivo, mas também
envolve o fortalecimento da autonomia, a valorizacdo da diversidade e a promocéo da incluséo
social. Essas atividades extraclasse permitem que os estudantes com deficiéncia se envolvam
de maneira mais completa no ambiente escolar e na sociedade, desenvolvendo habilidades e
competéncias que vdo além do contetdo académico.

A formacdo de cidaddos autdbnomos, solidarios e competentes para estudantes com
deficiéncia é promovida por meio de atividades que favorecem ndo apenas o aprendizado
intelectual, mas também a construgdo de habilidades sociais, a autoconfianca e o
desenvolvimento emocional. Ao ter mais tempo na escola, os alunos podem experimentar um
acolhimento mais completo, participando de atividades que respeitam suas especificidades e
ampliam suas oportunidades de interacdo social e desenvolvimento pessoal.

Além disso, a inclusdo desses alunos em um modelo de ensino como o que é proposto
no ensino em tempo integral contribui para a redugdo das barreiras sociais e educacionais,
proporcionando a eles mais acesso a recursos pedagdgicos adaptados e tecnologias assistivas
que favorecem sua aprendizagem. Esse modelo de ensino permite que as diferencas sejam
valorizadas, promovendo uma verdadeira educagéo inclusiva, que respeita as necessidades e
capacidades de cada aluno, independentemente de sua deficiéncia.

Analisando a proposta da escola de ensino integral, é possivel perceber que ao ampliar
a jornada escolar e integrar diferentes dimensdes do aprendizado, o ensino em tempo integral
contribui significativamente para a inclusdo de estudantes com deficiéncia, oferecendo-lhes
mais tempo e oportunidades para desenvolverem suas potencialidades. Essa abordagem néo sé
enriqguece o aprendizado académico, mas também promove a integracdo social e o
desenvolvimento integral dos alunos, preparando-os para a vida adulta com mais igualdade de
condicdes e oportunidades.

Sobre a educagéo integral e a inclusdo de pessoas com deficiéncia, Silva (2024, p.57)
afirma que a implementacdo do ensino médio em tempo integral deve considerar as
especificidades dos alunos com deficiéncia, oferecendo recursos pedagdgicos adequados e
formacdo continua para os profissionais da educacdo, a fim de promover uma educagédo
inclusiva e de qualidade.

O EMTI é caracterizado pela oferta de 9 blocos/aula dentre os contetdos da BNCC e
disciplinas da parte diversificada, o que estende o tempo de aula para os dois turnos. Nesse
modelo, os estudantes matriculados enfrentam uma jornada de quatro aulas a mais do que os

estudantes do ensino medio parcial, o que pode ser desafiador para os estudantes com
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deficiéncia devido as limitagdes que os mesmos enfrentam. Segundo o Documento Orientador

da Educagéo Integral em Minas Gerais (2025):

A arquitetura das matrizes curriculares da Educacdo Integral envolve uma proposta
pedagdgica integrada, na qual componentes curriculares das areas de conhecimento
do Curriculo Referéncia de Minas Gerais e os componentes curriculares das
Atividades Integradoras articulam-se de forma a garantir os direitos a aprendizagem
e ao pleno desenvolvimento do estudante. As Atividades Integradoras, exclusividade
da Educacdo Integral, cumprem o papel de articular, aprofundar e ampliar as
aprendizagens, com vistas a formacdo académica de exceléncia, ao desenvolvimento
de habilidades e competéncias do século XXI e a formacao para a vida (Minas Gerais,
2025, p. 4).
A proposta do modelo pedagdgico da educacdo em tempo integral € que toda a equipe
e espaco escolar participem ativamente do processo educativo, do portdo a sala de aula,
passando por espacgos de alimentacao, biblioteca, e outros, criando condic¢des para a construcéo
do Projeto de Vida dos estudantes, de modo que todos os envolvidos considerem a perspectiva
de uma formacdo que permitira ao estudante desenvolver uma visdo do seu préprio futuro,
sendo capaz de transforma-la em realidade para atuar nas trés dimensdes da sua vida: pessoal,

social e produtiva (Minas Gerais, 2024).

3.2. As escolas de ensino médio em tempo integral da SRE de Januaria/MG

A Superintendéncia Regional de Ensino de Januéria esta localizada na regido norte do
estado de Minas Gerais e é responsavel pela gestdo, acompanhamento e suporte as 134 escolas
estaduais que compdem a sua area de abrangéncia, num total de 19 municipios.

A regido possui caracteristicas rurais e urbanas, incluindo comunidades ribeirinhas e
quilombolas, que demandam atencdo especial para garantir acesso e permanéncia escolar. A
educacdo especial ¢ uma modalidade de ensino coordenada pela Equipe de Apoio a Inclusao
(SAI), que faz parte da Divisdo de Assuntos Pedagogicos (DIVAP), que por sua vez pertence a
Diretoria Educacional (DIRE). A equipe SAI coordena e acompanha os assuntos referentes aos
estudantes com deficiéncia, altas habilidades e superdotacdo, incluindo autorizacdo de
profissionais e servicos de AEE.

A Superintendéncia Regional de Ensino de Januaria foi criada em 1972, atualmente
com 53 anos de existéncia. Baseado no Decreto n° 48.709, de 26 de outubro de 2023, no artigo
56, determina que as SREs t€ém como competéncia exercer, em ambito regional, as acdes de

supervisdo técnico-pedagodgica, administrativa e financeira, de pessoal, de orienta¢do
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normativa, de cooperacdo, de articulagdo e de integracdo do Estado com os municipios, em

consonancia com as diretrizes e politicas educacionais, com atribui¢des de:

I — Promover a coordenag@o ¢ implantacdo da politica educacional do Estado nas
instituicdes educacionais do sistema de ensino de Minas Gerais;

II — Orientar as escolas estaduais na elaboragdo, no acompanhamento e na avaliacdo
dos planos, programas e projetos educacionais, integrando as suas agdes com 0s
municipios de sua area de atuagio;

III — Planejar, coordenar, acompanhar e controlar as atividades relativas a sua gestdo
orcamentaria, financeira e patrimonial;

IV — Fomentar e acompanhar a celebragdo e a execu¢do de convénios, contratos e
termos de compromisso com Caixas Escolares afetos a sua area de atuagdo;

V — Zelar pelo cumprimento das normas de administracio de pessoal,
responsabilizando-se pelo seu cumprimento;

VI — Orientar a gestdo de recursos humanos, observando a politica e as diretrizes da
Administragdo Publica estadual e federal, no que couber;

VII — Coordenar as agdes de avaliagdo de desempenho e do desenvolvimento de
recursos humanos, no ambito de sua area de abrangéncia, em consonancia com as
diretrizes e politicas educacionais do Estado;

VIII - Coordenar o servigo de Inspegdo Escolar, garantindo o alinhamento do trabalho
de inspe¢do com as politicas e diretrizes estabelecidas pela Superintendéncia de
Regulacao e Inspegdo Escolar, e do regular fluxo de informagdes entre as unidades de
ensino, a Superintendéncia Regional de Ensino e a Unidade Central,

IX — Realizar a inspecdo das escolas vinculadas ao sistema de ensino de Minas Gerais
¢ a avaliagdo da qualidade de seus cursos, em todas as etapas da Educacdo Basica;

X — Organizar e atribuir aos inspetores escolares os respectivos setores de Inspecéo
Escolar, conforme orientagdes da Superintendéncia de Regulagao e Inspegdo Escolar,
e estabelecer critérios complementares para atribuicdo dos setores de trabalho, caso
seja necessario;

XI — coordenar e promover a produgdo de dados e informagdes educacionais. (Minas
Gerais, 2023, s.p.).

A SRE de Januaria ¢ denominada pela Secretaria de Estado da Educagdo de Minas
Gerais (SEEMG) como uma SRE de Porte II, sendo organizada com 3 diretorias: a Diretoria
Administrativa e Financeira, que tem como competéncia programar, coordenar, acompanbhar,
avaliar e executar as atividades or¢amentarias, financeiras e administrativas, em ambito
regional, com a orientacdo, a supervisdo técnica. A Diretoria Educacional, que tem como
competéncia coordenar, no ambito regional, o desenvolvimento das acdes pedagogicas e de
atendimento escolar, sob a orientacdo, a supervisao técnica. A Diretoria de Pessoal a quem cabe
planejar, coordenar, acompanhar, avaliar e executar as agdes de administracao de pessoal e de
gestdo de recursos humanos, em ambito regional.

Na SRE de Januéaria, o EMTI foi implantado no ano de 2017, em apenas duas escolas.
A escolas comtempladas para iniciar essa nova modalidade foram as escolas estaduais Olegario
Maciel, localizada na cidade de Januaria e a Brasiliano Braz, localizada na cidade de S&o
Francisco. Gradativamente novas escolas foram contempladas e o quadro atual das escolas de

EMTI na SRE de Januaria € apresentado no quadro 1:



Quadro 2: Distribuicdo das escolas que ofertam o EMTI na SRE de Januéaria

EMTI 2025 = Lista de escolas por municipio

Municipio Escolas
Chapada Gaucha E.E Moacir Candido
Ibiracatu E.E. Vicente Martins Pereira
E.E. Maria Barbosa Leite
E.E. Caio Martins
Janudria E.E. Professora Zina Porto
E.E. Olegéario Maciel
E.E. José Manoel Cirino
E.E. Antonio Ortiga
Juvenilia E.E. de Monte Rei
E.E. Manoel Fernandes da Silva
Manga E.E.. Ministro Petronio Portela

Matias Cardoso

E.E.. Dom Bosco

Montalvania

E.E.. de Montalvania

Sao Francisco

E.E.. Brasiliano Braz
E.E. Dona Alice Mendonca
E.E. Elpidio Fonseca

Urucuia E.E. Antbnio Esteves dos Anjos
E.E. Jodo Cardoso Godinho
E.E. Padre joseé Silveira
Varzelandia E.E. Juca Veloso

Fonte: SRE de Januéria

E.E. Deputado Edgar Pereira
E.E. Manoel Alves de Almeida
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O quadro 2 apresenta a distribuicdo das escolas que ofertam o EMTI na SRE de

Januéria, no ano de 2025. A cada inicio de ano letivo, a SEE analisa a possibilidade de

ampliacdo da oferta do EMT]I para novas escolas das regionais.

Finalizando o presente capitulo, é importante destacar que a analise das politicas e

praticas do ensino médio em tempo integral nas escolas da SRE de Januaria evidencia que a

implementacdo desse modelo exige mais do que a simples ampliagéo da jornada escolar. Sua

efetividade depende de uma articulacdo entre planejamento pedagodgico, formacdo docente,

infraestrutura adequada e recursos diversificados, além do engajamento da comunidade escolar.

Compreender o EMTI nesse contexto prepara para o capitulo seguinte, no qual seréo

abordados o AEE e a Educagéo Especial no Brasil, oferecendo um panorama historico, legal e
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pedagogico que fundamenta a analise das préaticas inclusivas e do papel do AEE no
fortalecimento da educacdo integral.
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4 EDUCACAO ESPECIAL NO CONTEXTO BRASILEIRO

Este capitulo aborda a educacgéo especial no contexto brasileiro, destacando o papel
fundamental do Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos estudantes com
deficiéncia. Serdo apresentados e discutidos os conceitos e a importancia do AEE para garantir
0 acesso e a participacdo plena desses estudantes no ambiente escolar, com énfase no AEE no
ensino médio integral, onde sdo abordadas as especificidades desse atendimento para essa
modalidade da educacéo bésica.

A concepcdo da educacdo especial, como uma modalidade de ensino, sera abordada
neste estudo utilizando como respaldo a legislacdo nacional e estadual que mais causaram
impacto na educacao.

A trajetoria da educacdo especial no Brasil esta intrinsecamente ligada as
transformacdes sociais, politicas e culturais do pais. Sobre essa trajetéria, Aranha (2006)
afirma:

A trajetoria da educacdo especial no Brasil, marcada por um longo periodo de
marginalizacéo e segregacéao das pessoas com deficiéncia, comeca a ser repensada a
partir da década de 1980, quando a sociedade brasileira, influenciada por movimentos
internacionais de direitos humanos, comeca a questionar a exclusdo e a lutar por uma

educacao inclusiva, que garanta o acesso, a permanéncia e o aprendizado de todos 0s
alunos, independentemente de suas condi¢fes. (Aranha, 2006, p. 102)

Com este trecho é possivel observar a evolugédo das concep¢des e praticas educacionais
voltadas para a educacao especial no Brasil, a comecar pela promulgacdo da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, em 1988. A Constituicdo democratizou o direito de todos terem
acesso a educacdo, apontando-a como “direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil,
1988, s.p.).

O referido artigo discorre sobre os direitos e garantias fundamentais, que todos sao
iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza. Mediante o0 que esta posto na nossa
Constituicdo Federal devemos esperar que espagos coletivos e publicos, como as escolas
estaduais estejam preparadas para acolher e ensinar a todos os estudantes.

Se 0 que pretendemos é que a escola seja inclusiva, é necessario que os planos se
redefinam para uma educagéo voltada para a cidadania global, plena, livre de preconceitos e
que reconhece e valoriza as diferencas (Mantoan, 2003). Ainda de acordo Mantoan (2003, p
21):
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A nossa Constituicdo Federal de 1988 respalda os que propdem avancos significativos
para a educacdo escolar de pessoas com deficiéncia, quando elege como fundamentos
da Republica a cidadania e a dignidade da pessoa humana (art. 1°, incisos Il e I1) e,
como um dos seus objetivos fundamentais, a promocdo do bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagéo (art. 3°, inciso 1V). Ela garante ainda o direito a igualdade (art. 5U) e
trata, no artigo 205 e seguintes, do direito de todos a educacéo. Esse direito deve visar
ao “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a cidadania e sua qualificacéo
para o trabalho”. Além disso, a Constituicdo elege como um dos principios para o
ensino “a igualdade de condicGes de acesso e permanéncia na escola” (art. 206, inciso
1), acrescentando que o “dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a
garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um” (art. 208, inciso V).

No Capitulo Il da CF— Da Educacao, da Cultura e do Desporto —, artigo 205, a
Constituicdo prescreve que o dever do Estado com a educagdo serd efetivada mediante a
garantia de [..] atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. O texto dos artigos 205 a 208 da Constitui¢do
Brasileira de 1988, é de fundamental importancia para a educacao inclusiva no Brasil.

Ele estabelece que o dever do Estado com a educacéo, deve ser efetivado por meio de
garantias gque assegurem 0 acesso € a permanéncia de todos os estudantes no sistema
educacional. Entre essas garantias, destaca-se 0 AEE para os estudantes com deficiéncia,
enfatizando a preferéncia pela rede regular de ensino.

Essa indicacédo da rede regular de ensino como o local preferencial para o AEE merece
destaque, pois reflete a ideia de que a educacdo inclusiva ndo deve ser um servico paralelo ou
segregado, mas sim uma pratica incorporada ao cotidiano escolar. A inclusdo ndo se limita a
presenca fisica do aluno com deficiéncia na escola, mas se refere a garantir que ele tenha as
condicBes adequadas de participacdo e aprendizado, com 0 suporte necessario para que sua
deficiéncia ndo seja um obstaculo para o acesso ao curriculo escolar e ao desenvolvimento de
suas potencialidades.

Além disso, ao afirmar que o AEE deve ser preferencialmente na rede regular de
ensino, o artigo 208 da Constituicdo Federal reconhece a educacéo inclusiva como um direito,
e ndo apenas como uma excecdo. Isso implica que a escola comum deve se estruturar para
acolher e atender a diversidade dos alunos, oferecendo adaptacBes pedagogicas e recursos
adequados para garantir que todos tenham igualdade de oportunidades.

Nesse sentido, 0 AEE se apresenta ndo como um servico isolado, mas como uma parte
integrante da educacdo geral, permitindo que os estudantes com deficiéncia interajam,

aprendam e se desenvolvam ao lado de seus pares, em um ambiente de diversidade e respeito.
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Para reafirmar a importancia da CF/88 na trajetoria da inclusdo de estudantes com
deficiéncia, Alves (2024, p. 78) aponta:

Conclui-se, portanto, que as conquistas legais estabelecidas na Constituicdo Federal
de 1988 foram fundamentais para a luta historica pela inclusdo das pessoas com
deficiéncia na sociedade, em especial na rede regular de ensino. Esse documento
possibilitou que a educagéo especial, como modalidade de ensino, esteja presente em
todas as etapas da educacdo brasileira. No entanto, percebe-se que essa inclusdo ainda
ndo foi totalmente exitosa, embora a referida Constituicdo tenha sido aprimorada a
cada ano com as emendas constitucionais para o melhor atendimento desse publico
em diversas areas. Alves (2024, p. 78)

O autor destaca o papel crucial da Constituigdo Federal de 1988 na garantia de direitos
e na promocdo da inclusdo de pessoas com deficiéncia, especialmente no que diz respeito a
educacdo regular. Embora a CF/88 tenha sido um marco importante, garantindo a presenca da
educacéo especial em todas as etapas do sistema educacional, a citacdo aponta que, apesar das
conquistas legais, a inclusdo ainda enfrenta desafios, e a implementacdo plena dessas diretrizes
ainda ndo foi totalmente alcancada. As emendas constitucionais refletem um esforco continuo
para aprimorar o atendimento a esse publico, mas a citacdo nos lembra que o caminho para a
verdadeira inclusdo requer avangos continuos em diversas areas, incluindo a educacéo.

A partir da década de 1990, o movimento de incluséo escolar comegou a ganhar forga,
influenciado pelas discussdes internacionais, como a Declara¢do de Salamanca (1994), que
defendeu a educacdo para todos, independentemente de suas condicdes fisicas ou cognitivas.
Essa declaracdo surgiu em 1994, em Salamanca na Espanha, durante a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais, com a participacdo de 88 paises e 25 organizacbes
internacionais, dentre os quais, o Brasil. Nesse encontro, reafirmou-se 0 compromisso de 0s
paises desenvolverem acgdes para que todas as pessoas, independentemente de diferencas e de
necessidades especificas, tivessem acesso ao ensino regular inclusivo (UNESCO, 1994).

Segundo Drumond (2022):

Tal declaracdo foi uma resolucéo da Organizacdo das Nagfes Unidas (ONU), com o
objetivo de tratar os principios da politica e da pratica da Educacdo Especial, sendo
considerada como um dos documentos mais importantes referentes a incluséo social.
Ela ndo possui efeito legal, mas é um documento importante para nortear as nagdes
rumo a incluir os alunos com necessidades especiais em suas escolas (Drumond, 2022.
p.40)

A Declaracdo de Salamanca foi um marco fundamental para a histéria da educacao
especial, representando um ponto de inflexdo nas politicas educacionais globais e no conceito

de educagdo inclusiva. Ela afirma, de maneira clara e inequivoca, que todos os alunos,
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independentemente de suas condicdes, tém o direito de aprender juntos na educacao regular, e
que as escolas devem ser preparadas para acolher a diversidade. Sobre a Declaragéo e seu

impacto para a educacao especial, Abrado (2024, p.29) defende:

A Declaragdo de Salamanca definiu principios, politicas e praticas na area das
necessidades educativas especiais de modo a reafirmar o compromisso com a
Educacdo para Todos com uma pedagogia centrada na crianca e que seja capaz de
satisfazer as necessidades educacionais. Assim, o documento demanda que o
atendimento das pessoas com deficiéncia seja assegurado pelo Estado como parte
integrante do sistema educacional, ou seja, que esses estudantes, publico da Educacao
Especial, sejam atendidos nas classes comuns junto com todas as criangas. A inclusao
e a participacdo fortalecem o exercicio dos direitos humanos e na educacdo implica
no desenvolvimento de estratégias que auxiliem a equalizacdo de oportunidades
educacionais para todos.

E possivel observar entdo que a Declaragio de Salamanca desafiou a visdo tradicional
da educacdo especial, que se baseava em modelos segregacionistas, onde estudantes com
deficiéncia eram frequentemente excluidos das escolas regulares e colocados em instituicdes
especializadas. Com a Declaragéo, surgiu a ideia de que a inclusdo escolar ndo deveria ser vista
como uma mera adaptacdo das escolas para receber os alunos com deficiéncia, mas como um
processo transformador, que exigia mudangas no sistema educacional para garantir que todos
os alunos, independentemente de suas limitacdes, pudessem acessar o curriculo de forma
igualitaria e participativa.

Outro ponto importante a partir deste evento foi a promulgacéo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (Lei n® 9.394/1996) que reconhece a educa¢do como
direito de todos e incentiva préaticas pedagdgicas voltadas para o atendimento educacional
especializado (AEE) no ambito das escolas regulares.

A LDBEN deu continuidade a esse movimento, ao incorporar, em seu artigo 58, a
concepcdo de educacdo especial como modalidade transversal, destinada a atender,
“preferencialmente na rede regular de ensino”, os alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. A LDBEN tem como um dos principios,
a garantia do direito ao acesso a educacao gratuita e de qualidade, estabelecendo para isso o

papel da familia, e do Estado para assegurar o pleno desenvolvimento do educando.

Art. 2° A educacdo, é dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (Brasil,1996, p.8).
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Essa perspectiva foi sendo fortalecida por documentos e politicas complementares ao
longo dos anos 2000, como as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagéo
Basica (2001) e, sobretudo, com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, publicada em 2008, em defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando sem nenhum tipo de discrimina¢do. O movimento pela
inclusdo social amplia a ideia de equidade e que o sistema educacional deverd combater as
praticas discriminatorias e criar alternativas para vencé-las (Brasil,1998).

Esse documento busca garantir prioritariamente a inclusdo dos estudantes com
deficiéncia no ensino regular, possibilitando a educacao especial ser desenvolvida nos diversos
niveis e modalidades da educacdo. Em seu texto, apresenta como proposta central:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educagdo especial desde a educacdo infantil até a educagdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes,
nos mobiliérios, nas comunicagbes e informagdo; e articulagdo intersetorial na
implementacdo das politicas publicas (Brasil, 2008, p.8).

O referido trecho reflete a proposta de um sistema educacional integrado e inclusivo,
em que a educacao especial se articula com o ensino regular, garantindo acesso, participacéo e
qualidade para todos os alunos, e criando um ambiente que valoriza a diversidade, promove a
igualdade de oportunidades e garante os direitos educacionais de todos 0s estudantes.

Mediante essa colocagdo, Mantoan (2003) afirma:

A escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor nem anulando e
marginalizando as diferengas nos processos pelos quais forma e instrui os alunos. E
muito menos desconhecer que aprender implica ser capaz de expressar, dos mais
variados modos, o que sabemos, implica representar o mundo a partir de nossas
origens, de nossos valores e sentimentos. (Mantoan, 2003, p.12).

Dessa forma, € possivel entender que varias sd8o as maneiras de aprender e,
consequentemente, de avaliar. Somos diferentes na nossa esséncia, N0 NOSSO pensar € na nossa
forma de agir. Nao seria diferente no desenvolvimento da nossa aprendizagem.

A historia da educagéo especial no Brasil revela um percurso complexo, atravessado
por concepcOes excludentes, praticas assistencialistas e, mais recentemente, por movimentos

em dire¢do a inclusdo escolar. Conforme destaca Mantoan (2003), a educac&o especial foi, por
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muito tempo, pautada em uma légica segregadora, que entendia a deficiéncia como um desvio
a ser corrigido por meio de intervencOes terapéuticas ou ensino especializado, quase sempre
ofertado em institui¢Oes paralelas a escola comum.

Outro aspecto que merece destaque nas Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial
na Educacgdo Bésica (2001), foi a orientacdo sobre o entendimento de que a educagdo especial
ndo se faz de forma paralela a educacdo regular, que essa modalidade deve ser desenvolvida
transversalmente em todos os anos e niveis. E possivel observar no estudo deste documento um
avanco para melhoria do ensino inclusivo no contexto da educacdo regular, no entanto, mesmo
com essa perspectiva conceitual transformadora, “as politicas educacionais implementadas néo
alcangaram o objetivo de levar a escola comum a assumir o desafio de atender as necessidades
educacionais de todos os alunos” (Brasil, 2008, p.15).

Nesse contexto, Mantoan (2006; 2011) assume um papel central ao defender que a
educacdo inclusiva ndo se limita a presenca fisica do aluno com deficiéncia na escola comum,
mas implica uma transformacdo profunda da cultura escolar, das praticas pedagdgicas e da
concepcao de ensino e aprendizagem.

Para a autora, a inclusao desafia a propria estrutura do sistema educacional, pois exige
0 reconhecimento da diversidade como valor e ndo como problema. Como ela afirma: “a
inclusdo ndo é um favor, mas um direito que tem base legal, ética e pedagdgica” (Mantoan,
2003, p. 25). Nesse sentido, a escola inclusiva deve ser pensada como um espago que acolhe a
todos, em suas singularidades, e ndo como um ambiente que seleciona o0s que “se adaptam” a
um padrdo normativo de aluno.

Ainda segundo Mantoan (2011), a politica de 2008 representou um divisor de &guas,
pois consolidou o entendimento de que a educacdo especial ndo deve se constituir como um
sistema paralelo ao ensino comum, mas como um servico de apoio, oferecido por meio do AEE,
preferencialmente no contraturno escolar. Nessa l6gica, 0 AEE tem o papel de identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem barreiras a plena
participacao dos alunos no curriculo comum.

Outro marco relevante inclui a ratificagdo da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia pela ONU (2006), internalizada no Brasil com status de emenda constitucional
(Decreto Legislativo n° 186/2008 e Decreto n° 6.949/2009), que reforca o direito a educacéo
inclusiva em todos os niveis. Mais recentemente, o Plano Nacional de Educacdo (Lei n°
13.005/2014) estabeleceu metas claras para a ampliacdo do acesso ao AEE e a inclusdo de

estudantes com deficiéncia na escola regular.
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O PNE estabelece metas e diretrizes para a educacgdo no Brasil para o periodo de 2014
a 2024, com o objetivo de promover a universalizacdo do acesso a educacdo de qualidade,
garantindo o direito a educacédo para todos os cidadéaos, independentemente de suas condi¢bes
(BRASIL, 2014). Entre suas diversas diretrizes, o PNE contempla explicitamente a necessidade
de garantir o atendimento especializado a estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo, com vistas a promover a incluséo escolar e
a reducao das desigualdades educacionais.

Ao definir o direito a educacao para todos, o PNE reconhece que a educacdo de
qualidade deve ser acessivel e inclusiva, e, portanto, destaca a importancia do AEE como um
servigo essencial para garantir o acesso e a permanéncia dos estudantes com deficiéncia na
escola regular. O AEE, conforme o PNE, deve ser realizado de maneira articulada ao curriculo
regular, proporcionando apoio pedagdgico especializado para que esses alunos possam
participar efetivamente do processo de ensino e aprendizagem, superando barreiras que possam
existir devido as suas deficiéncias.

O PNE também enfatiza a necessidade de formacdo continuada para os profissionais
da educacéo, especialmente para os docentes e os profissionais de apoio, a fim de capacita-los
para a implementacdo de estratégias pedagdgicas eficazes e adaptadas as necessidades dos
estudantes com deficiéncia. Essa formacdo é fundamental para que os educadores possam
adotar metodologias inclusivas, utilizar tecnologias assistivas e aplicar as adaptacOes
curriculares necessarias, promovendo a autonomia e o protagonismo dos alunos no processo de
aprendizagem.

Dessa forma, a implementacdo efetiva do AEE €, portanto, um dos pilares para
alcancar as metas do PNE relacionadas a qualidade e equidade no sistema educacional. A
garantia de acessibilidade e a oferta de apoio especializado sdo condic¢des indispensaveis para
assegurar gque os estudantes com deficiéncia tenham as mesmas oportunidades de aprendizagem
e desenvolvimento que os demais alunos, contribuindo para a construcdo de uma educagdo mais
inclusiva e democrética.

Mantoan (2006) aponta, entretanto, que o avango legal e normativo ndo se traduz

automaticamente em mudancas na pratica escolar.

A efetivacdo de uma educagdo inclusiva requer ndo apenas politicas publicas, mas
também a ressignificacdo das culturas escolares, a formacéo docente continuada e o
compromisso ético com a equidade. Como enfatiza a autora, a inclusdo nao é uma
politica compensatoria, mas a reconstru¢do do proprio conceito de escola: “uma
escola para todos, e ndo para 0s que aprendem dentro de um padrdo pré-definido”
(Mantoan, 2006, p. 45).
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Mantoan (2006) sublinha um ponto fundamental no processo de educacéo inclusiva: a
inclusdo vai além da implementacdo de politicas publicas, sendo essencial que haja uma
verdadeira ressignificacdo das culturas escolares. Isso significa que a mudanca nédo se limita
apenas a adaptacao de espacos ou a aplicacéo de novas normas, mas envolve uma transformacéo
profunda nas préticas pedagdgicas, nas atitudes dos educadores e demais profissionais, e na
estrutura organizacional das escolas, a fim de atender a diversidade do publico escolar, 0s
estudantes.

Ao afirmar que a inclusdo ndo deve ser vista como uma politica compensatoria, a
autora critica a visdo de que a inclusdo é um favor ou uma compensacao para aqueles que nao
se encaixam nos padrdes tradicionais de ensino. Em vez disso, ela destaca que a inclusdo é uma
reconstrucdo do conceito de escola, que deve ser entendida como um espago para todos,
respeitando as diversidades de aprendizagem e superando a ideia de que ha um Unico padréo
pré-definido de aluno, aquele que segue um modelo especifico de aprendizagem. Nesse sentido,
a escola inclusiva deve ser uma instituicdo capaz de acolher e oferecer as condi¢des adequadas
para que cada aluno, independentemente de suas limitagdes ou necessidades, tenha as mesmas
oportunidades de aprendizado e participacdo no processo educativo.

Mantoan (2006) nos mesmos estudos também enfatiza a importancia da formagéo
docente continuada, que é um dos pilares para que a inclusdo se concretize na pratica. Os
educadores devem ser constantemente capacitados para lidar com a diversidade de suas turmas,
utilizando estratégias pedagogicas que favorecam a equidade e a acessibilidade, a0 mesmo
tempo em que promovem um ambiente de respeito e valorizacdo das diferencas.

Nesse sentido, 0 compromisso ético dos profissionais da educacdo com a incluséo vai
além de uma atitude de aceitacdo, sendo uma préatica diaria que busca ativamente a igualdade
de condicdes para todos os alunos. Ainda sobre a importancia da formacdo continuada de

professores para atuarem na educacao inclusiva, Silva (2023) aponta:

[...] os cursos de formacg&o de professores precisam se adequar a educacéo inclusiva,
assim como os 6rgdos publicos necessitam adequar 0s espacos escolares as
necessidades dos educandos. E notério que ndo basta trazer o aluno para dentro da
sala de aula, primeiramente tem que oferecer subsidios que o faga permanecer com
qualidade e realmente incluido com os demais. Com essa filosofia em mente, passa a
ser importante para o contexto desta investigacdo compreender também sobre as
falacias que permeiam a educacéo inclusiva. (Silva, 2023, p.23).

A formagéo de professores e a adequacgéo dos espagos escolares as necessidades dos
educandos sdo fundamentais para que a inclusdo aconteca com qualidade. A autora tambem

levanta a questdo das faldcias que permeiam a educagdo inclusiva, ou seja, a ideia de que a



42

inclusdo se limita ao acesso fisico do aluno a escola, sem considerar as estratégias pedagdgicas
e adaptacBes necessarias para que ele participe ativamente e se desenvolva junto aos demais
alunos. Isso reforca a importancia de uma abordagem integral e estruturada, que envolva
formacgdo continuada para os educadores e um compromisso com melhorias fisicas e
pedagogicas nas instituicdes de ensino.

A Lei 13.146 de 06 de junho de 2015, que entrou em vigor a partir de janeiro de 2016,
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, € uma lei que ampliou os direitos das
pessoas com deficiéncia em muitos segmentos, como salde, educacdo e melhoria da
acessibilidade. Estabeleceu ainda a adocdo de um projeto pedagdgico que institucionalize o
atendimento educacional especializado, com fornecimento de profissionais de apoio. Da mesma
forma que também proibe as escolas particulares de cobrarem valores adicionais por esses
servigos (Brasil, 2015).

Sobre o estatuto, Abrado (2024, p.38) da énfase ao capitulo IV Do Direito A Educac&o,
destacando os artigos 27 e 28, onde o artigo 27 deixa claro que a educacdo é um direito da
pessoa com deficiéncia. E para garantir esse direito, os sistemas de ensino devem assegurar
ambiente inclusivo de aprendizagem ao longo de toda a vida, para que todas as habilidades e
talentos sejam estimulados e desenvolvidos, mostrando assim, a importancia de que o Estado,
a familia, a comunidade escolar e a sociedade assumam seu dever de garantir as pessoas com
deficiéncia uma educacdo de qualidade que os proteja de toda forma de violéncia, negligéncia
e discriminacdo. O artigo 28 detalha os deveres que garantem a oferta da Educacdo Especial na

perspectiva inclusiva, a saber:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

| - Sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - Aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condicBes de
acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e
de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a incluséo plena;
111 - Projeto pedagogico que institucionalize o atendimento educacional especializado,
assim como os demais servicos e adaptagdes razoaveis, para atender as caracteristicas
dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em
condicGes de igualdade, promovendo a conquista e 0 exercicio de sua autonomia; [...].
V - Adocéo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o
acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em instituicbes de ensino;
[...]

VIl - Planejamento de estudo de caso, de elaboracdo de plano de atendimento
educacional especializado, de organizagdo de recursos e servicos de acessibilidade e
de disponibilizagdo e usabilidade pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva; [...].
X - Adocdo de préticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formacao inicial e
continuada de professores e oferta de formagdo continuada para o atendimento
educacional especializado; [...].
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XVII - Oferta de profissionais de apoio escolar; [...] (Brasil, 2015, p. 9).

Mediante o exposto, fica evidente que é de responsabilidade do poder publico
assegurar que o sistema educacional inclusivo seja uma realidade em todas as etapas e
modalidades de ensino com garantia de acesso, permanéncia, participacdo e qualidade da
educacdo para todos, além de ter o dever de monitorar, acompanhar e avaliar 0 processo que
possibilita a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia.

4.1 Educacéo especial e 0 Atendimento Educacional Especializado (AEE)

O Atendimento Educacional Especializado é compreendido como um servico
complementar e de apoio, destinado a garantir o acesso, a permanéncia e o aprendizado de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo no sistema educacional. Mantoan (2003, p.122) aponta que o0 AEE
tem como objetivo “atender as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, promovendo sua permanéncia,
participacdo e aprendizagem no ensino regular”. O AEE, portanto, ndo se limita a préaticas
assistenciais, mas busca promover uma verdadeira inclusdo educacional, respeitando as
diferencas e oferecendo condi¢bes para que o aluno possa alcancar seus objetivos de
aprendizagem.

Segundo o Manual de atuacdo do Ministério Publico em defesa da Educacdo Inclusiva
(Brasil, 2024) o atendimento, como se v& no ambito normativo do direito constitucional a
educacéo, refere-se a servicos e a suportes complementares ou suplementares que permitam a
todo e qual quer estudante acesso e permanéncia na escola. O mesmo Manual também aponta
o termo “atendimento” como o usado também no inciso VII, do art. 208, no que diz respeito ao
material didatico, ao transporte, a alimentacao e a assisténcia a saude.

E possivel definir o conceito de AEE, segundo a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), da seguinte forma:

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servico que visa garantir o
acesso, a permanéncia, o progresso e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo, na educacdo
béasica. O AEE deve ser oferecido preferencialmente na rede regular de ensino, sendo
complementado e de apoio a educacédo escolar, com vistas a promog¢do da autonomia
dos alunos, respeitando suas necessidades educacionais especificas. (BRASIL, 2008,

S.p.).
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A Politica Nacional de Educacéao Especial propde que o AEE seja realizado de maneira
articulada com a escola regular, proporcionando ao aluno com deficiéncia condi¢des de acessar
o0 curriculo escolar e participar ativamente das atividades pedagdgicas. Este servigo deve ser
personalizado, considerando as particularidades de cada estudante e o contexto educacional em
que ele esté inserido.

Na rede estadual de ensino de Minas Gerais, a operacionalizagdo do Atendimento
Educacional Especializado é regulamento pela Resolucdo SEE n°4256/2020, que define a
Educacao Especial como uma modalidade de educacdo escolar transversal a todos os niveis,
anos de escolaridade e modalidades de ensino oferecida, preferencialmente, na rede regular de
ensino, para estudantes com Deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista e Altas
Habilidades/Superdotacdo (Minas Gerais, 2020).

A Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, por sua vez, diz, em seu art. 4° que se considera

publico-alvo do AEE:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial.

I1 — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
quadro de alteracBes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relag6es sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicéo
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagdo.
Il — Alunos com altas habilidades/superdotagdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade
(Brasil, 2009, p.1).

Para entender melhor esse publico, a Politica Nacional de Educacdo Especial, na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008) define a pessoa com deficiéncia como aquela
que tem impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interacao
com diversas barreiras, podem ter restringida sua participacao plena e efetiva na escola e na
sociedade.

Isso pode acontecer, principalmente, quando apresentam alteracdes qualitativas das
interacOes sociais reciprocas e na comunicagao, um repertorio de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo. Ainda define os alunos com altas habilidades/superdotagdo como
aqueles que demonstram elevado potencial em uma determinada area ou em areas combinadas,
tais como: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar
grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu

interesse.
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Segundo o artigo 5° da Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, que institui diretrizes
operacionais para 0 AEE na educacdo bésica, modalidade educacg&o especial:

O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria
escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizacdo, ndo
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicGes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educacdo ou 6rgao equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios (Brasil, 2009, p.2).

O referido artigo 5° da Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, esclarece a organizacéao e a
estruturacdo do AEE nas escolas brasileiras, estabelecendo diretrizes claras sobre como esse
servico deve ser oferecido. O AEE, de acordo com a resolucdo, deve ser realizado
preferencialmente na sala de recursos multifuncionais da propria escola ou em outro espaco da
rede regular de ensino, durante o turno inverso ao das aulas regulares. Essa organizacdo busca
garantir que o atendimento especializado complemente, e ndo substitua, 0 ensino nas classes
comuns, permitindo que o estudante com deficiéncia permaneca inserido no ambiente escolar
regular.

Ademais, a resolucéo ressalta que o AEE pode ser realizado em outros espagos, como
centros especializados ou instituicbes comunitarias, desde que conveniadas com as secretarias
de educacdo. Essa flexibilidade de locais para o atendimento visa proporcionar uma maior
acessibilidade e adequacéo ao contexto de cada estudante, atendendo a diversas realidades e
necessidades educacionais.

O fato de o AEE ndo substituir as classes comuns, mas complementéa-las, reforca a
ideia de incluséo escolar, permitindo que os alunos com deficiéncia participem ativamente das
atividades curriculares regulares, com o suporte adequado, garantindo assim que o processo de
aprendizagem seja eficaz e respeite as especificidades de cada estudante. A resolucao, portanto,
contribui para a promocdo da equidade no ensino, ao assegurar que o AEE seja realizado de
maneira complementar e respeitosa, sempre com o foco no desenvolvimento pleno da
autonomia do aluno.

Essa abordagem € um exemplo claro de como as politicas publicas educacionais
buscam integrar a educacéo especial a educacao regular, promovendo a inclusdo, mas também
garantindo qualidade no atendimento especializado, com vistas a superar as barreiras que ainda
existem no ambiente escolar para os estudantes com deficiéncia.

Para reforcar o tipo de oferta do AEE, o Decreto Federal n® 7.611/11 define que o AEE

deve ser prestado das seguintes formas:
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I. complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il. suplementar a formacgéo de estudantes com altas habilidades ou superdotacéo
(Brasil, 2011).

Em 2014, a Secretaria Estadual de Educacao de Minas Gerais (SEEMG), langcou uma
Cartilha para pais, estudantes e profissionais da educacdo, intitulada A Educacao Especial na
Perspectiva Inclusiva, cujo objetivo € “ampliar a compreenséo sobre os direitos e atendimentos
oferecidos aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo na rede estadual de Minas Gerais” (Minas Gerais, 2014, p. 5).

Para prestar melhores esclarecimentos sobre a modalidade da educagédo especial, 0
documento detalha quem séo os estudantes que tém direito ao AEE, qual a funcdo de cada
profissional responsavel por dar suporte no ambiente escolar, como deve ser o processo de
avaliacdo e a importancia da parceria familia/escola na garantia dos direitos educacionais aos
estudantes da educacéo especial.

A figura 5 apresenta o fluxo previsto na cartilha para atendimento aos estudantes com

deficiéncia na escola:
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Figura 5: Fluxo de atendimento
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Fonte: SEE/MG

O fluxo para o atendimento dos estudantes com deficiéncia ao se matricularem nas
escolas publicas indicam qual o passo a passo as familias e a escola devem seguir todo inicio
de ano letivo. Apesar da cartilha ser do ano de 2014 as orienta¢des para o fluxo continuam as
mesmas. Destinada a pais, estudantes e profissionais da educacdo, a cartilha enfatiza a

importancia de garantir o acesso, a participacdo e a aprendizagem de todos os alunos,
independentemente de suas condicdes.
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Ela orienta sobre como as escolas podem adaptar suas préticas pedagogicas e
ambientes para acolher a diversidade de forma eficaz. Além disso, a cartilha discute a
importancia do Atendimento Educacional Especializado (AEE), a formacéo dos professores, e
a necessidade de estratégias pedagdgicas diversificadas para promover uma educacao equitativa
e de qualidade.

A Resolugdo SEE n° 4256/2020 apresenta mais definicbes importantes sobre a

educacdo especial e, consequentemente, sobre o entendimento do AEE e sua oferta:

Art. 5° - Sdo principios e objetivos da educacdo especial inclusiva:

I- direito de acesso ao conhecimento, desde o inicio de sua vida escolar, sem
nenhuma forma de negligéncia, segregacao, violéncia e discriminacao;

II- direito & educacdo de qualidade, igualitaria, equitativa, inclusiva e centrada no
respeito e na valorizag8o a diversidade humana;

I11- direito de acesso, permanéncia e percurso com qualidade de ensino e
aprendizagem, bem como a continuidade e conclusdo nos niveis mais elevados de
ensino;

IV- direito ao atendimento educacional especializado, assim como o0s demais
servigos e recursos de acessibilidade a fim de garantir o acesso ao curriculo em
condicdes de igualdade com os demais estudantes.(Minas Gerais, 2020, p. 2)

A presente resolugdo, em seu artigo 19, define o AEE como a utilizacdo de metodos,
técnicas, recursos e procedimentos didaticos desenvolvidos nas diferentes modalidades, anos
de escolaridade e niveis de ensino para complementar ou suplementar a formacdo dos
estudantes da educacdo especial para garantir o acesso ao curriculo e qualidade no processo de

ensino aprendizagem. E define:

Art. 20 - S&o objetivos do AEE:

I- promover condicdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servigos de apoio especializado de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes;

I1- garantir a transversalidade das a¢fes da educacao especial no ensino regular;
I11-fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem;

IV-assegurar condi¢Bes para a continuidade de estudos nos demais niveis, anos de
escolaridade e modalidades de ensino;

V- construir recursos de acessibilidades educacionais (Minas Gerais, 2020, p.4)

O referido trecho do Art. 20 da Resolugdo SEE n° 4256/20 expOe de forma clara os
principais objetivos do AEE, destacando a importancia de garantir um acesso equitativo e uma
participacdo ativa dos estudantes com deficiéncia no processo de ensino-aprendizagem. O
primeiro objetivo, que visa promover condi¢cdes de acesso, participacdo e aprendizagem no

ensino regular, destaca a ideia central da educacdo inclusiva: os estudantes com deficiéncia
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devem ser plenos participantes das atividades curriculares, recebendo o apoio especializado
necessario para superar suas limitagdes e alcancar seu potencial maximo.

Além disso, 0 AEE, conforme o artigo, deve garantir a transversalidade das ac6es de
educacdo especial no ensino regular. Isso significa que as praticas de inclusdo devem estar
integradas ao curriculo escolar, sendo aplicadas de maneira continua e ndo isolada, contribuindo
para a criacdo de um ambiente educacional mais adaptado as necessidades de todos os
estudantes, independentemente de suas deficiéncias.

Outro ponto fundamental mencionado é o fomento ao desenvolvimento de recursos
didaticos e pedagogicos. Isso enfatiza a necessidade de eliminar as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem, sejam elas fisicas, metodoldgicas ou atitudinais. O uso de recursos
adaptados, como tecnologias assistivas, materiais de apoio, e metodologias diversificadas, €
essencial para garantir que os estudantes com deficiéncia possam acessar o conteldo de forma
eficaz e significativa.

Podemos, entdo, refletir que o uso da Tecnologia Assistiva (TA) tem como objetivo,
“[..] proporcionar a pessoa com deficiéncia (PCD) ndo somente a independéncia, mas qualidade
de vida e inclusdo social, por meio da ampliacdo da comunicacdo do sujeito, mobilidade,
controle de seu ambiente, habilidades de seu aprendizado e trabalho” (Bersch, 2017, p. 2).

A resolucdo também assegura a continuidade dos estudos nos diferentes niveis e
modalidades de ensino, ressaltando que a inclusdo ndo deve se limitar ao ensino basico, mas
deve ser assegurada em todos o0s niveis educacionais, permitindo que os alunos com deficiéncia
avancem em sua trajetdria escolar com as condi¢6es necessarias de apoio. Nessa perspectiva,
0 AEE se torna um facilitador do acesso e da permanéncia dos estudantes com deficiéncia no
sistema de ensino regular, promovendo uma educacgéo que valorize a diversidade e respeite as
especificidades de cada estudante.

Os servicos de apoio especializados, tais como o0s de intérpretes de lingua de sinais,
aprendizagem do sistema Braille e outros recursos especiais de ensino e de aprendizagem nao
substituiriam, como ainda ocorre hoje, as func¢Ges do professor responsavel pela sala de aula da
escola comum (Mantoan. 2010). Os servigos especializados regulamentados pela Resolugao
SEE n° 4256/2020 s&o suplementares ou complementares ao ensino, facilitando o acesso ao
curriculo do ano que o estudante esta cursando.

Sobre 0 acesso ao curriculo escolar, a Resolugdo SEE n°4256/20 aponta:

Art. 11 - E garantido ao estudante com deficiéncia a realizagfo de todas as adaptacées
razodveis necessarias para garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condi¢des de
igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia. Paragrafo tnico.
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Adaptacdes razoaveis sdo adaptacfes, modificacdes e ajustes necessarios e adequados
que ndo acarretem énus desproporcional e indevido, quando requeridos em cada caso,
a fim de assegurar que a pessoa com deficiéncia possa gozar ou exercer, em igualdade
de condicBes e oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos e liberdades
fundamentais (Minas Gerais, 2020, p.3).

Esse trecho da legislacdo reflete um dos principios mais importantes da educacéao
inclusiva, que é garantir que os estudantes com deficiéncia tenham acesso pleno ao curriculo
escolar, em condigdes de igualdade. A garantia de adaptacOes razodveis ndo apenas visa a
inclusdo fisica, mas também intelectual e pedagogica, assegurando que as diferencas
individuais dos alunos sejam respeitadas e atendidas dentro do contexto educacional.

A presente resolucdo aponta que as adaptacdes e modificacGes necessarias devem ser
adequadas as necessidades de cada aluno, sem gerar énus desproporcionais a instituicao escolar.
Isso implica que, embora as mudancas sejam essenciais para garantir o pleno acesso, elas ndo
devem colocar em risco a sustentabilidade ou 0 bom funcionamento da escola, 0 que se alinha
a ideia de um acesso equitativo e viavel ao curriculo escolar.

Além disso, ao destacar que as adaptacfes devem promover a autonomia do aluno, a
resolucéo reforga um aspecto crucial da educacéo inclusiva: a formacao de sujeitos autbnomos
e participativos. O objetivo final ndo € apenas proporcionar acesso, mas permitir que o0s
estudantes com deficiéncia se desenvolvam de maneira plena e participem ativamente da vida
escolar e social, com igualdade de oportunidades.

Tavares (2021) esclarece que os recursos pedagdgicos adaptados sdo materiais que
foram modificados para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia, como textos em
Braille, material em audio, dentre outros. Flexibilizacdo de contetdo também pode ser
trabalhado com os estudantes do AEE como forma de adaptacgéo, pois aproxima as atividades
propostas do que o estudante realmente consegue fazer.

Em um contexto educacional, o Art.11 da Resolucdo SEE n° 4256/2020 tém
implicacdes significativas, pois exige que escolas e todos os profissionais repensem suas
praticas pedagogicas para torna-las mais flexiveis e inclusivas, integrando estudantes com
deficiéncia de forma significativa e respeitosa. Isso envolve desde ajustes no contetdo
curricular até mudancas nas metodologias de ensino, de modo a favorecer uma educagéo de
qualidade para todos, independentemente das limita¢Ges individuais. Essa perspectiva vai além
da simples inclusdo, pois busca o pleno exercicio da cidadania e a dignidade do aluno com
deficiéncia dentro do ambiente escolar.

Além das adaptacOes razoaveis citadas pelo documento, é preciso também garantir o

prosseguimento da escolaridade até o nivel que cada estudante for capaz de atingir. Ao contrario
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do que se pode entender, ndo ha inclusdo, quando a insercdo de um aluno é condicionada a
matricula em uma escola ou classe especial. A inclusdo deriva de sistemas educativos que ndo
sdo recortados nas modalidades regular e especial, pois ambas se destinam a receber alunos aos
quais impomos uma identidade, uma capacidade de aprender, de acordo com suas

caracteristicas pessoais (Mantoan, 2010).

4.2 Atendimento Educacional Especializado (AEE) no Ensino Médio

Assim como em toda educacdo basica, 0 AEE no Ensino Médio é uma ferramenta
importante para garantir a inclusdo plena de estudantes com deficiéncia no sistema de ensino
brasileiro. Com a promulgacdo da Lei n°® 13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia, também conhecida como LBI) e da Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, que
orienta a organizagéo do AEE, o Brasil consolidou a importancia desse servigo como um direito
assegurado aos estudantes com deficiéncia, com o objetivo de garantir a sua participagao efetiva
no processo educativo. O AEE busca oferecer um suporte pedagdgico especializado que
complemente o ensino regular, proporcionando recursos, métodos e técnicas adequados para
que o estudante com deficiéncia possa acessar e aprender 0s conteudos curriculares de forma
equitativa.

No contexto do Ensino Médio, o AEE se apresenta como uma prética inclusiva que
visa atender as necessidades educacionais especificas dos alunos com deficiéncia, promovendo
a adaptacdo de contetdos e o desenvolvimento das potencialidades desses alunos, de modo que
possam alcancar seus objetivos educacionais com autonomia. O AEE pode ser realizado dentro
ou fora da sala de aula regular, e sua execucéo depende de um trabalho articulado entre a equipe
pedagdgica, os professores de disciplinas regulares, os profissionais de apoio e 0s proprios
estudantes.

A legislagéo brasileira tem garantido, por meio da LDB e da LBI, que o AEE deve ser
oferecido de maneira continua e planejada, com base nas necessidades do estudante. A LDB,
em seu artigo 58, e a LBI, em seu artigo 28, séo claras ao assegurar que a educacao especializada
deve ser ofertada como um suporte para que os alunos com deficiéncia possam acessar 0
curriculo escolar e, a0 mesmo tempo, desenvolver as habilidades e competéncias necessarias
para a sua formacédo plena.

N&o basta apenas matricular o aluno com deficiéncia na escola, os sistemas de ensino
deverdo assegurar aos estudantes com deficiéncia, curriculos e métodos que colaboram para o

desenvolvimento de seu aprendizado, conforme prevé o Art. n° 59 da LDB:



52

Art.59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo: | - curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para atender as suas
necessidades; Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os
superdotados; Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns (Brasil,1996,
p.40).

Nesse contexto, o AEE se configura como um servico complementar, mas
imprescindivel para a construcdo de um processo de aprendizagem que respeite a diversidade
dos estudantes.

No Ensino Medio, o AEE ganha uma relevancia ainda maior, considerando a
complexidade dos conteudos que os alunos precisam aprender. Nesse nivel de ensino, o
estudante ja possui um repertério de conhecimentos adquiridos nas etapas anteriores, e 0 AEE
contribui para garantir que as dificuldades decorrentes da deficiéncia ndo se tornem um
obstaculo intransponivel ao aprendizado. Em se tratando de Ensino Médio Integral, essa
complexidade aumenta, uma vez que mais conteddos passam a compor a grade curricular para
0 ano em curso. Além dos contetidos da BNCC, o EMTI apresenta os conteddos denominados
Atividades Integradoras.

Segundo o Documento Orientador da Educacédo Integral, as Atividades Integradoras
compdem a parte diversificada do curriculo do Ensino Médio em Tempo Integral, respeitando
as diretrizes e bases da educacao nacional e compreendendo 0s componentes estabelecidos na
organizacao curricular especifica. As organizac6es curriculares foram implantadas em todas as
séries do Ensino Médio e se faz necessario compreender que existem componentes curriculares
originados no Modelo da Escola da Escolha e outras exclusivamente pela Secretaria de
Educacdo de Minas Gerais. Sdo elas: Nivelamento da Lingua Portuguesa e Nivelamento da
Matematica, Eletivas, Praticas Experimentais, Tutoria, Estudos Orientados e Pesquisa e
Intervencéo.

Partindo deste principio, a atuacdo do profissional de AEE é, portanto, ndo apenas
pedagogica, mas também psicoldgica e social, pois deve possibilitar a inser¢do do estudante em
um contexto educacional que considere suas singularidades e, ao mesmo tempo, estimule o
desenvolvimento de sua autonomia e protagonismo. Sobre a atuacdo desse profissional,
Mantoan (2003) afirma:
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O professor de apoio desempenha um papel fundamental o processo de inclusdo
escolar, pois é ele quem proporciona o suporte necessario para que o aluno com
deficiéncia possa participar de forma ativa das atividades escolares, superando
barreiras fisicas, cognitivas e sociais, e garantindo sua plena participagdo no ambiente
escolar. (Mantoan, 2003, p. 89).

Além de ser uma estratégia pedagdgica, 0 AEE no Ensino Meédio também tem um
carater formativo e social. Ele esta intimamente relacionado ao processo de inclusdo que se
estende para além da sala de aula, atingindo a convivéncia e o relacionamento social dos
estudantes com deficiéncia com seus pares. O AEE deve promover ndo apenas o0
desenvolvimento cognitivo, mas também o fortalecimento da autoestima e da autoconfianga
dos alunos, permitindo que estes se vejam como sujeitos de direito e capazes de exercer sua
cidadania de maneira plena.

Para embasar a importancia do AEE nas escolas de Ensino Médio, destacando seu
papel na promogdo de uma educacao inclusiva e de qualidade para estudantes com deficiéncia,
Silva (2015) afirma:

Implementar o AEE no Ensino Médio exige dos profissionais da educagdo ndo so a
adaptacdo de conteidos, mas a criacdo de um ambiente de aprendizado que seja
acessivel, interativo e que considere as condi¢Bes especificas de cada estudante,
promovendo a inclusdo efetiva e o desenvolvimento das competéncias exigidas no
contexto escolar. (Silva, 2018, p. 34)

O servico de AEE ¢ realizado por profissionais especializados que utilizam recursos
pedagogicos especificos para cada tipo de deficiéncia, seja ela visual, auditiva, intelectual, entre
outras. Além disso, 0 AEE também pode incluir o uso de tecnologias assistivas, que sdo
ferramentas e equipamentos que permitem ao estudante com deficiéncia acessar os conteddos
de maneira adequada, considerando suas limitacGes. O objetivo é garantir que o aluno se sinta
parte da escola e tenha as mesmas oportunidades de aprendizado que os demais estudantes, sem
que suas diferencas sejam um fator de excluséo.

Nesse sentido, a tabela 1 apresenta as matriculas nas escolas de EMTI, em 2025, das

escolas pertencentes a SRE de Januaria.

Tabela 1: Matriculas nas escolas de EMTI em 2025.

NC de N° de N° de N° de

cul estudantes estudantes turmas com

Municipio Escolas de EMTI matrl|cu asha [ matriculado com estudantes
ERCL D £l s nas deficiéncia com

de 2025 turmas de | matriculados | deficiéncia

Chapada E.E Moacir Candido 725 147 31 14
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E.E. Maria Barbosa Leite 368 182 27 13

Ibiracatu
E.E. Vicente Martins Pereira 177 78 9 6
E.E. Caio Martins 437 237 20 11
E.E. José Manoel Cirino 436 68 18 10

Januéria
E.E. Olegario Maciel 730 419 32 17
E.E. Professora Zina Porto 238 64 16 7
E.E. Antonio Ortiga 259 124 11 5
Juvenilia E.E. Manoel Fernandes da 63 63 2 2
E.E. de Monte Rei 153 49 15 10
Manga E.E. Ministro Petrénio 671 92 66 24
Matias E.E. Dom Bosco 643 82 28 15
Montalvani E.E. de Montalvania 495 137 18 8
E.E. Brasiliano Braz 558 400 38 14
Frai?:(i)sco E.E. Dona Alice Mendonca 192 78 8 5
E.E. Elpidio Fonseca 394 94 21 14
Urucuia E.E. Antonio Esteves dos 315 174 10 7
E.E. Deputado Edgar Pereira 653 223 44 22
E.E. Jodo Cardoso Godinho 283 45 8 6
Varzz'é“di E.E. Juca Veloso 138 43 7 6
E.E. Manoel Alves de 187 152 8 7
E.E. Padre José Silveira 923 261 29 18

Fonte: Painel de Dados da SEE (2025).

Diante dos dados apresentados na tabela 1, torna-se evidente que a SRE de Januéria

conta com 466 estudantes da Educacdo Especial matriculados nas escolas que ofertam 0 EMTI

na rede publica estadual de ensino. Esses numeros ressaltam a importancia de ofertar o AEE,

garantindo que todos os alunos tenham acesso aos recursos necessarios para promover a

participacao e aprendizagem.

Por fim, vale destacar que o sucesso do AEE no ensino médio depende da articulacéo

com o curriculo regular e da formacao continua dos professores da educagéo regular, para que

estes compreendam as especificidades dos estudantes com deficiéncia e possam implementar

as adaptacOes necessarias dentro da sala de aula. Nesse sentido, 0 AEE ndo é um trabalho

isolado, mas sim uma acdo colaborativa que envolve a todos no processo de ensino-
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aprendizagem, com o compromisso de oferecer uma educacdo inclusiva e de qualidade para

todos os alunos.

4.3 Os atores do AEE nas escolas publicas mineiras

Os profissionais que ofertam o AEE nas escolas estaduais mineiras sdo definidos pela
Resolucdo SEE n° 4256/2020. Sé&o eles, Professor de Apoio a Comunicacdo e Uso de
Tecnologia Assistiva (ACLTA), Professor de Sala de Recursos Multifuncionais (SRM),
Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais (TILS) e Guia Intérprete (GI).

4.3.1 A sala de recursos multifuncional

As Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) sdo espagcos pedagogicos
especializados, implantados em escolas regulares, que desempenham um papel crucial na
garantia do direito a educacao inclusiva. De acordo a Resolucdo SEE n° 4256/2020, a finalidade
do AEE em sala de recursos € o desenvolvimento da cognicdo e metacognicdo, atividades de
enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos de comunicacao e
sinalizacdo, ajudas técnicas e tecnologias assistivas para estudante publico da educacéo especial
(Minas Gerais, 2020).

As Salas de Recursos Multifuncionais contam com:

o Materiais pedagdgicos e didaticos adaptados.

« Equipamentos de tecnologia assistiva, como softwares educacionais, lupas eletronicas,
computadores com teclados adaptados, entre outros.

« Jogos e ferramentas que estimulam o desenvolvimento cognitivo, motor e sensorial.

Sobre o AEE ofertado na Sala de Recursos, Abrado (2024) aponta:

O AEE acaba sendo ofertado, no contraturno, nas SRM, para 0s estudantes com
deficiéncia, TEA e altas habilidades ou superdotacdo. Conforme previsto na resolucao
n° 4, esse atendimento tem como fungdo complementar ou suplementar a formagéao
dos alunos por meio de estratégias que eliminem as barreiras para a participacéo plena
e desenvolvimento da aprendizagem, porém, num pais com dimensdes continentais
como o Brasil, a SRM ndo esta presente em todos os lugares, deixando evidente que
a politica publica ndo estéa ao alcance de todos (Abrado, 2024, p. 35).

A SRE de Januaria apresenta um total de 81 escolas com sala de recursos autorizadas
para atendimento. A tabela 2 apresenta as escolas autorizadas a oferecer EMTI em 2025, e que

possuem sala de recursos com alunos matriculados.
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Tabela 2: Turmas de sala de recursos autorizadas nas escolas de EMTI em 2025

Municipio Escolas de EMTI Autorizacao de turmas de sala de recursos

Chapada E.E Moacir Céndido 2
E.E. Vicente Martins Pereira 0

Ibiracatu
E.E. Maria Barbosa Leite 2
E.E. Caio Martins 1
E.E. Professora Zina Porto 2

Januéria
E.E. Olegario Maciel 1
E.E. José Manoel Cirino 1
E.E. Antbnio Ortiga 1
Juvenilia E.E. de Monte Rei 1
E.E. Manoel Fernandes da Silva 0
Manga E.E. Ministro Petrénio Portela 2
Matias E.E. Dom Bosco 2
Montalvania E.E. de Montalvéania 0
E.E. Brasiliano Braz 1
Fra?]?:ci)sco E.E. Dona Alice Mendonca 0
E.E. Elpidio Fonseca 1
Urucuia E.E. Antbnio Esteves dos Anjos 1
E.E. Jodo Cardoso Godinho 0
E.E. Padre josé Silveira 2
Varzelandia E.E. Juca Veloso 0
E.E. Deputado Edgar Pereira 2
E.E. Manoel Alves de Almeida 1

Fonte: SAI/SRE de Januaria (2025)

Conforme os dados da tabela 2, é possivel perceber que esse quantitativo de
autorizacdes de funcionamento de sala de recursos pode variar de uma para outra, dependendo
de alteragdes de espaco fisico e, principalmente, quantitativo de estudantes frequentes.

Para a autorizacdo do funcionamento da sala de recursos na escola é necessario o
quantitativo minimo de 8 estudantes e espaco adequado para o funcionamento, com boa
ventilagdo, iluminacdo e mobilidrio adequado (Minas Gerais, 2020). Apds a comprovagdo de

demanda e espaco fisico, a SRE autoriza a abertura da SRM, assim poderdo ser matriculados



57

até 20 estudantes por turma. O atendimento deve ocorrer de forma individual ou em pequenos
grupos, com duracdo minima de 50 minutos, com planejamento pedagdgico articulado com o
professor regente de turma e/ou de aulas. Quando o quantitativo de estudantes atendidos
ultrapassa 20 estudantes, € autorizacdo a ampliacdo da turma, apds comprovacéo da frequéncia
de todos os estudantes informados.

A Resolucao n° 4/2009 definiu a SRM como local para que o AEE aconteca conforme
enfatizado no artigo 5° “o AEE ¢é realizado, prioritariamente, na Sala de Recursos
Multifuncional da propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns” (Brasil, 2009b, p.2). Na mesma
Resolucdo, o artigo 10 estabelece que as acdes devam estar contempladas no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola e como ela deve organizar o AEE na SRM como espaco fisico e
pedagdgico para atender estudantes da Educacéo Especial da propria escola ou de outra escola

de forma complementar ou suplementar ao ensino regular, conforme os incisos I e II:

| — Sala de Recursos multifuncionais: espago fisico, mobiliario, materiais didaticos,
recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

Il — Matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria escola ou
de outra escola (Brasil, 2009b, p. 2).

A SRM também esta prevista no PNE (Brasil, 2014) como estratégia para atingir a
Meta 04, com o intuito de reduzir as desigualdades regionais e valorizar a diversidade tornando

a educacdo inclusiva mais acessivel para todos. Assim, a estratégia 4.3 aponta que é necessario:

Implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e fomentar a
formacdo continuada de professores e professoras para o atendimento educacional
especializado nas escolas urbanas, do campo, indigenas e de comunidades
quilombolas (Brasil, 2014, p. 24).

O AEE que acontece na Sala de Recursos, deve organizar e elaborar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade. Seu objetivo principal € eliminar todas as barreiras para a
participacdo plena dos alunos, considerando suas necessidades especificas. Para tanto, 0 AEE
deve estar articulado com a proposta da escola comum, mesmo que as atividades sejam
diferentes das propostas em sala de aula de ensino comum (Brasil, 2009).

E importante observar que a lei aponta como desejavel que o AEE aconteca na mesma
escola onde o estudante frequenta as atividades destinadas a todos, justamente porque o AEE
articula-se com o projeto politico-pedagdgico da escola e com o contexto especifico em que

estd inserido o estudante. De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
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Perspectiva da Educagédo Inclusiva, “o atendimento educacional especializado identifica,
elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas” (Brasil, 2014).
As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formac&o dos alunos com vistas a sua autonomia
na escola e fora dela.

O AEE deve ser ofertado, no contraturno, nas SRM, para os estudantes com
deficiéncia, TEA e altas habilidades ou superdotacdo. Conforme previsto na resolugéo n° 4,
esse atendimento possui a fungdo de complementar ou suplementar a formagdo dos alunos por
meio de estratégias que eliminem as barreiras para a participacdo plena e desenvolvimento da
aprendizagem, porém, a Resolucdo SEE n° 4256/2020 apresenta critérios para a implantacdo da
SRM, evidenciando assim que a politica publica ndo esta ao alcance de todos.

A oferta do AEE em SRM ¢ obrigatoria para estudantes da Educacdo Especial,
matriculados em classes comuns em qualquer nivel de ensino. E apresenta por finalidade
desenvolver a cognicdo e metacognicdo, propiciando o enriquecimento curricular, ensino de
linguagens e cddigos com uso de recursos técnicos e metodologia assistiva (Minas Gerais,
2020).

Mantoan (2003, p.92) define a sala de recursos multifuncionais como um espago
privilegiado no AEE, pois oferece condicBes para que o aluno com deficiéncia tenha acesso a
materiais e métodos pedagogicos adaptados, favorecendo sua participacéo plena nas atividades
escolares. Esse espaco deve ser um ponto de apoio para o desenvolvimento das habilidades do
aluno, sem substituir o ensino regular, mas complementando-o de acordo com as necessidades
individuais do estudante.

Complementando essa afirmacéo, Abrado (2024, p.43) aponta a SRM como ambiente
fundamental no processo de inclusdo do estudante com deficiéncia, seja ela fisica, visual,
auditiva, intelectual entre outras, pois nela ele encontra condi¢fes necessarias para seu
desenvolvimento no processo de aprendizagem e superacdo de seus limites de acordo com as
necessidades educacionais.

A Resolugdo SEE n° 4256/2020 também traz outras determinagdes, como definir o
professor da SRM como o responsavel pela elaboracédo e execucdo do Plano de Atendimento
Educacional Especializado (PAEE). Esse documento especifica as a¢des do professor da SRM
para desenvolver habilidades que contribuam com o desenvolvimento do estudante e garantir

seu acesso ao curriculo. Em seu art. 26 determina;
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E de competéncia dos professores que atuam nas salas de recursos a elaboragio e
execucdo do Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) que
identifique as necessidades educacionais do estudante e que defina os recursos a serem
utilizados, as atividades a serem desenvolvidas e o cronograma de atendimento
(Minas Gerais, 2020, p.5).

Continuando com a Resolucdo da SEE n°4256/2020, outra determinacédo é o nimero
de aula semanal oferecido ao estudante na SRM, que precisa ser de, no minimo, 50 minutos e
deve ser determinado pelo professor da referida sala, também articulado com o planejamento
do professor regente de turma/aula do aluno.

Outro ponto importante é a organizacdo do atendimento na sala de recursos
multifuncionais, que visa assegurar que o tempo de atendimento seja adequado e que 0S
recursos necessarios para o aprendizado dos alunos estejam a disposi¢do. A SRM desempenha
papel essencial na inclusdo de estudantes com deficiéncia — seja fisica, visual, auditiva,
intelectual ou de outra natureza — ao oferecer as condi¢des adequadas para o desenvolvimento
do aluno no processo de aprendizagem, possibilitando a superacao de suas limitagdes conforme
suas necessidades educacionais especificas.

A matricula na sala ocorre no momento da matricula na escola, por meio da analise do
laudo médico que é entregue pelo responsavel do estudante, com a Classificacdo Internacional
de Doencas (CID) e os dados que, com uma justificativa, s&o inseridos no Sistema Mineiro de
Administragédo Escolar (SIMADE).

Além do registro no SIMADE, a escola precisa registrar uma solicitacdo de AEE em
um link proprio da SEE. Ao ser aprovada tal solicitacdo, caso atenda ao que esta estabelecido
pela Resolucdo SEE n° 4. 256/2020, a matricula também é efetivada na Sala de Recurso. Apds
a matricula, a escola possui um prazo de 30 dias para elaborar o Plano de Desenvolvimento
Individual do estudante matriculado. Por ser um documento obrigatdrio muito importante para
garantir um percurso escolar de qualidade para os estudantes com deficiéncia, TEA, altas

habilidades/superdotacéo deve ser elaborado seguindo as orientagdes da SEE n° 4. 256/2020:

Art.13 - O Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) é um documento obrigatdrio
para o acompanhamento do desenvolvimento e aprendizagem do estudante publico da
educacao especial.

§ 1° O PDI deve ser construido por todos os atores envolvidos no processo de
escolarizacdo do estudante, sendo o Especialista da Educagdo basica o profissional
responsavel por articular e garantir a sua construgdo. Na auséncia desse profissional
na escola, o gestor escolar deve indicar o professor responsavel por essa articulagéo.
42

§ 2° O PDI deve ser construido com base no historico de vida do estudante, avaliacao
diagnéstica pedagdgica, planejamento, acompanhamento e avalia¢do final.
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§ 3° O PDI devera acompanhar o estudante nos casos de transferéncia, a fim de
subsidiar a continuidade dos trabalhos pedagdgicos na escola que recebera sua
matricula (Minas Gerais, 2020, p.3).

Diante do exposto na legislacdo do Estado de Minas Gerais, fica evidente a importancia
da elaboragdo do PDI, pois é o documento que vai garantir o acompanhamento da trajetdria

percorrida pelo estudante na escola. Conforme afirma Mantoan (2003, p.78):

O Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) é um instrumento fundamental para a
efetivagdo da educacdo inclusiva, pois permite a elaboragdo de estratégias
pedagdgicas personalizadas que atendem as necessidades especificas de cada
estudante com deficiéncia, garantindo sua participacao efetiva no processo educativo
e seu desenvolvimento pleno. (Mantoan, 2003, p. 78).

Outro fator relevante € a interacdo entre o professor da SRM com os professores das
classes comuns e com os professores ACLTA do estudante. Neste sentido, a Resolugdo da SEE
n°4.256/2020, estabelece que: Art. 8° - 0s regentes de turma e regentes de aula se incumbirdo
de:

[...]- Il — Construir o Plano de desenvolvimento Individual (PDI) em conjunto com o
especialista em educacdo bésica e com o professor de atendimento educacional
especializado; IV — Trabalhar em parceria com os professores do atendimento
educacional especializado (AEE) disponibilizando o plano de aula antecipadamente
para o planejamento dos recursos de acessibilidade dos estudantes; [...]. Paragrafo Unico
— O processo de ensino e aprendizagem do estudante da educacdo especial é de
responsabilidade dos professores regentes de turma e regentes de aula, em colaboragédo
com o professor do Atendimento Educacional Especializado. Art. 9° - Os professores
do Atendimento Educacional Especializado incumbir-se-go de: [...]. Il — Trabalhar em
colaboragdo com o regente de turma e regente de aula para o planejamento dos recursos
de acessibilidade dos estudantes com base no planejamento de aula dos regentes (Minas
Gerais, 2020, p. 2).

Na SRE de Januaria, dentre as escolas que ofertam o EMTI, foram autorizadas o
funcionamento de 24 turmas de salas de recursos. Algumas escolas possuem autorizagdo para
o funcionamento de duas salas de recursos, de acordo o nimero de alunos frequentes. Quando
as matriculas na sala de recursos ultrapassar o quantitativo de 20 estudantes, a escola recebe da
SRE a autorizacdo de ampliacédo, que permite a contratacdo de mais um professor. Desta forma,

a sala passa a ofertar atendimento em dois turnos distintos, cada professor em um turno.

4.3.2 O professor de apoio @ comunicacdo, linguagem e tecnologias assistivas (ACLTA)

O papel do Professor de Apoio a Comunicacdo, Linguagem e Tecnologias Assistivas

(ACLTA), muitas vezes conhecido apenas como professor de apoio, tem a sua funcdo definida
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pela Resolugdo SEE n° 4256/2020 como aquele que apoia 0 processo pedagdgico de
escolarizacdo do estudante com disfuncdo neuro motora grave, deficiéncia mdltipla ou
Transtorno do Espectro Autista (TEA) matriculado na escola comum, sendo autorizado 1 (um)
professor para até 3 (trés) estudantes matriculados no mesmo ano de escolaridade e frequentes
na mesma turma. A autorizacdo do Professor de Apoio a Comunicagdo, Linguagem e
Tecnologias Assistivas (ACLTA) se justifica quando o estudante apresentar necessidades de
suporte na comunicacao alternativa, aumentativa ou no uso de recursos de tecnologias assistivas
(Minas Gerais,2020).

De acordo com o Art. 13 da Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, que institui as Diretrizes
Operacionais para 0 AEE, na educacdo basica, modalidade Educacgdo Especial, sdo atribuicbes

do professor especializado que atua neste servico:

I- Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagégicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial,

[...]I1I- Organizar o tipo e 0 nUmero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

V — Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracgdo de estratégias e na
disponibilizacéo de recursos de acessibilidade;

VI- Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

VII- Ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participagdo [...] (Conselho Nacional De
Educacdo, 2009, p.3).

As atribuicdes definidas aqui servem para todos os profissionais do AEE, ndo apenas 0s
professores ACLTA, ressaltando seu papel crucial no desenvolvimento e na inclusdo de
estudantes com deficiéncia no contexto da educacdo basica. As diretrizes apresentadas pela
resolucdo enfatizam a necessidade de o professor especializado assumir uma acao estratégica e
integral, considerando as necessidades especificas de cada aluno, promovendo ndo apenas a
adaptacdo curricular, mas também a utilizacdo de estratégias pedagogicas e de acessibilidade
que possibilitem o acesso efetivo ao curriculo escolar.

A Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009 enfatiza que o professor especializado deve
identificar, elaborar e organizar servigos e recursos pedagogicos que atendam de forma
personalizada as necessidades de cada estudante, tendo como foco a promogéo da acessibilidade
plena. A elaboragdo do plano de AEE é uma das func¢bes-chave do professor, que deve avaliar
continuamente a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos no processo de

ensino-aprendizagem. Isso reflete a ideia de que o AEE n&o € um servico isolado, mas deve ser
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integrado ao contexto escolar, com o professor especializado colaborando ativamente com 0s
professores da sala regular, garantindo que as adaptagdes e estratégias de ensino estejam sendo
eficazes e sustentaveis.

Além disso, a resolucdo destaca a necessidade de acompanhamento continuo das
praticas pedagogicas dentro da sala regular, garantindo que as estratégias de inclusdo se
estendam além da sala de recursos, promovendo integracdo e participacdo nos ambientes
escolares de forma continua e adaptada.

A formacdo de parcerias entre todos os setores das escolas e a orientacdo de
professores e familias sobre o uso de tecnologias assistivas também sdo ressaltadas como
elementos essenciais para ampliar as habilidades funcionais dos alunos, promovendo sua
autonomia e participacdo ativa. O uso dessas tecnologias contribui para a construcdo de um
ambiente educacional mais inclusivo, onde os alunos com deficiéncia tém igualdade de
condigOes para interagir, aprender e se desenvolver ao lado de seus colegas.

Assim, o professor especializado no AEE ndo apenas adapta os contetdos e
metodologias de ensino, mas também atua de forma colaborativa, integrando-se ao trabalho da
equipe pedagdgica da escola, estabelecendo conexdes entre as diferentes areas e garantindo que
o0 aluno com deficiéncia tenha a oportunidade de alcangar seu pleno potencial educacional. A
resolucdo, portanto, reforca o papel central do professor de AEE na promoc¢ao de uma educacgéo
inclusiva e na garantia de direitos educacionais para todos os alunos.

Drumond (2022, p. 51) define o Professor ACLTA como aquele professor que atua
como “agente mediador dos processos de desenvolvimento e de ensino e aprendizado do aluno
deficiente”. Em seu estudo, a autora o apresenta como um profissional que presta atendimento
educacional especializado ao aluno, o qual necessita de auxilio durante o periodo de aula.

Para a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, 0 atendimento do professor
ACLTA ¢é indicado apenas quando o estudante apresente necessidade de suporte na
comunicacdo alternativa ou aumentativa, sendo necessario o uso de recursos de tecnologia
assistiva (Minas Gerais, 2020). A Resolucdo SEE n°4256/2020 indica, de forma clara, a quem
se destina 0 acompanhamento do professor ACLTA, porém, muitos servidores e muitas familias
ndo entendem que para a oferta do atendimento é necessario o cumprimento dos critérios
estabelecidos e ndo s6 o laudo médico que o estudante possui.

A avaliacéo das solicitacOes de Professor ACLTA para os estudantes com deficiéncia,
visando atender aos critérios estabelecidos pela SEE/MG, € realizada por profissionais da SRE,
a equipe denominada Servico de Apoio a Inclusdo — SAI, em parceria com 0 Servigo de

Inspecdo Escolar, a partir da verificagdo dos laudos clinicos fornecidos pela escola,
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acompanhados de uma avaliacdo pedagogica efetuada pelos profissionais da escola, de
entrevistas realizadas entre a escola e com os familiares do estudante e de observacao da rotina
escolar do mesmo, e do Plano de Desenvolvimento Individual, antes de realizar a contratacédo
do profissional. A autorizacgéo é individual e intransferivel.

A tabela 3 apresenta o quantitativo de vagas de professores ACLTA autorizadas nas
escolas de EMTI da SRE de Januéria, no ano de 2025:

Tabela 3: Turmas de sala de recursos autorizadas nas escolas de EMTI em 2025

N° de N° de
autorizacdes autorizacdes
para para
Municipio Escolas de EMTI atendimento do atendimento do
Professor Professor
ACLTA na ACLTA nas
escola turmas de EMTI
Chapada E.E Moacir Candido 13 6
E.E. Maria Barbosa Leite 13 4
Ibiracatu
E.E. Vicente Martins Pereira 8 4
E.E. Caio Martins 10 10
E.E. José Manoel Cirino 11 2
Januaria
E.E. Olegario Maciel 8 8
E.E. Professora Zina Porto 8 4
E.E. Ant6nio Ortiga 2 0
Juvenilia E.E. Manoel Fernandes da Silva 0 0
E.E. de Monte Rei 3 0
Manga E.E. Ministro Petrénio Portela 19 4
Matias E.E. Dom Bosco 15 4
Montalvania E.E. de Montalvania 10 2
E.E. Brasiliano Braz 8 8
S&o Francisco E.E. Dona Alice Mendonca 2 2
E.E. Elpidio Fonseca 7 0
Urucuia E.E. Antbnio Esteves dos Anjos 8 8
E.E. Deputado Edgar Pereira 16 4
Varzelandia E.E. Jodo Cardoso Godinho 2 0
E.E. Juca Veloso 5 2
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E.E. Manoel Alves de Almeida 9 6

E.E. Padre José Silveira 11 4
Fonte: SAI/SRE de Januaria (2025).

Na SRE de Januaria, no ano de 2025 foram autorizadas 188 vagas de professor
ACLTA nas escolas que ofertam o EMTI. Dentre essas autorizagdes, 82 foram autorizadas
exclusivamente para atendimento aos estudantes do EMTI que cumprem os critérios definidos
pela Resolucdo SEE n°4256/2020.

4.3.3 O Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais (TILS) e o Guia Intérprete

A atuacdo do Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais (TILS) é essencial no contexto
da educacdo inclusiva, especialmente no que se refere aos estudantes surdos, que necessitam de
mediacdo linguistica para o pleno acesso ao curriculo escolar. O TILS desempenha um papel
fundamental na comunicacgdo entre alunos surdos e ouvintes, traduzindo o conteudo verbal e
garantindo que os estudantes surdos possam acompanhar e participar ativamente das atividades
educacionais. O trabalho desse profissional ndo se resume apenas a traducdo da lingua
portuguesa para a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), mas envolve também a interpretago
cultural, facilitando a compreensdo dos conceitos e promovendo a interagdo social entre os
estudantes surdos e os demais membros da comunidade escolar.

A Resolucdo SEE n° 4256/2020 define o intérprete educacional como aquele que
ocupa o cargo de professor na funcdo de Tradutor e Intérprete de Libras na escola comum e tem
a funcdo de mediar a comunicacdo entre os usuarios de Lingua de Sinais e 0s de Lingua Oral
no contexto escolar, traduzindo/interpretando as aulas, com o objetivo de assegurar 0 acesso
dos surdos a educacao (Minas Gerais, 2020).

No Brasil, a lei que regulamenta a profissdo de Tradutor Intérprete de Libras e Guia
Intérprete € a Lei n® 14.704, de 25 de outubro de 2023, que aponta em sua redacéo a seguinte

definicéo:

§ 1° Para os efeitos desta Lei, considera-se:

| - tradutor e intérprete: o profissional que traduz e interpreta de uma lingua de sinais
para outra lingua de sinais ou para lingua oral, ou vice-versa, em quaisquer
modalidades que se apresentem;

Il - guia-intérprete: o profissional que domina, no minimo, uma das formas de
comunicacdo utilizadas pelas pessoas surdocegas (Brasil, 2023, p.1).
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Além disso, em seu Art. 2°, a mesma lei prevé como atividade profissional de tradutor,
intérprete e guia-intérprete de Libras aquela que é realizada em qualquer area ou situacdo em
que pessoas surdas ou surdocegas precisem estabelecer comunicacdo com ndo falantes de sua
lingua em quaisquer contextos possiveis.

O Tradutor Intérprete de Libras é responsavel por criar um ambiente educacional
acessivel e equitativo, onde a comunicacado entre professores, alunos surdos e colegas de classe
seja fluida e eficiente. De acordo com Lodi (2015, p.26), o trabalho do TILS néo se limita a um
papel técnico de traducdo, mas exige um profundo conhecimento tanto da lingua portuguesa
quanto da Libras, além de um entendimento das questBes culturais e sociais envolvidas na
educacdo de surdos. O TILS deve atuar como mediador cultural, traduzindo n&o apenas
palavras, mas também significados e contextos que sdo frequentemente diferentes entre as duas

linguas.

Art. 6° Sdo atribuicbes do tradutor e intérprete, no exercicio de suas competéncias:

| - efetuar comunicacdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos-
cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa;

Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades
didatico-pedagogicas e culturais desenvolvidas nas instituicbes de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos conteildos
curriculares;

I11 - atuar nos processos seletivos para cursos na institui¢do de ensino e nos concursos
publicos;

IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim das instituicdes
de ensino e reparti¢fes publicas; e

V - prestar seus servicos em depoimentos em juizo, em 6rgdos administrativos ou
policiais.

Paragrafo Unico. Sdo atribuicBes do tradutor e intérprete, no exercicio de suas
competéncias, observado o disposto no caput deste artigo:

| - intermediar a comunicagdo entre surdos e ouvintes por meio da Libras para a lingua
oral e vice-versa;

Il - intermediar a comunicagdo entre surdos e surdos por meio da Libras para outra
lingua de sinais e vice-versa;

I11 - traduzir textos escritos, orais ou sinalizados da Lingua Portuguesa para a Libras
e outras linguas de sinais e vice-versa. (Brasil, 2010, s.p.).

Cabe ressaltar, que o TILS também tem um papel importante na formag&o continuada
dos professores da educacdo basica, auxiliando-os na compreensdo das especificidades da
educacdo de surdos e no uso adequado de estratégias pedagdgicas inclusivas. Nascimento e
Santos (2020, p. 42) apontam que a presenca do TIL nas escolas é imprescindivel para garantir
0 acesso igualitario a educacéo, especialmente em salas de aula onde o contetdo € verbalizado
e 0 aluno surdo depende de uma tradugéo simultanea para acompanhar as explicagdes e interagir

com os demais.



66

A importancia da atuagdo do TILS vai além do simples ato de traduzir, pois ele também
esta envolvido na promocgéo de uma educagao verdadeiramente inclusiva, onde os alunos surdos
tém as mesmas oportunidades de aprendizado que os alunos ouvintes. Para que isso aconteca,
€ necessario que o TILS tenha uma formacéo especifica e continua, que aborde as questdes
linguisticas, culturais e pedagogicas, garantindo a qualidade do atendimento educacional
especializado. Sobre o processo de escolarizagdo de estudantes surdos, a Cartilha Abordagem

Bilingue na escolarizacdo de Pessoas com Surdez, do Ministério da Educacao, aponta:

[...] torna-se urgente repensar a educacéo escolar dos alunos com surdez, tirando o
foco do confronto do uso desta ou daquela lingua e buscar dimensionar a discussdo
acerca do fracasso escolar, situando-a no debate atual acerca da qualidade da educacéo
escolar e das praticas pedagégicas. E preciso construir um campo de comunicagio e
de interacdo amplos, possibilitando que a lingua de sinais e a lingua portuguesa,
preferencialmente a escrita, tenham lugares de destaque na escolarizacdo dos alunos
com surdez, mas que nao sejam o centro de todo o processo educacional (Alves, 2010,

p.8)

Para a autorizacao desse atendimento é levado em consideracdo apenas o diagnostico
clinico do estudante atestando sua condicéo de surdez e o conhecimento da Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS). Segundo critérios proprios da SEE, um profissional atende até 15 (quinze)
estudantes matriculados e frequentes no mesmo ano de escolaridade.

No ano de 2025, a SRE de Januaria autorizou um total de 36 vagas de Tradutor
Intérprete de Libras para as escolas da sua regional, sendo 19 vagas para as escolas que ofertam

0 EMTI. As vagas das escolas de EMTI sdo apresentadas na tabela 4:

Tabela 4: Vagas de TILS autorizadas nas escolas de EMTI em 2025.

N° de N° de
autorizacdes autorizacdes
para para
Municipio Escolas de EMTI atendimento do atendimento do
Professor Professor
ACLTA na ACLTA nas
escola turmas de EMTI
Chapada E.E Moacir Candido 0 0
E.E. Maria Barbosa Leite 2 0
Ibiracatu
E.E. Vicente Martins Pereira 0 0
E.E. Caio Martins 0 0
E.E. José Manoel Cirino 0 0
Januaria
E.E. Olegario Maciel 0 0
E.E. Professora Zina Porto 0 0
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E.E. Antonio Ortiga 0 0

Juvenilia E.E. Manoel Fernandes da Silva 0 0
E.E. de Monte Rei 1 0

Manga E.E. Ministro Petronio Portela 7 2
Matias Cardoso E.E. Dom Bosco 0 0
Montalvania E.E. de Montalvania 1 0
E.E. Brasiliano Braz 0 0

Séo Francisco E.E. Dona Alice Mendonca 4 4
E.E. Elpidio Fonseca 0 0

Urucuia E.E. Antbnio Esteves dos Anjos 0 0
E.E. Deputado Edgar Pereira 0 0

E.E. Jodo Cardoso Godinho 0 0

Varzelandia E.E. Juca Veloso 0 0
E.E. Manoel Alves de Almeida 1 0

E.E. Padre José Silveira 4 2

Fonte: SAI/SRE de Januéria (2025).

Segundo critérios proprios, a SEE autoriza um profissional para atendimento por
estudante surdocego. Na SRE de Januaria foi registrado o atendimento de apenas um estudante
com surdo-cegueira, porém ele ja estava sendo atendido por Professor ACLTA e este
atendimento foi estendido até a finalizacdo do ano letivo de 2024. Dessa forma, ndo houve
registro de profissional Guia Intérprete na SRE de Januéria.

4.4 Estratégias e recursos utilizados no AEE

As préaticas pedagogicas citadas nesse estudo referem-se ao conjunto de acoes,
métodos, estratégias e abordagens utilizadas pelos professores para promover o processo de
ensino e de aprendizagem. Podem envolver vérias a¢bes, como a organiza¢do do ambiente que
0 estudante esta inserido, a selecdo de conteudos, a escolha de metodologias e a forma de
interacdo com os estudantes, sempre com o objetivo de facilitar a constru¢do do conhecimento
e o desenvolvimento integral dos alunos.

Segundo Veiga (2008, p.72), praticas pedagogicas podem ser definidas como:
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Acdes realizadas intencionalmente por educadores, que envolvem a articulacdo entre
a teoria e a pratica, visando a formacdo integral do aluno. Essas préaticas estdo
enraizadas em principios pedagogicos, valores e nas demandas sociais, culturais e
educacionais da comunidade onde ocorrem.

Veiga (2008) destaca a intencionalidade das acbes pedagogicas, sublinhando que
ensinar ndo é um ato mecéanico ou neutro, mas um processo consciente e planejado. Ao articular
teoria e préatica, o educador atua como mediador entre o conhecimento sistematizado e as
experiéncias vividas pelos alunos, promovendo uma aprendizagem significativa. Essa
articulagdo exige reflexdo constante, dominio tedrico e sensibilidade as realidades concretas
dos estudantes.

Outro ponto central € a énfase na formacao integral do aluno. Isso implica considerar
ndo apenas 0s aspectos cognitivos da aprendizagem, mas também os afetivos, éticos e sociais.
As préticas pedagdgicas, segundo essa concepc¢do, devem contribuir para o desenvolvimento
de sujeitos criticos, autbnomos e capazes de intervir no mundo de forma responsavel. Assim, o
papel do professor ultrapassa a mera transmissdo de contetdos: ele deve criar condigdes para
que o aluno compreenda sua realidade e atue sobre ela.

Por fim, Veiga (2008) ressalta que as préaticas pedagogicas sao atravessadas por valores
e pelas demandas do contexto social e cultural onde se inserem. Essa perspectiva reafirma que
o trabalho docente é historicamente situado e deve estar em dialogo constante com a
comunidade escolar. Nesse sentido, praticas pedagdgicas comprometidas com a transformacao
social precisam considerar as desigualdades, os saberes locais e os desafios educacionais
contemporaneos, reafirmando a escola como espaco de construcao coletiva e emancipagéo.

A partir da compreensdo de que as praticas pedagdgicas sdo intencionais,
contextualizadas e voltadas a formacdo integral do aluno, conforme afirma Veiga (2008), é
possivel aprofundar a reflexdo ao incorporar a perspectiva de Paulo Freire (1967), que destaca
o diadlogo como eixo fundamental da educacdo libertadora. O didlogo, nesse contexto, ndo é
apenas uma troca de palavras, mas uma pratica pedagdgica em si, que exige escuta ativa,
respeito & alteridade e compromisso com a construgéo coletiva do conhecimento.

Freire (1967, p. 67) enfatiza, entdo, a importancia do dialogo na pratica pedagogica:

O dialogo é a base da educagdo libertadora. O educador deve promover um ambiente
onde o dialogo possa ocorrer de forma genuina, permitindo que os alunos se tornem
cocriadores de seu proprio conhecimento e desenvolvam uma consciéncia critica
sobre o mundo.
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Integrar essas duas visGes permite entender que a pratica pedagogica ndo se sustenta
apenas em metodologias eficazes ou no dominio de contetidos, mas também na postura ética e
politica do educador. Ao dialogar com os alunos, o professor reconhece seus saberes, historias
e culturas, rompendo com a logica bancaria de ensino e promovendo uma educacdo mais
humanizadora. Dessa forma, o aluno deixa de ser um mero receptor e se torna sujeito do
processo educativo, contribuindo para sua propria formacao e para a transformacéo da realidade
em que esta inserido.

Assim, préaticas pedagogicas comprometidas com a formacéo integral e a emancipacao
dos sujeitos devem articular teoria, pratica e dialogo. Isso exige do educador ndo s6 preparo
técnico, mas também sensibilidade para promover ambientes em que a escuta, a participacdo e
0 respeito matuo sejam valores centrais. A educacdo, nesse sentido, torna-se uma pratica de
liberdade, como defende Freire, e a escola se reafirma como espaco de desenvolvimento critico,
ético e social.

Para ensinar a turma toda, parte-se do fato de que os alunos sempre sabem alguma
coisa, de que todo educando pode aprender, mas no tempo e do jeito que Ihe é proprio. Além
do mais, é fundamental que o professor nutra uma elevada expectativa em relacdo a capacidade
de progredir dos alunos e que ndo desista nunca de buscar meios para ajuda-los a vencer 0s
obstaculos escolares (Mantoan,2003, p.38)

Freire (1967, p. 70) conclui que a pratica pedagogica deve ser critica e voltada para a

transformacéo social:

O educador deve estar continuamente questionando e refletindo sobre sua prépria
pratica pedagdgica e sobre o contexto social em que atua. A préatica pedagdgica do
professor deve ser orientada pela consciéncia critica e pelo desejo de transformacéao
social, buscando sempre promover a autonomia e a liberdade dos alunos.

Esse trecho ressalta a visdo de Paulo Freire de que o professor ndo é apenas um
transmissor de conhecimento, mas um facilitador do aprendizado e da conscientizacdo dos
alunos. A préatica pedagdgica deve ser baseada no dialogo, na critica e na busca pela
transformacéo social (Freire,1967).

A Resolucdo SEE n° 4256/2020, em seu Art. 2°, aponta que a educacéo especial € uma
modalidade de educacdo escolar transversal a todos os niveis, anos de escolaridade e
modalidades de ensino oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para estudantes
com Deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista e Altas Habilidades/Superdotacdo. E ainda

define que s@o objetivos desta modalidade garantir aos estudantes publicos da educacgéo
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especial o direito de “acesso as institui¢des escolares e ao curriculo, a permanéncia e percurso
escolar e a uma escolarizacdo de qualidade, por meio da oferta dos atendimentos educacionais
especializados” (Minas Gerais, 2020).

O AEE nas escolas estaduais de Minas Gerais se da por meio da oferta dos seguintes
servigos: atendimento em sala de recursos multifuncionais e, quando for o caso,
acompanhamento de profissionais especializados, sendo ele, Professor de Apoio a
Comunicacdo, Linguagem e Tecnologias Assistivas, Tradutor Intérprete de Libras e Guia

Intérprete.

4.5 Caderno pedagdgico de boas praticas no AEE

O AEE é um servico complementar e de apoio fundamental para garantir que 0s
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo tenham acesso ao curriculo escolar, com a possibilidade de
desenvolverem suas habilidades e competéncias em igualdade de condigfes com os demais
estudantes. No entanto, para que o AEE seja eficaz, é necessario que ele seja estruturado e
executado de acordo com boas préaticas pedagogicas que atendam as necessidades especificas
de cada aluno, respeitando sua individualidade e promovendo a sua autonomia. Segundo
Mantoan (2003):

Para que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) seja efetivo, €
imprescindivel que as praticas pedagdgicas sejam pensadas de forma a garantir que
os alunos com deficiéncia possam acessar o curriculo escolar com o devido apoio,
sendo acompanhados de forma continua e personalizada, para que possam
desenvolver sua autonomia e participar ativamente da vida escolar.(Mantoan, 2003,
p. 59).

As boas praticas no AEE englobam estratégias pedagogicas adaptadas e modificacdes
no curriculo escolar que favorecam a aprendizagem inclusiva. O professor que atua no AEE
deve possuir conhecimento especializado para planejar e aplicar métodos que proporcionem
uma experiéncia educacional rica e acessivel, incluindo o uso de tecnologias assistivas, apoio
psicologico e praticas de ensino diferenciadas. A proposta de adaptagcdo de conteudos e a
utilizacdo de abordagens mais flexiveis sdo essenciais para garantir que os alunos com
deficiéncia consigam participar ativamente do processo de ensino e aprendizagem, promovendo

sua autonomia intelectual e desenvolvimento social.



71

Além disso, o sucesso do AEE depende da colaboracéo entre diferentes profissionais
da educagdo, como professores de sala regular, professores de apoio e especialistas em
educacdo especial. Essa parceria contribui para a criacdo de um ambiente educacional mais
inclusivo, no qual todos os estudantes, independentemente de suas condi¢cbes, podem alcancar
seu pleno potencial. Portanto, as boas praticas no AEE envolvem a constante reflexdo sobre o
planejamento pedagodgico, o0 uso adequado de recursos e 0 acompanhamento continuo das
necessidades dos alunos, sempre com o0 objetivo de garantir uma educagdo equitativa e de
qualidade para todos.

O professor do AEE é um facilitador da inclusdo, promovendo a participagéo ativa dos
alunos na vida escolar. Ele ndo substitui o ensino regular, mas atua em conjunto, reforcando
qgue todos os estudantes tém o direito de aprender em um ambiente que respeite suas
singularidades e potencialidades. Tavares (2021) afirma que a formacdo docente para 0 AEE
deve ser uma pratica reflexiva, que considere as necessidades de cada aluno, além de incluir o
uso de novas tecnologias assistivas e estratégias pedagdgicas inovadoras. E complementa
afirmando que a capacitacdo continua é fundamental para que os professores possam, de fato,
promover a inclusdo educacional de qualidade” (Tavares, 2021, p. 45).

Essa pratica estd fundamentada na Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva e na legislacéo brasileira, como a Lei Brasileira de Incluséo
(LBI). Especificamente na rede estadual de ensino de Minas Gerais, essa funcdo €
regulamentada pela Resolucdo SEE n°4256/2020.

A presente Resoluc¢do, em seu artigo 9°, descreve o papel do professor do Atendimento
Educacional Especializado, bem como a sua atuagdo com os estudantes, como fundamental para
garantir o desenvolvimento educacional desses alunos, eliminando, em colaboragdo com o
regente, as barreiras que podem obstruir a participacdo plena e efetiva do estudante com
deficiéncia nas atividades escolares em igualdade de condi¢bes com os demais estudantes.
Segundo Mantoan (2003, p.13) “a excluséo escolar manifesta-se das mais diversas e perversas
maneiras, e quase sempre 0 que esta em jogo é a ignorancia do aluno diante dos padrdes de
cientificidade do saber escolar”.

Apesar desses conceitos anteriormente apresentados, compreendemos que para
garantir essa igualdade, que possui respaldo constitucional, € necessario que haja igualdade de
oportunidade na educacdo para todos os estudantes, com ou sem deficiéncia, dentro da sala de
aula e nos demais espagos escolares.

Tavares (2021) aponta que o AEE deve ser planejado considerando as necessidades

individuais de cada aluno e as suas experiéncias prévias de aprendizagem. O autor reforca a
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importancia do professor do AEE ser capaz de identificar os conhecimentos prévios do aluno
e, a partir disso, propor atividades que possam conectar esses conhecimentos com 0s novos
conceitos que estdo sendo trabalhados.

Os professores do AEE, assim como suas funcGes os definem na Resolucdo SEE
n°4256/2020, possuem imensa responsabilidade nas demandas desse segmento. Devemos levar
em consideracdo que todo processo de escolarizagdo dos estudantes do AEE perpassa por

saberes e praticas de tais professores em sala de aula.

Art. 9° - Os professores do Atendimento Educacional Especializado incumbir-se-do
de:

I- Eliminar, em colaboracdo com o regente, as barreiras que podem obstruir a
participacdo plena e efetiva do estudante com deficiéncia nas atividades escolares em
igualdade de condi¢Bes com os demais estudantes;

II- Trabalhar em colaboracdo com o regente de turma e regente de aula para
planejamento dos recursos de acessibilidade dos estudantes com base no planejamento
de aula dos regentes;

I11- Atuar na escola como multiplicador do conhecimento acerca de metodologias de
ensino da Educacdo Especial, tecnologias assistivas e comunicacdo alternativa;
IV-Zelar pela aprendizagem dos estudantes pablicos da educagdo especial;

V- Participar de reunides e capacitacbes promovidas pela Secretaria de Estado de
Educacdo, sempre que convocados;

VI-Registrar todas as adaptacdes realizadas para o estudante (Minas Gerais, 2020,

p.2).

O Art. 9°da Resolucdo SEE n° 4256/2020, sublinha a importancia da colaboracéo entre
os profissionais da educacéo para garantir a inclusdo plena dos estudantes com deficiéncia. A
primeira atribuicdo, que enfatiza a necessidade de eliminar barreiras que dificultam a
participacdo do aluno nas atividades escolares, reflete 0 compromisso da educacéo inclusiva
em garantir que todos os alunos, independentemente de suas limitacdes, tenham as mesmas
oportunidades de aprendizagem e participacdo nas atividades escolares.

A colaboracdo entre o professor do AEE e o regente de turma é essencial para o
planejamento de recursos de acessibilidade que atendam as necessidades dos estudantes, de
modo que o curriculo seja acessivel e adaptado de forma a promover a igualdade de condi¢oes
para todos os estudantes. Além disso, a atuacdo do professor de AEE como multiplicador de
conhecimentos sobre metodologias inclusivas, tecnologias assistivas e comunicacao alternativa
demonstra a relevancia de sua fungdo no processo de sensibilizacdo e capacitacdo dos demais
profissionais da escola.

Ao zelar pela aprendizagem dos estudantes da educacéo especial, o professor de AEE
desempenha um papel fundamental no acompanhamento continuo do desenvolvimento dos

alunos, garantindo que suas necessidades sejam atendidas de maneira eficaz.
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Considerando o exposto, o Capitulo 4 evidenciou que a Educacgdo Especial no Brasil,
quando articulada com o AEE, constitui um espaco estratégico para a promocao da incluséo
escolar e do desenvolvimento integral dos estudantes com deficiéncia. A analise do AEE no
ensino médio mostrou que sua implementacdo depende de mdltiplos fatores, como a
organizacéo da sala de recursos multifuncional, a atuacdo qualificada dos professores de apoio,
tradutores e intérpretes, e a utilizacdo de estratégias pedagdgicas e recursos adaptados que
atendam as necessidades especificas de cada estudante.

Esses elementos configuram uma base sélida para compreender os desafios e as
potencialidades do AEE, preparando o caminho para o proximo capitulo, que abordara o AEE
no contexto do Ensino Médio em Tempo Integral, aprofundando a andlise das oportunidades,

limitacGes e perspectivas de implementacdo de uma educacéo inclusiva efetiva.



74

5 O AEE NO CONTEXTO DO EMTI: DESAFIOS E POTENCIALIDADES

Este capitulo aborda os desafios e as potencialidades do AEE no contexto do Ensino
EMTI, destacando as especificidades dessa modalidade de ensino. Primeiramente, o capitulo
explora as caracteristicas do AEE no Ensino Médio em Tempo Integral, considerando como
esse atendimento precisa se adaptar as demandas de uma jornada escolar ampliada, com foco
na integracao dos alunos com deficiéncia nas atividades académicas.

Em seguida, foram discutidos os papéis dos profissionais do AEE no EMTI, com
énfase na importancia da colaboracéo entre professores especializados, Tradutores Intérpretes
de Libras e outros profissionais que atuam diretamente no apoio ao aprendizado dos estudantes
com deficiéncia. O capitulo também aborda a interacdo entre o curriculo ampliado do EMTI e
o0 atendimento especializado, destacando como a flexibilidade curricular pode ser usada para
garantir a participacdo efetiva dos alunos com deficiéncia.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) desempenha um papel central no
processo de inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia, transtornos do espectro autista e
altas habilidades/superdotacéo. Quando inserido no modelo de EMTI, o AEE passa a enfrentar
novos desafios, mas também potencializa oportunidades pedagdgicas. Neste capitulo,
discutem-se as especificidades da atuacdo do AEE no contexto do EMTI nas escolas da
Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) de Januaria, destacando-se o papel dos

profissionais, a relagdo com o curriculo ampliado e as estratégias pedagogicas adotadas.

5.1 Especificidades do AEE no Ensino Médio em Tempo Integral

O Ensino Médio em Tempo Integral é caracterizado pela ampliacdo da carga horaria e
pela diversificacdo do curriculo, incluindo componentes como Projeto de Vida, Eletivas,
Praticas Experimentais e Tutoria. Tal organizacao curricular, pautada na formacéo integral do
estudante, demanda uma atuacao pedagogica que va alem da mera transmissédo de conteddos,
exigindo préticas que considerem as dimensdes socioemocionais, culturais e éticas.

Nesse cenario, 0 AEE precisa ndo apenas acompanhar essa ampliag&o curricular, mas
também adequar-se as multiplas interfaces formativas que o EMTI prope. O estudante publico-
alvo da Educacdo Especial que frequenta o EMTI permanece mais tempo na escola e,
consequentemente, expde-se a um volume maior de interagdes sociais, atividades escolares e

desafios académicos.
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Como destaca Silva (2024), aampliacéo da jornada escolar pode ser uma oportunidade
valiosa para aprofundar préticas inclusivas, desde que acompanhada de adequadas estratégias
pedagdgicas e recursos de acessibilidade. No entanto, quando essas condi¢cdes nao sdo
garantidas, o tempo estendido pode se transformar em um fator de sobrecarga para o estudante
com deficiéncia, gerando estresse, cansacgo e, em alguns casos, evaséo escolar.

No Caderno Rotinas e Praticas Educativas do Instituto de Corresponsabilidade da
Educacdo, responsavel pela implantacdo do EMTI nas escolas mineiras, € apresentada a

seguinte organizacdo do tempo escolar para estudantes com deficiéncia:

Para organizar o tempo, o professor precisa conhecer as criangas e ter acesso as
diversas informagdes referentes ao contexto escolar, como os horérios de inicio e
término das atividades, os horérios de recreio, intervalos, refei¢des, bem como as
atividades educativas que acontecerdo em espagos comuns e com outros professores.
E fundamental, diante da existéncia de estudantes com deficiéncia na escola, que 0s
professores das salas de Atendimento Educacional Especializado ou Salas
Multifuncionais, bem como cuidadores, ledores, intérpretes de Libras, Guias
Intérpretes ou outros profissionais que os atendam também, participem e contribuam
com a organizagdo dos tempos escolares, sempre considerando estes estudantes e suas
turmas, de modo que ndo seja criada ou reforcada a “exclusdo na inclusédo”. (ICE,
2020, p.7)

Assim, a especificidade do AEE no EMTI reside na necessidade de articulacdo entre
as praticas especializadas e o curriculo ampliado, exigindo do profissional ndo apenas dominio
das metodologias inclusivas, mas também conhecimento sobre os componentes curriculares

diferenciados que compdem a proposta do EMTI.

5.2 O papel dos profissionais do AEE no contexto do EMT]I

O modelo de atendimento especializado no EMTI envolve uma rede de profissionais
que atuam de forma colaborativa, entre os quais destacam-se: o professor de sala de recursos
multifuncionais, o professor de apoio a comunicacdo, linguagens e tecnologias assistivas, e 0
tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Cada um desses profissionais
desempenha fungdes especificas e complementares no processo de incluséo.

O professor de sala de recursos multifuncionais € responsavel pelo desenvolvimento
de atividades pedagogicas que buscam eliminar barreiras a aprendizagem e a participacdo dos
estudantes com deficiéncia, conforme preconizado pela Politica Nacional de Educac&o Especial

na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008). Sua atuacdo no EMTI deve considerar a
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complexidade dos componentes curriculares e a necessidade de adaptacao didatica para garantir
0 acesso e a participacéo efetiva do estudante.

Por sua vez, o professor de apoio a comunicacdo, linguagem e tecnologias assistivas
desempenha um papel essencial no processo de mediacdo entre o estudante, os professores das
disciplinas regulares e o curriculo. Este profissional deve ndo apenas assegurar 0 uso de
recursos tecnoldgicos acessiveis, como também colaborar na elaboracdo de adaptagdes
curriculares que respeitem as especificidades de cada estudante.

O tradutor e intérprete de LIBRAS, por fim, assume a funcdo de garantir a
acessibilidade comunicacional dos estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva, favorecendo
a sua plena participacdo nas atividades escolares. No contexto do EMT]I, em que ha uma maior
diversidade de componentes curriculares e atividades extracurriculares, esse profissional se
torna ainda mais indispensavel.

E importante destacar que, conforme aponta Mantoan (2003), a atuacdo dos
profissionais do AEE néo deve ser vista como uma ac¢éo isolada, mas como parte de um esforgo
coletivo de toda a escola, que deve assumir 0 compromisso ético e pedagogico com a incluséo.
No EMTI, esse compromisso se intensifica, exigindo uma atua¢do colaborativa e integrada

entre todos os atores escolares.

5.3 A interacao entre curriculo ampliado e atendimento especializado

O curriculo do EMTI é pautado na formacdo integral do estudante, estruturando-se a
partir de componentes obrigatérios e diversificados. Segundo o Documento Orientador do
Ensino Médio Integral de Minas Gerais (2024), os componentes diversificados, como Eletivas,
Tutoria e Praticas Experimentais, visam desenvolver competéncias socioemocionais,
habilidades de pesquisa e protagonismo juvenil.

Essa proposta, embora inovadora, apresenta desafios para o atendimento
especializado, uma vez que muitos desses componentes ndo possuem referenciais pedagdgicos
inclusivos bem consolidados. As préaticas pedagdgicas tradicionalmente utilizadas no AEE
precisam ser ressignificadas para dialogar com atividades como o desenvolvimento do Projeto
de Vida ou a participagdo em Praticas Experimentais.

O profissional do AEE deve, portanto, atuar de forma articulada, promovendo ajustes
razoaveis e oferecendo suporte pedagdgico para que os estudantes com deficiéncia possam
participar dessas atividades em igualdade de condi¢cdes com os demais colegas. Como reforga
a Resolugdo SEE n° 4256/2020, é direito do estudante publico-alvo da Educacgéo Especial ter
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garantido o acesso pleno ao curriculo, com as adaptacGes necessarias para sua efetiva
participacao.

Ademais, a ampliacdo do curriculo no EMTI demanda que o profissional do AEE
esteja em constante processo de formacdo continuada, para conhecer novas metodologias e
recursos pedagdgicos que favoregam a participacao do estudante com deficiéncia em atividades
até entdo pouco exploradas pelo AEE, como os projetos integradores ou as praticas de

protagonismo juvenil.

5.4 Estratégias pedagogicas e adaptacdes curriculares no AEE do EMTI

A realizagcdo do AEE no contexto do EMTI requer o planejamento e a execucao de
estratégias pedagdgicas diferenciadas, que considerem tanto as especificidades do publico
atendido quanto as caracteristicas do curriculo integral. Entre as estratégias destacam-se: a
flexibilizacdo curricular, a utilizacao de tecnologias assistivas, a ado¢do de metodologias ativas
e o0 desenvolvimento de recursos pedagogicos adaptados.

A flexibilizacdo curricular ¢ uma das principais ferramentas de que dispée o
profissional do AEE para garantir o acesso e a permanéncia do estudante na escola. Conforme
orienta Tavares (2021), tal flexibilizacdo ndo implica na reducdo do contetdo, mas na
adequacdo de objetivos, metodologias e instrumentos de avaliacdo as capacidades e
potencialidades do estudante.

As tecnologias assistivas também desempenham um papel crucial na promocédo da
acessibilidade no EMTI. Segundo Bersch (2017), tais tecnologias visam proporcionar
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social, ampliando a comunicacéo, a mobilidade e
0 aprendizado do estudante com deficiéncia. No contexto do EMTI, o uso de recursos
tecnoldgicos torna-se ainda mais relevante, considerando a diversidade de atividades e a
necessidade de adaptacao aos diversos componentes curriculares.

As metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em projetos ou em problemas,
podem ser incorporadas ao AEE de forma a potencializar o protagonismo do estudante publico-
alvo da Educacdo Especial. Entretanto, € fundamental que tais metodologias sejam aplicadas
com a devida mediagdo e com 0s ajustes necessarios, a fim de evitar que se tornem mais uma

barreira a participagdo do estudante.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apds ampla analise das informacGes coletadas por meio das pesquisas bibliogréaficas
e documental, foi possivel identificar que a discussdao sobre a Educacdo Especial e o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no Brasil é permeada por um conjunto de
normativas e perspectivas tedricas que buscam garantir o direito & educacdo inclusiva. A
Resolucdo SEE N° 4.256/2020 de Minas Gerais, por exemplo, institui diretrizes estaduais e
define a Educacédo Especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades
de ensino, ofertada preferencialmente na rede regular para estudantes com Deficiéncia,
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Altas Habilidades/Superdotagéo (Art. 2°).

Essa definicdo alinha-se com a perspectiva inclusiva defendida em ambito nacional,
como ecoado no Guia de Orientacdo da Educacédo Especial de Minas Gerais (2014), que reforca
a educacao especial como modalidade que perpassa niveis e etapas, focando na disponibilizacao
de recursos, formacdo de professores e oferta do AEE para atender as necessidades especificas
desse publico (p. 7). A propria definicdo do publico-alvo encontra consonancia entre esses
documentos, detalhando as categorias de deficiéncia (fisica, intelectual, sensorial), TEA e Altas
Habilidades/Superdotacéo (Resolugdo SEE N° 4.256/2020, Art. 3°; Guia de Orientacdo..., 2014,
p. 8-10).

A fundamentacdo legal e conceitual da inclusdo e do AEE é recorrentemente abordada.
O texto sobre a préatica pedagogica do AEE em Jaboatdo dos Guararapes (Messias & Araljo,
s.d.) traca um histérico dos paradigmas da educacao especial, partindo da segregacdo, passando
pela integracdo e chegando a inclusdo, onde a escola se modifica para atender a todos, e 0 AEE
surge como servico essencial nesse contexto (p. 2-3). Este documento cita o Decreto n°
6.571/2008 como marco para a inser¢cdo do AEE nas escolas, com o objetivo de oferecer
condicdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular (p. 3).

A obra “Atendimento Educacional Especializado: ContribuicBes para a Pratica
Pedagogica” (Siluk, 2014), por meio de seus autores, certamente aprofunda essas contribuicdes,
embora a analise inicial revele apenas a apresentacdo dos colaboradores. A dissertagdo de
Andréa Silva Ad&o Reis (2020) também se insere nesse debate ao investigar a percepg¢ao sobre
0 Professor de Apoio no contexto da inclusdo e do AEE, indicando a relevancia prética e os
desafios na implementacdo desses conceitos.

A coletanea “Politicas e praticas pedagogicas em atendimento educacional
especializado” (Cagdo & Carvalho, 2012) e o livro “A Educagdo Especial na Perspectiva

Inclusiva” (Brasil, 2008), pelos seus titulos, prometem explorar as politicas e a filosofia
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inclusiva que sustentam o AEE, reforcando a ideia de que a educagéo especial ndo se restringe
a um espaco fisico, mas a um conjunto de préticas e apoios.

A operacionalizacdo do AEE e a garantia da educacdo inclusiva envolvem praticas
pedagdgicas especificas e a definicdo clara dos papéis dos profissionais envolvidos, embora
desafios persistam na implementacdo. A Resolucdo SEE N° 4.256/2020 detalha as
incumbéncias tanto dos regentes de turma/aula quanto dos professores do AEE. Aos primeiros,
cabe o compromisso com a diversidade, a utilizacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e do Curriculo Referéncia de Minas Gerais, a construcdo do Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI) em conjunto com especialistas e professores do AEE, e a parceria com estes
ultimos, disponibilizando o plano de aula antecipadamente (Art. 8°).

Aos professores do AEE, compete eliminar barreiras em colaboracdo com o regente,
planejar recursos de acessibilidade com base no plano de aula do regente, atuar como
multiplicadores de conhecimento sobre metodologias da Educacdo Especial e tecnologias
assistivas, e registrar as adaptacdes (Art. 9°). Essa visdo colaborativa € central, como reforca o
paragrafo Unico do Art. 8% “O processo de ensino aprendizagem do estudante pablico da
educacdo especial € de responsabilidade dos professores regentes de turma e regentes de aula,
em colaboracdo com o professor do Atendimento Educacional Especializado”.

O Guia de Orientacdo da Educacdo Especial de Minas Gerais (2014) aprofunda a
descricdo do AEE, distinguindo o atendimento de complementacédo, realizado na Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM) no contraturno, do atendimento de apoio, que pode incluir o
Professor Intérprete de Libras, o Professor de Apoio a Comunicacdo, Linguagem e Tecnologias
Assistivas, e o Professor Guia-Intérprete, atuando junto ao aluno na sala regular ou outros
espacos (p. 16, 19-22).

O Guia também detalna o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) como
instrumento obrigatorio, construido coletivamente (profissionais da escola, familia) e
atualizado periodicamente, e introduz o Plano de Atendimento Educacional Especializado
(PAEE), elaborado pelo professor da SRM em interlocug@o com o regente e outros profissionais
de apoio, a partir das necessidades especificas do aluno (p. 11).

A avaliacdo também é abordada, enfatizando seu carater continuo, diagndstico e
processual, com a necessidade de flexibilidade, recursos de acessibilidade e estratégias
diversificadas (provas adaptadas, observacao, trabalhos, autoavaliacdo), sempre considerando
0 PDI (p. 12-13). A possibilidade de flexibilizacdo do tempo escolar também é normatizada,

com critérios especificos por etapa de ensino (p. 12; Resolugdo SEE N° 4.256/2020, Art. 14).
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Contudo, a implementacgdo dessas diretrizes enfrenta obstaculos significativos, como
apontado por Messias & Araljo (s.d.). A pesquisa realizada em Jaboatdo dos Guararapes
evidencia desafios como as condic@es de trabalho do professor do AEE, a falta de equipamentos
adequados nas SRMs conforme o0s manuais ministeriais, a parceria ainda incipiente entre
professores do AEE e da sala regular, a oferta restrita de formacgdo especifica e o baixo
envolvimento de gestores na promocéo de discussdes sobre a educacéo inclusiva (p. 3-4).

Esses fatores podem levar a praticas que se aproximam mais da segregacdo ou
integracdo do que da inclusdo efetiva, dificultando as adequacGes curriculares e o
desenvolvimento integral do aluno (p. 4). A dissertacdo de Reis (2020) também toca em pontos
criticos, como a percepcao da comunidade escolar sobre o papel do Professor de Apoio e as
ameacas recentes as politicas de inclusdo, como a dissolucdo da SECADI (Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo), em 2019, e as discusses em
torno da BNCC, que, segundo alguns movimentos, ndo contemplou adequadamente as
especificidades da educacao especial (p. 41-43). H&4 uma tensdo entre o discurso normativo, que
prega a colaboracdo e a adaptacdo da escola ao aluno, e a realidade pratica, marcada por
dificuldades estruturais, formativas e, por vezes, politicas.

A igualdade entre os documentos analisados reside na defesa do direito a educacéo
inclusiva, na definicko do puablico-alvo, na concepcdo do AEE como
complementar/suplementar ao ensino regular e na necessidade de colaboragdo entre os
profissionais da escola.

Os contrapontos emergem principalmente nas discussdes sobre a efetividade da
implementacdo dessas politicas, os desafios praticos enfrentados pelas escolas e professores
(relacionados a formacdo docente, disponibilidade de recursos, estabelecimento de uma
colaboracdo real entre AEE e sala comum), e as criticas a politicas educacionais mais recentes,
como a BNCC, e a reestruturacdes ministeriais, que podem representar retrocessos na
perspectiva inclusiva, segundo algumas das analises presentes nos textos (Reis, 2020, p. 42-43;
Messias e Aradjo, s.d., p. 3-4). A andlise comparativa revela, portanto, um campo em
construcdo, onde os avancos legais e conceituais coexistem com desafios persistentes na

garantia de uma educacdo verdadeiramente inclusiva e especializada para todos.

6.1. Procedimentos para analise dos dados

O questionério utilizado para obtencdo dos dados da pesquisa foi aplicado com

perguntas distintas, divididas em duas categorias:
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1. Professores de Sala de Recursos.
2. Professores ACLTA e TILS.

Os principais fatores que distinguem os dois questionarios é o local de atuacdo, uma
vez que o Professor ACLTA atua na sala de aula regular e nos demais espacos de escolarizagéo
da escola e o Professor de Sala de Recursos atua na sala de recursos; e o quantitativo de
estudantes atendidos e a forma de atendimento. Conforme define a Resolucdo SEE n°
4256/2020, o Professor ACLTA atende até 3 estudantes autorizados na mesma turma e o

Professor de Sala de Recursos atende de 8 a 20 estudantes matriculados na escola.

6.1.2. Respostas do questionario de professor de Sala de Recursos

O questionario para os Professores de Sala de Recursos Multifuncionais foi respondido
por 8 profissionais. Na analise dos resultados do questionéario online aplicado aos professores
de sala de recursos, a primeira questdo, que abordava a formacao académica dos profissionais,
revelou uma diversidade de cursos e especializagfes. O questionario foi respondido por um
total de 8 profissionais, e as respostas indicaram a pluralidade de trajetorias formativas desses
educadores.

Dentre os participantes, um profissional respondeu possuir pos-graduacgédo, porém nao
especificou sua graduacdo. Dentre os demais, quatro professores mencionaram que possuem
graduacdo em Pedagogia e em Educacdo Especial, 0 que sugere que esses profissionais tém
uma formacéo voltada para a pratica pedagogica inclusiva, com conhecimento especifico para
lidar com as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia. Além disso, uma resposta
indicou graduacdo em Educacéo Especial.

Outro professor afirmou ter graduacdo em Normal Superior, 0 que denota uma
formagéo mais voltada para a ensino fundamental e a atuagdo em salas comuns, embora com a
possibilidade de adaptacdo para o AEE. Finalmente, um profissional mencionou sua graduacéo
em Pedagogia e Educacéo Fisica, indicando uma formag&o hibrida, que pode trazer beneficios
ao trabalhar com alunos que necessitam de suporte tanto no &mbito académico quanto nas
atividades fisicas e motoras.

Esses resultados indicam que a formac&o dos professores de sala de recursos é bastante
diversificada, com a maioria possuindo uma base solida em Pedagogia e Educacdo Especial,
mas também evidenciam a necessidade de capacita¢do continua e especializagdes especificas

para lidar com os desafios do AEE, especialmente no que se refere ao uso de metodologias
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inclusivas e tecnologias assistivas. A diversidade de formacGes pode ser vista como um ponto
positivo, pois traz uma pluralidade de abordagens ao atendimento dos alunos com deficiéncia,
mas também aponta para a importancia de programas de formacédo continuada para garantir a
uniformidade na qualidade do atendimento educacional especializado nas escolas.

Em relacdo a pergunta seguinte, referente a experiéncia dos professores, notamos que a
maioria dos profissionais participantes dessa pesquisa possuem experiéncia de pelo menos um

ano na educacao inclusiva.

Gréfico 1: Atuagdo

Ha quanto tempo exerce essa fungdo no AEE?

8 respostas

@ E a primeira vez (menos de um ano)
@ De dois a quatro anos

De cinco a sete anos
@ Mais de sete anos

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A analise dos resultados sobre o tempo de atuacdo dos professores de sala de recursos
no AEE revela uma distribuicdo variada de experiéncia profissional entre os participantes.
Observa-se que duas pessoas estdo iniciando sua carreira no AEE, com menos de um ano de
experiéncia, 0 que indica que essas praticas estdo sendo recém-implantadas ou que esses
profissionais estdo em processo de adapta¢do a funcdo, enfrentando o desafio de se familiarizar
com as especificidades do trabalho de inclusdo escolar.

Por outro lado, quatro profissionais possuem mais de sete anos de experiéncia, o que
demonstra muita experiéncia e consolidagdo no atendimento aos alunos com deficiéncia. Esses
profissionais provavelmente desenvolveram uma compreensdo mais profunda das necessidades
pedagdgicas dos alunos com deficiéncia e estdo mais adaptados as demandas do AEE. A longa
experiéncia desses profissionais pode representar uma maior eficicia na implementacéo de
praticas pedagogicas inclusivas, além de uma maior estabilidade na execucdo de estratégias

educacionais no contexto da sala de recursos.
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Por fim, dois professores possuem entre dois e quatro anos de experiéncia, 0 que sugere
que estdo em um estdgio de aperfeicoamento continuo e desenvolvimento de estratégias de
ensino adaptadas, com uma compreensdo mais consolidada das praticas do AEE, mas ainda em
processo de adaptacao a novas necessidades e demandas do contexto escolar.

Esses resultados mostram que a atuacdo do professor de AEE nas escolas é
caracterizada por uma diversidade de experiéncias, desde os profissionais em inicio de carreira
até os mais experientes. Esse equilibrio entre novatos e profissionais mais experientes pode ser
positivo, pois facilita a troca de conhecimentos e a integracédo de novas abordagens pedagdgicas
com préticas mais consolidadas. Entretanto, é fundamental garantir que todos os profissionais,
independentemente do tempo de servigo, tenham acesso a programas de formacao continuada,
para que todos possam acompanhar as inovagdes pedagdgicas e as necessidades dindmicas da
educacdo inclusiva.

Em seguida, € questionado sobre o nimero de estudantes que sdo atendidos na turma
de sala de recursos. A analise dos resultados desta pergunta revela uma variedade de turmas
atendidas pelos profissionais, o que pode refletir diferentes realidades e condicGes de trabalho
nas escolas. O numero de alunos atendidos por professor de sala de recursos varia
consideravelmente, com as respostas indicando uma faixa de 8 a 25 alunos. A resposta para 0s
8 entrevistados ficou da seguinte forma:

Tabela 5: Numero de estudantes atendidos na sala
N° de alunos atendidos Frequéncia

8 1
13 1
16 2
19 1
20 2
25 1

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A resposta que indica 25 alunos pode sugerir uma sobrecarga de trabalho, o0 que pode
impactar a qualidade do atendimento individualizado e da adaptacdo pedagoOgica necessaria
para cada estudante. Quando o nimero de alunos atendidos € muito alto, pode ser dificil

oferecer a cada um o apoio especifico que ele precisa, 0 que pode comprometer o
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desenvolvimento das potencialidades individuais dos estudantes com deficiéncia. J& as
respostas com menos alunos, como 8, 13 e 16, podem indicar turmas mais equilibradas em
termos de nimero de alunos, possibilitando um atendimento mais individualizado, com mais
tempo e recursos dedicados a cada estudante.

Outro ponto importante é o fato de alguns profissionais atenderem 20 a 25 alunos
sugere que hd uma necessidade de adequacao do numero de estudantes atendidos as condi¢es
reais de cada escola, considerando a complexidade das demandas educacionais de alunos com
deficiéncia. O numero ideal de alunos por sala de recursos pode variar dependendo das
necessidades especificas dos estudantes e da infraestrutura da escola, mas é importante que a
quantidade de alunos atendidos ndo prejudique a qualidade do atendimento. Destacando que
acima de 21 estudantes na turma a SEE autoriza a ampliacdo da turma, com a convocacgéo de
um novo professor para um dos turnos (Minas Gerais. 2020).

Esses resultados também evidenciam a necessidade de planejamento mais eficaz e de
apoio especializado para garantir que todos os estudantes recebam o atendimento necessario,
independentemente do nimero de alunos nas salas de recursos. Destaca-se ai a importancia de
uma distribuicdo equilibrada das turmas, levando em conta as caracteristicas de cada aluno e a
capacitacdo continua dos profissionais para que o atendimento seja efetivo e de qualidade.
Segundo a Resolucdo SEE n° 4256/2020, o professor da sala de recursos pode determinar 0s
grupos de atendimento, bem como, o tempo de cada atendimento, sendo no minimo de 50
minutos cada.

Referente a proxima pergunta, o professor foi solicitado a indicar as deficiéncias

apresentadas pelos estudantes que frequentam a sala de recursos.
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Gréfico 2: Deficiéncias

Marque as deficiéncias apresentadas pelos estudantes que frequentam a sala de recursos
8 respostas

8 (100%)

Deficiéncia Fisica
Deficiéncia Mental 8 (100%)

Deficiéncia Multipla

Altas Habilidades ou
superdotagao

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A analise das respostas revela a diversidade e a complexidade das necessidades
educacionais atendidas nesse ambiente especializado. As respostas indicam que os estudantes
atendidos apresentam uma variedade de condi¢fes, com énfase em algumas deficiéncias mais
recorrentes, como Autismo e Deficiéncia Mental, que aparecem em todas as respostas. A
presenca de Deficiéncia Mdltipla, que também é mencionada com frequéncia, sugere que
muitos dos alunos atendidos na sala de recursos possuem multiplas limitacdes, exigindo uma
abordagem pedagdgica altamente personalizada e integrada.

A combinagdo de Autismo com Deficiéncia Fisica e Autismo com Surdez em algumas
respostas aponta para a necessidade de um trabalho de mediacdo ainda mais especializado,
considerando as multiplas dimensbes do atendimento. A presenca de Altas Habilidades ou
Superdotacdo também se destaca em algumas respostas, indicando que, além de atender alunos
com deficiéncias, as salas de recursos também recebem estudantes com caracteristicas de
superdotacdo, 0 que exige estratégias diferenciadas para promover o desenvolvimento de suas
potencialidades.

Essa diversidade de deficiéncias requer dos professores da sala de recursos uma
atuacdo bastante flexivel e adaptativa, com o0 uso de estratégias pedagogicas diversificadas,
tecnologias assistivas e suporte especializado para garantir o acesso ao curriculo e promover o
desenvolvimento pleno de cada aluno. A formacéo continua dos profissionais e a articulagdo
com outros servigos educacionais séo aspectos fundamentais para atender de forma eficaz as
diversas necessidades dos alunos com deficiéncias multiplas e variadas, promovendo uma

educacéo inclusiva de qualidade.
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Esses resultados ressaltam a necessidade de flexibilidade e adaptabilidade nas préaticas
pedagogicas da sala de recursos, tendo em vista as diferentes condi¢Ges e necessidades dos
estudantes que ali sdo atendidos. Em seguida, o professor é questionado como considera o

espaco destinado a sala de recursos na escola:

Gréfico 3: Espaco

Voceé considera o espago da sala de recursos adequado ao atendimento planejado?
8 respostas

@ Sim, o espaco é dtimo.
@ sim, mas o espago poderia melhorar.
Nao

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A andlise das respostas a pergunta sobre a adequacdo do espaco da sala de recursos
revela uma percepcao geral de satisfagdo, mas também indica a necessidade de melhorias em
alguns aspectos. A maioria dos participantes, com 6 respostas afirmando que o espaco € 6timo,
demonstra que, para a grande parte dos profissionais, a infraestrutura da sala de recursos atende
as necessidades pedagogicas destinadas ao AEE. Isso sugere que, no geral, o ambiente fisico
da sala de recursos estd adequado para oferecer o apoio necessario aos estudantes com
deficiéncia, possibilitando o acesso ao curriculo e a implementagdo das préaticas pedagogicas
planejadas.

No entanto, algumas respostas indicam que o espaco poderia melhorar, 0 que sugere
que ha aspectos da infraestrutura que ainda precisam ser otimizados. Essa percepcdo de
melhoria pode se referir a questdes como a amplitude do espaco, a organiza¢ao dos materiais
pedagogicos, a acessibilidade, ou até mesmo a adequacdo dos recursos tecnologicos para
promover o desenvolvimento dos alunos. A necessidade de ajustes pode ser uma indicacdo de
que, embora o espaco atenda parcialmente as necessidades, ele ndo é completamente ideal para
garantir um atendimento especializado de qualidade, especialmente para alunos com

deficiéncias multiplas ou necessidades mais especificas.
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Em sintese, as respostas revelam que o espaco das salas de recursos é, em sua maioria,
considerado adequado, mas também evidenciam a necessidade de ajustes e melhorias que
possam potencializar ainda mais a eficacia do AEE, tornando o ambiente mais funcional e
adaptado as exigéncias pedagogicas e aos recursos necessarios para garantir uma educacao
inclusiva de qualidade.

Em seguida, os profissionais sdo questionados quanto aos recursos didaticos e

materiais pedagogicos disponiveis na sala de recursos para atendimento aos estudantes.

Gréfico 4: Recursos didaticos

Vocé considera os recursos didaticos e materiais pedagdgicos disponiveis adequados para o

planejamento dos atendimentos?
8 respostas

@ Sim, os recursos disponiveis s&o
adequados.

@ Sim, mas poderia melhorar.
Nao.

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A analise das respostas a pergunta sobre a adequacéo dos recursos didaticos e materiais
pedagogicos disponiveis para o planejamento dos atendimentos no AEE indica, em sua maioria,
uma percepgao positiva, mas tambeém evidencia necessidades de aprimoramento. A maioria das
respostas, com 5 participantes afirmando que os recursos sao adequados, sugere que 0S
materiais pedagdgicos atualmente disponiveis sdo suficientes para o planejamento e a execucao
das atividades, permitindo o atendimento das necessidades dos estudantes com deficiéncia.

No entanto, o fato de 4 respostas indicarem que os recursos poderiam melhorar aponta
para uma percepc¢éo de lacunas que ainda precisam ser atendidas. Assim como o espaco fisico,
a necessidade de melhoria pode se referir a quantidade ou a qualidade dos materiais
pedagdgicos, como a falta de recursos tecnologicos, materiais adaptados ou a diversificacédo das
estratégias pedagogicas, especialmente no caso de alunos com deficiéncias multiplas ou que

exigem adaptaces mais especificas, como no caso de estudantes cegos ou surdos.
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Uma das respostas indicou que os recursos disponiveis ndo sdo adequados, o que
sugere que, para esse profissional, as condigfes atuais ndo sdo suficientes para garantir um
atendimento de qualidade, o que pode refletir dificuldades no acesso aos materiais necessarios
ou a insuficiéncia de materiais especializados, que sdo fundamentais para garantir a efetividade
do AEE.

Essa andlise indica que, embora a maioria dos profissionais perceba os recursos como
adequados, existe uma demanda por investimentos adicionais em materiais pedagdgicos
diversificados e tecnologias assistivas, de forma a aperfeicoar a préatica pedagogica no AEE e
garantir um atendimento ainda mais eficaz as necessidades dos alunos com deficiéncia.

Logo apos, referente ao questionamento sobre a forma como acontece o atendimento

aos estudantes na sala de recursos, foram obtidas as seguintes respostas.

Grafico 5: Atendimentos

Como acontece os atendimentos?
8 respostas

@ Individualmente

@ Em grupos por afinidade
Em grupo por deficiéncia

@ Mais de uma opgéo

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A anélise das respostas a pergunta sobre como 0s atendimentos sdo realizados
na sala de recursos revela uma predominancia de estratégias pedagogicas variadas para atender
os alunos. A maioria dos respondentes (6) indicou que os atendimentos séo realizados tanto
individualmente quanto em grupos por afinidade, o que sugere uma flexibilidade nas
abordagens pedagdgicas, permitindo que os professores adaptem as estratégias conforme as
necessidades de cada aluno. A opcdo por atendimentos em grupos por afinidade e
individualmente reflete uma tentativa de balancear o desenvolvimento de habilidades sociais e
a atencdo personalizada, considerando as particularidades de cada estudante e suas necessidades

educativas especificas.
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No entanto, algumas respostas (2) indicaram que os atendimentos acontecem apenas
individualmente. Isso pode sugerir uma tentativa de atendimento mais personalizado, voltado
para as necessidades especificas de cada aluno, especialmente em situacBes em que as
dificuldades sdo mais complexas e exigem um foco intensivo em aspectos especificos do
aprendizado. Esta situacdo pode acontecer também em turmas com poucos estudantes, 0 que
permite essa opcao. Essa abordagem pode ser vantajosa em situagdes em que o estudante com
deficiéncia necessita de um suporte mais direcionado.

Por outro lado, a presenca de respostas que indicam a realizacdo apenas de
atendimentos em grupos por afinidade pode indicar que, em alguns casos, a dindmica grupal é
preferida, promovendo interagdes sociais e o desenvolvimento de habilidades coletivas. Esse
tipo de atendimento pode ser benéfico para alunos que precisam fortalecer sua interacao social
ou desenvolver habilidades de comunicacao com colegas.

Em sintese, os resultados indicam que a abordagem do AEE na sala de recursos €, em
sua maioria, caracterizada por uma combinacdo de atendimentos individuais e em grupo,
permitindo que os educadores adaptem suas praticas pedagdgicas de acordo com as
necessidades e caracteristicas dos alunos, o que ¢ essencial para garantir a eficacia da inclusdo.
No entanto, é importante considerar que a escolha do tipo de atendimento deve ser feita de
forma flexivel e contextualizada, respeitando sempre a diversidade e as potencialidades de cada
estudante.

Referente a préxima pergunta, os professores foram questionados quanto ao
planejamento dos atendimentos na sala de recursos. A anélise das respostas sobre como ocorre
o0 planejamento para os atendimentos na sala de recursos revela que a maioria dos profissionais
adota uma abordagem individualizada para atender as necessidades dos estudantes. De forma
geral, os planejamentos sdo elaborados levando em consideracdo as especificidades de cada
aluno, com a colaboracdo dos professores da sala regular, o que fortalece a integracdo entre o
AEE e o curriculo regular.

A primeira resposta aponta que o planejamento é individualizado, sendo feito em
parceria com o professor de sala de aula. Isso indica uma abordagem colaborativa e flexivel,
onde o plano de atendimento é construido com base nas dificuldades de aprendizagem e nas
metas a serem alcancadas por cada aluno. Esse tipo de planejamento € fundamental para garantir
que cada estudante receba o apoio necessario, respeitando suas particularidades e promovendo
um ambiente de aprendizagem personalizada.

Outras respostas também reforcam a ideia de que o planejamento é baseado nas

necessidades especificas de cada aluno, com algumas abordagens mais frequentes, como
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planejamento quinzenal ou diario. Embora a frequéncia do planejamento varie, a énfase esta
sempre em atender as necessidades individuais dos alunos, seja de forma quinzenal ou diéria,
com algumas respostas mencionando a elaboracdo de um documento PAEE (Plano de
Atendimento Educacional Especializado) que orienta o planejamento para cada aluno de acordo
com suas especificidades.

Em algumas respostas, a pratica de atendimentos individuais também é destacada, com
uma duracdo especifica de cada atendimento (como 50 minutos), além de um namero fixo de
atendimentos semanais. Essas informacGes indicam uma preocupacdo com a qualidade e o
tempo adequado para o atendimento, garantindo que cada aluno tenha a atengdo necesséria para
seu desenvolvimento.

Em suma, a analise das respostas revela que o planejamento para o AEE nas salas de
recursos é predominantemente individualizado e flexivel, levando em consideracdo as
necessidades dos alunos e a colaboracéo entre os professores, com énfase na adaptacdo do
curriculo e no uso de estratégias pedagogicas personalizadas. Isso reflete a importancia da
personalizacdo no processo de ensino e a necessidade de garantir uma educacéo inclusiva e de
qualidade para todos os alunos.

Na sequéncia, os professores foram questionados sobre as formas utilizadas para o

registro das praticas que acontecem na sala de recursos.

Gréfico 6: Registros

Como acontece os registros das praticas na sala de recursos?
8 respostas

Relatérios 7 (87,5%)
Diario de classe fisico 3 (37,5%)
Diario de classe online
Fotos 7 (87,5%)
Criei um grupo onde os pais €s...
Ficha individual do estudante u...
PDI (Plano de Atendimento Indi...
Ficha de atendimento individual

ARQUIVOS EM DRIVE PARA...

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A anélise das respostas sobre como séo realizados 0s registros das praticas na sala de

recursos revela a diversificacdo das estratégias de registros adotadas pelos professores do AEE.
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As respostas indicam que o registro das atividades envolve diferentes ferramentas e formatos,
buscando ndo apenas documentar o progresso do aluno, mas também envolver a comunidade
escolar e as familias no acompanhamento do desenvolvimento do estudante.

A maioria das respostas menciona o uso de relatorios, fotos e fichas individuais do
estudante, como formas essenciais de registrar observagdes pedagdgicas feitas ao longo dos
atendimentos no AEE. Esses registros sao importantes para monitorar o progresso dos alunos,
identificar necessidades especificas e avaliar a eficAcia das estratégias pedagdgicas
implementadas. O Plano de Atendimento Individualizado (PDI) também aparece como um
recurso importante, utilizado para orientar o planejamento do atendimento e garantir que as
metas de aprendizagem de cada aluno sejam atingidas de maneira personalizada.

Outras respostas indicam o uso de ferramentas mais interativas e inclusivas, como a
criacdo de grupos de WhatsApp com pais, direcdo da escola e outros profissionais, facilitando
a comunicacdo e 0 acompanhamento constante do trabalho desenvolvido na sala de recursos.
Esse tipo de prética reflete a importancia de envolver as familias no processo educativo,
permitindo que compartilnem dificuldades cotidianas (como nas atividades de vida diaria -
AVDs) e promovendo a colaboracdo mutua entre escola e familia.

Outros registros mencionam o uso do diario de classe fisico, que continua sendo uma
pratica adotada por alguns professores para anotar observacdes diérias sobre 0 andamento das
atividades. Além disso, o uso de arquivos em Drive para montar slides a serem repassados para
as familias durante as reunibes demonstra a busca por métodos mais digitais e acessiveis,
facilitando o compartilhamento de informacdes sobre o progresso dos alunos e tornando o
acompanhamento mais transparente.

Em resumo, os registros das praticas na sala de recursos envolvem uma diversificacdo
de ferramentas que incluem documentos fisicos e digitais, com énfase na comunicacao
constante com as familias e no acompanhamento personalizado do desenvolvimento dos alunos.
Essas estratégias demonstram o compromisso com a transparéncia e a eficacia do AEE, além
de promover uma educacgdo mais inclusiva, onde as familias e a escola trabalham juntas para
apoiar o desenvolvimento dos estudantes.

O questionamento seguinte, embora simples, é de grande relevancia para o trabalho
desenvolvido na sala de recursos. Os professores responderam sobre o0 avango nas atividades

que sao desenvolvidas nos atendimentos.
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Gréfico 7: Avangos

Vocé ja percebeu algum avango com as atividades desenvolvidas?

8 respostas

® Sim
@ Nizo

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

Analisando o presente questionamento, as respostas revelam um consenso positivo
entre os profissionais que responderam ao questionario. Todas as respostas indicam que 0s
professores do AEE perceberam avancos no desenvolvimento dos alunos com as atividades
diversificadas e adaptadas realizadas na sala de recursos. Isso sugere que as estratégias e
abordagens pedagdgicas adotadas estdo sendo eficazes no atendimento as necessidades dos
estudantes com deficiéncia, promovendo progressos cognitivos e sociais significativos.

O fato de todas as respostas serem positivas indica que, ao menos do ponto de vista
dos educadores, as atividades estdo alcancando seus objetivos. Esse tipo de feedback é
importante para validar a eficacia das praticas educacionais implementadas e reforcar a
importancia de continuar investindo em metodologias inclusivas. O avanco percebido pode
estar relacionado a melhorias na participacdo dos alunos, desenvolvimento de habilidades
cognitivas, socializacdo e até mesmo no desempenho académico.

Para uma andlise mais detalhada, a pergunta seguinte nos permite investigar mais
profundamente quais aspectos especificos do avan¢o foram observados pelos professores. A

pergunta se refere aos aspectos em que 0s professores perceberam €SSES avancos.
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Graéfico 8: Aspectos

Em quais aspectos é possivel perceber maior avango dos estudantes que frequentam a sala de
recursos?

8 respostas

Alfabetizacao 4 (50%)
Criatividade
Meméaria 4 (50%)
Nocéao espacial e temporal
Raciocinio légico 5 (62,5%)

Introducao a informética 3 (37,5%)

Atividades de vida diaria 2 (25%)
Concentracéao

INTERACAO SOCIAL E COM...

3 (37,5%)
1(12,5%)

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A anélise das respostas a questao sobre 0s aspectos nos quais é possivel perceber maior
avanco dos estudantes que frequentam a sala de recursos revela que os professores percebem
progressos significativos em diversas areas do desenvolvimento dos alunos. Os aspectos mais
frequentemente mencionados nas respostas incluem alfabetizacdo, memoria, raciocinio l6gico
e concentracdo, indicando que as atividades pedagégicas tém sido eficazes para apoiar o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes.

Em correlacdo com a pergunta anterior, que ja indicou que todos os professores
perceberam avangar com as atividades desenvolvidas, os resultados desta questio reforgam a
eficacia das estratégias pedagdgicas no desenvolvimento académico e cognitivo. A presenca de
alfabetizacdo como um aspecto de avanco € especialmente significativa, pois sugere que o0 AEE
esta contribuindo para que os alunos adquiram habilidades fundamentais, como leitura e escrita,
essenciais para sua incluséo escolar.

Outro aspecto importante € a criatividade, que aparece em varias respostas. 1sso pode
indicar que as praticas pedagdgicas estdo permitindo que os alunos se expressem de forma mais
autdbnoma e criativa, um ponto essencial no desenvolvimento da autoconfianga e independéncia
dos estudantes. Além disso, a introducdo a informéatica também e destacada como uma &rea de
progresso, evidenciando que o uso de tecnologias assistivas e recursos digitais tem sido uma
estratégia eficaz para apoiar a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, tornando o curriculo

mais acessivel e dindmico.
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Outros avangos mencionados, como nogdo espacial e temporal, atividades de vida
diaria (AVDs) e interacdo social, mostram que o desenvolvimento das habilidades que sdo
trabalhadas na sala de recursos ndo se limita apenas a contribuir com a melhoria da
cognitividade académica, mas também inclui o desenvolvimento socioemocional e a autonomia
funcional dos alunos. O progresso na interagdo social e comportamento destaca a importancia
das habilidades socioemocionais, fundamentais para a integragdo plena dos alunos no ambiente
escolar e na comunidade.

E possivel perceber uma correlagio entre as respostas das duas questdes, onde fica
evidente que o planejamento pedagdgico na sala de recursos estd conseguindo promover
avancos abrangentes e significativos nas areas cognitivas, sociais e emocionais dos alunos,
refletindo o impacto positivo das préaticas pedagdgicas no desenvolvimento integral dos
estudantes com deficiéncia. A percepc¢do dos professores sobre esses avan¢os demonstra que 0
AEE est4, de fato, cumprindo seu papel de garantir uma educacéo inclusiva, que favorece o
crescimento e a participacao ativa dos estudantes em todas as dimensdes de sua vida escolar.

As duas Ultimas questdes do formulario que foram direcionadas aos professores de sala
de recursos sdo questdes abertas, onde é solicitado aos profissionais a indicacdo ou o relato de
praticas pedagdgicas exitosas praticadas, primeiramente, pelos prdprios profissionais na sala e,
logo apds, préaticas que foram vivenciadas na escola.

A andlise das respostas sobre préaticas pedagogicas desenvolvidas na sala de recursos
revela uma diversidade de abordagens adotadas pelos professores, todas com foco no
desenvolvimento cognitivo, motor, social e emocional dos alunos. A maioria das atividades
descritas tem como objetivo estimular habilidades essenciais, como memoria, raciocinio I6gico,
alfabetizacdo e atencdo, utilizando jogos pedagdgicos e atividades ludicas para promover um
aprendizado mais significativo e engajador.

Exemplos como o uso de quebra-cabecas, jogos de tabuleiro, e pintura em tela
demonstram como atividades criativas e interativas podem ser eficazes no desenvolvimento da
concentracdo, coordenacdo motora e expressdao emocional dos alunos. A pintura em tela, por
exemplo, ndo s6 estimulou a criatividade, mas também gerou um sentimento de orgulho nos
alunos ao verem suas obras expostas, refor¢cando a importancia de atividades que promovem o
reconhecimento e a autoestima.

Outro destaque foi a pratica de integracdo com as familias, especialmente com as maes
dos estudantes, que foram convidadas para um encontro de autocuidado e fortalecimento da

autoestima. Esse encontro teve como objetivo ndo s6 fortalecer o vinculo com os responsaveis,
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mas também elevar a autoestima das maes, muitas das quais estavam lidando com desafios
emocionais relacionados a maternidade atipica.

A experiéncia de troca de vivéncias, proporcionada por testemunhos pessoais e
atividades de cuidado pessoal, gerou um ambiente de apoio e solidariedade, e fez com que as
mées se sentissem mais empoderadas e envolvidas no processo de acompanhamento de seus
filhos. A partir dessa pratica coletiva, ficou claro o impacto positivo do apoio emocional e da
integracdo entre escola e familia, fortalecendo o compromisso das mées com a participacao
constante no acompanhamento do AEE.

Esses relatos demonstram como a diversificacdo das atividades pedagdgicas e a
colaboracdo com as familias sdo essenciais para a promocdo de um ambiente educacional
inclusivo, gque ndo apenas atenda as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia, mas
também reconheca e apoie 0s aspectos emocionais e sociais envolvidos no processo de inclusdo

escolar. O quadro 3 aponta quais as praticas pedagogicas foram relatadas, individualmente.
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Quadro 3: Praticas exitosas na sala de recursos

Descreva uma pratica pedagdgica que foi desenvolvida na sala de recursos e teve seus objetivos
alcancados.

Pratica 1 - As atividades voltadas a memoria e ao raciocinio l6gico apresentaram resultados positivos
no desenvolvimento das habilidades cognitivas, promovendo maior autonomia dos alunos e
contribuindo para a fixacdo dos contelidos de maneira mais ludica e significativa.

Préatica 2 - Jogos logicos, como quebra-cabecas, domind, uno, sequéncia entre outros, como ferramenta
para desenvolver o raciocinio légico e a capacidade de resolucéo de problemas

Pratica 3 - Atencdo e concentracdo nas atividades desenvolvidas, desenvoltura na leitura e escrita dos
estudantes, desenvolvimento na coordenacdo fina e grossa, artes visuais. Por exemplo: atividade de
definicdo de cores.

Pratica 4 — Leitura Flix (painel de leitura online)

Pratica 5 - Os meus alunos gostam muito de jogos de tabuleiros que envolvam dinheiro (ilustrativo).
Criei um onde eles compram as cidades, cada cidade tem um valor e a medida que vdo andando no
tabuleiro eles compram e d&o troco para o banco.

Préatica 6 - Pintura em tela: estimula o desenvolvimento cognitivo, motor e social e emocional. os alunos
adoram, além de promover a atencdo, a criatividade e a atencdo. desafios matematicos: sudoku dos
nameros, atividade de coordenacdo motora fina, tabela de Pitagoras confeccionada e atividades em libras
para o aluno surdo.

Pratica 7 - Pintura em tela. Os estudantes adoraram expressar seus sentimentos na tela, com tinta e
pincel. As telas foram expostas pela escola e todos sentiam orgulho em dizer que a tela foi obra deles.

Préatica 8 - Com objetivo de garantir a tanto a participacdo ,quanto a parceria e acolhimento dos pais no
atendimento educacional especializado dos estudantes, € realizado diversas préaticas exitosas durante o
ano. Todos os responsaveis que acompanham os filhos no AEE, sdo na sua grande maioria mulheres, e
ao perceber isso, através de uma mae que foi levar seu filho para ser atendimento e demonstrou sua
autoestima muito baixa, chegando apresentar queixas de exaustdo, organizei um encontro para as mées
de meus estudantes, uma semana apos o dia das mées. Convidei uma pessoa para um momento de roda
de conversa com o tema: a importancia da maternidade, a beleza e a forga da mulher mée. e no
desenvolver da conversa a referida pessoa relatou seu testemunho de vida ao ter um filho sindrome de
Dawn, e que mesmo tendo feito um pré-natal com um especialista que possui 0 4° aparelho melhor do
Brasil, ndo foi possivel ter o diagnostico da deficiéncia. Somente apds o nascimento, ao receber seu filho
nos bragos, a propria mée identificou a sindrome, [...] e a referida objetivou desenvolver o tema
supracitado, elevando a auto estima de cada mée que estava presente ali. prosseguindo o momento foi
realizado sorteios de produtos de beleza, terapias com psicologo e terapeutas, design de sobrancelha, e
unha, cuidados com os cabelos, tratamento dentario e outros. Ainda no encontro foi proporcionado a
elas um momento de maquiagem, onde todas se maquiaram e sairam lindas por fora e também por
dentro. Foi perceptivel através do olhar das mesmas a alegria e o prazer de estarem participando daquele
momento tdo significativo de muitas trocas de experiencias e conversas agradaveis a cada uma. Diante
do exposto pude notar que a participagdo das mesmas no envolvimento do acompanhamento dos
estudantes tornou-se ainda mais constante.

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Finalizando o questionario para os professores da sala de recursos, foi solicitado aos
participantes a descricdo de préaticas pedagogicas exitosas que foram desenvolvidas além da

sala de aula, nos demais espacos da escola.
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Quadro 4: Préticas além da sala de aula

Descreva uma pratica pedagogica que foi desenvolvida na escola, que envolve estudantes do
AEE, que teve seus objetivos alcancados.

Pratica 1 - Atividades que visam estimular o raciocinio I6gico, a meméria, a atencdo, a percep¢do, a
criatividade e a imaginacdo, como jogos, uso do computador para jogos educativos, producdo de textos
e pesquisas, atividades com materiais manipulaveis, entre outras

Préatica 2 - Apresentacdo no dia do autismo, onde todos do AEE participaram.

Prética 3 - Desenvolvemos uma exposicéo de artes, envolvendo técnicas de pinturas onde foram expostas
as telas na quadra da escola em um evento. Na verdade, ndo eram telas eram caixas de pizzas que foram
pintadas.

Préatica 4 - Festa junina (participacdo em dancas juninas) todos os projetos executados tem a participacdo
dos alunos do AEE.

Préatica 5 - Participagdo ativa dos estudantes do AEE nos conselhos de classe e também nos conselhos
estudantis.

Prética 6 - De acordo o calendario escolar no dia 21 de marco data que se faz alusdo trissomia dos
cromossomos 21, dia internacional da Sindrome de Down, e 02 de abril ser o de conscientizacdo do
autismo, foi desenvolvido no AEE com envolvimento de todos os estudantes, professores e servidores
da escola, uma divulgacéo a valorizacdo da pessoa com Sindrome de Down. Temos nha escola estudantes
com as referidas deficiéncias os mesmos foram inseridos no desenvolvimento de todas as acdes
desenvolvidas. Durante uma semana foi trabalhado em sala de aula pelos professores regentes de turmas
e regente de aulas atividades para conhecimento e também para divulgar, esclarecer que Sindrome de
Down, ndo é uma doenca e sim uma condi¢do genética, assim também o Autismo que é uma condicdo
Neuroldgica. E na Culminéancia foi realizado uma passeata pelo bairro da escola e em dire¢do ao centro
da cidade, onde tivemos inimeras devolutivas positivas de elogios de pais, e pessoas que puderam ver
tal acdo acontecer.

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

As respostas sobre préaticas pedagdgicas desenvolvidas na escola e que envolvem
estudantes do AEE mostram uma diversidade de estratégias inclusivas, que buscam atender ndo
apenas as necessidades educacionais dos alunos, mas também promover sua participacédo ativa
na vida escolar e social.

A Pratica 1 descreve atividades focadas no desenvolvimento cognitivo e motor, como
jogos ldgicos, uso de tecnologias assistivas e materiais manipulaveis. Esses recursos visam
estimular areas como o raciocinio légico, a memdria, a atencdo e a criatividade, além de
promover a autonomia dos alunos. Tais atividades s@o essenciais para garantir que o estudante
com deficiéncia possa interagir de forma significativa com o conteddo e desenvolver
habilidades essenciais de forma Iudica e contextualizada.

A Prética 2 destaca a participacdo dos alunos do AEE na apresentacdo do dia do
autismo, o que é um exemplo claro de como a incluséo social e a visibilidade sdo promovidas,
permitindo que os alunos se expressem e compartilnem suas experiéncias com a comunidade
escolar. Esta pratica também mostra como as datas comemorativas podem ser utilizadas para
promover a conscientizacédo e a valorizacdo da diversidade.

A Prética 3, que envolveu a exposicdo de artes com a utilizacdo de caixas de pizza

como telas, reflete a importancia de atividades criativas e com recursos alternativos que
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contribuem para o desenvolvimento artistico e a expressao pessoal dos alunos, além de
promoverem o engajamento da comunidade escolar em eventos como a exposigao. Este tipo de
pratica é fundamental para promover o sentimento de pertencimento dos alunos com
deficiéncia, a0 mesmo tempo em que permite a eles expressar suas potencialidades de forma
unica.

A Prdética 4, relacionada a festa junina, demonstra a participacdo dos alunos do AEE
em eventos culturais, como dancas juninas, que além de serem uma expressao cultural
importante, favorecem a integracdo social e o desenvolvimento de habilidades motoras e de
socializagéo.

A Prética 5, que descreve a participacdo ativa dos estudantes do AEE nos conselhos
de classe e nos conselhos estudantis, € um exemplo de como as escolas podem proporcionar
aos alunos com deficiéncia experiéncias de protagonismo. Isso ndo apenas valoriza a voz dos
alunos no processo escolar, mas também contribui para a constru¢cdo de uma sociedade mais
justa e participativa.

A Prética 6, que envolveu o trabalho com os alunos do AEE para conscientizacao sobre
a Sindrome de Down e 0 Autismo, é um exemplo claro de como a escola pode atuar na formacéo
de valores e na sensibilizagdo da comunidade escolar. O evento culminou em uma passeata que
gerou devolutivas positivas de pais e pessoas da comunidade, destacando a importancia de
acOes como essas na promocdo da incluséo social e na valorizacdo das pessoas com deficiéncia.

Em suma, as praticas pedagdgicas descritas demonstram o compromisso da escola com
a inclusdo dos alunos com deficiéncia, ndo apenas no aspecto académico, mas também nas
atividades sociais, culturais e emocionais, promovendo um ambiente educacional que valoriza
a diversidade, incentiva a participacdo ativa e contribui para a autonomia e bem-estar dos

estudantes.
6.1.3. Respostas do questionario dos Professores ACLTA e TILS
O questionario para os Professores de Apoio & Comunicagéo e ao Uso de Tecnologias

Assistivas (ACLTA) e para os Tradutores foram respondidos por 44 profissionais. Deste

publico, 41 dos respondentes eram Professores ACLTA e 3 eram TILS.
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Gréfico 9: Funcéo

Confirme a fungdo do AEE que exerce:
44 respostas

@ Professor de Apoio a Comunicagao,
Linguagem e Tecnologias Assistivas.

@ Tradutor Intérprete de Libras

>

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

Na analise dos resultados do questionario online aplicado aos profissionais de apoio a
comunicacdo e tecnologias assistivas (ACLTA) e tradutores intérprete de LIBRAS, a primeira
questdo, que abordava a formacdo académica dos profissionais, revelou uma diversidade de
cursos e especializagoes.

E interessante registrar que, dos 44 profissionais entrevistados, 25 possuem mais de
uma graduacdo, com destaque para a Pedagogia e a Educacdo Especial. A maioria dos
participantes possui graduacdo em pedagogia, frequentemente com especializacdo em
Educacdo Especial. A presenca de licenciaturas em Educacao Especial também € significativa,
refletindo uma formacdo especifica e direcionada para a compreensdo das necessidades
pedagdgicas especiais e a aplicacdo de estratégias de ensino adaptadas ao publico do AEE.

E possivel observar que algumas respostas indicam pds-graduacéo, o que demonstra
um esforco continuo de aperfeicoamento profissional, um aspecto essencial na area de educacéao
inclusiva, onde as necessidades dos alunos podem variar significativamente e exigem constante
atualizacdo de conhecimentos e praticas. A busca por capacitacdo continua reflete o
compromisso dos profissionais em se manter atualizados em relacdo as metodologias e
tecnologias assistivas mais eficazes para promover a inclusao escolar.

A presenca de formagdes hibridas, como Pedagogia e Letras Libras ou Pedagogia e
Arte, mostra que os professores estdo buscando formas de integrar conhecimentos especificos
que atendam a diversidade de alunos. A combinacdo de areas como Educacao Especial e Letras
Libras é particularmente importante, pois permite o atendimento especializado para alunos

surdos, promovendo uma educacao mais inclusiva e multidisciplinar.
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Em suma, as respostas indicam uma diversidade de formagdes, mas com uma clara
predominancia de Pedagogia e Educacdo Especial, areas que garantem uma base sélida para os
profissionais que atuam no AEE. No entanto, a flexibilidade e a interdisciplinaridade das
formagdes sugerem que os educadores estdo cada vez mais preparados para lidar com a
complexidade das necessidades dos estudantes, adaptando suas praticas pedagogicas e recursos
as especificidades de cada estudante. A capacitagdo continua e a busca por conhecimentos
diversificados sdo essenciais para garantir uma educacdo verdadeiramente inclusiva e de
qualidade para todos.

Referente a proxima questdo, os profissionais apontaram qual o tempo de servico na

funcdo que exercem.

Gréfico 10: Tempo na funcédo

H& quanto tempo exerce essa fungdo no AEE?

44 respostas

@ E a primeira vez (menos de um ano)
@ De dois a quatro anos

De cinco a dez anos
@ Mais de dez anos

Ty

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A andlise das respostas a pergunta “Ha quanto tempo exerce essa funcdo no AEE?”
revela uma diversidade significativa no tempo de experiéncia dos profissionais atuantes no
AEE. A maior parte das respostas (com multiplas mencgdes) indica que os profissionais tém
entre dois a quatro anos de experiéncia, 0 que sugere que muitos profissionais estdo em fase de
aperfeicoamento e adaptacdo continua as exigéncias da fungdo. Esse periodo de experiéncia
pode indicar que os professores ja tém conhecimento pratico sobre as necessidades educacionais
dos estudantes, mas também estdo em constante ajuste das praticas pedagogicas para atender a
um publico diversificado.

Uma parte consideravel dos respondentes (com respostas indicando de cinco a dez
anos de experiéncia) demonstra que existe uma experiéncia consolidada em praticas
pedagdgicas no AEE, o que é positivo para o desenvolvimento de estratégias mais eficientes
para o atendimento de estudantes com diferentes necessidades. Esse periodo de tempo pode
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proporcionar uma maior compreensdo das necessidades dos alunos, favorecendo a
personalizacdo do atendimento e a adaptacdo dos recursos pedagdgicos.

O fato de algumas respostas indicarem que o profissional esta iniciando sua trajetdria
no AEE (com menos de um ano de experiéncia) também sugere que a profissdo esta sendo cada
vez mais ocupada por novos profissionais, 0 que pode trazer novas perspectivas e abordagens
inovadoras ao campo da educacao especial. No entanto, para esses profissionais em inicio de
carreira, pode ser necessaria uma formacdo continua e um apoio especializado para lidar com
as complexas demandas de algumas deficiéncias.

A presenca de algumas respostas indicando mais de dez anos de experiéncia sugere
que existem profissionais altamente experientes, que provavelmente ja tém uma visdo bem
estruturada do trabalho pedagogico no AEE e podem desempenhar um papel de orientadores
ou mentores para 0S mais novos. Esses profissionais podem ter acumulado estratégias
comprovadas, bem como uma maior capacidade de adaptar-se a diferentes contextos
educacionais.

Em sintese, os resultados indicam uma combinacdo de profissionais iniciantes e
experientes, o que pode ser positivo para a troca de conhecimentos e experiéncias dentro da
equipe de AEE, permitindo uma aprendizagem mutua e a aplicacdo de préaticas pedagdgicas
mais eficazes para garantir a incluséo dos estudantes com deficiéncia.

Em seguida, referente a pergunta “Quantos estudantes vocé acompanha na sala de

aula?” as respostas foram da seguinte forma.

Graéfico 11: NUmero de estudantes acompanhados

Quantos estudantes do AEE vocé acompanha na sala de aula?

m 1 estudante = 2 estudantes 3 estudantes mais de 3 estudantes

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)
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A andlise das respostas a pergunta sobre o nimero de estudantes com deficiéncia
acompanhados pelos professores na sala de aula revela uma distribuicéo interessante sobre a
carga de trabalho e a complexidade do atendimento dos professores no contexto do AEE.

A maioria das respostas (com 18 professores) indicou que acompanham apenas 1
estudante com deficiéncia, 0 que sugere que muitos educadores conseguem oferecer uma
atencdo individualizada e focada, o que é positivo para o desenvolvimento pleno desses alunos,
uma vez que o acompanhamento individual permite uma adaptacdo mais eficaz das estratégias
pedagdgicas as necessidades especificas de cada aluno.

No entanto, 10 professores indicaram que acompanham 2 estudantes, o que ja
apresenta um aumento na demanda de atencéo, exigindo uma gestdo mais cuidadosa do tempo
e das estratégias pedagogicas para garantir que todos os alunos recebam o suporte necessario
sem comprometer a qualidade do atendimento.

Além disso, 11 professores mencionaram que acompanham 3 estudantes, 0 que pode
indicar uma sobrecarga crescente na organizacao do trabalho pedag6gico. Embora seja possivel
atender trés alunos, isso exige estratégias mais bem definidas e o uso de recursos pedagdgicos
adequados para garantir que cada estudante tenha as condi¢cdes necessarias para desenvolver
suas potencialidades de maneira eficaz.

Por fim, 5 professores indicaram que acompanham mais de 3 estudantes, o que pode
sugerir que algumas salas de aula estdo lidando com uma alta demanda de atendimento
especializado, o que pode comprometer a qualidade do acompanhamento individualizado. Essa
quantidade de alunos exige que os professores possuam habilidades de gestao de grupo e que a
escola disponha de estruturas adequadas (como apoio de outros profissionais) para garantir que
todos os alunos recebam a atencao necessaria.

Em suma, os resultados indicam que a maioria dos professores acompanha 1 a 3
estudantes com deficiéncia, o que reflete a diversidade de necessidades e a carga de trabalho
associada ao AEE. No entanto, o nimero de professores que acompanham mais de 3 alunos
pode levantar questionamentos sobre a adequacao da distribuicdo dos alunos e a qualidade do
atendimento, sugerindo a necessidade de uma reavaliagdo da alocagéo de recursos e do apoio
especializado para garantir um suporte eficaz.

Referente a proxima pergunta, os entrevistados foram questionados sobre as

deficiéncias apresentadas pelos estudantes que acompanhavam.
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Gréfico 12: Deficiéncias

Marque as deficiéncias apresentadas pelos estudantes que vocé acompanha.

43 respostas

Autismo 35 (81,4%)

Surdez 4 (9,3%)

4 (9,3%)

Deficiéncia Fisica
Deficiéncia Mental 14 (32,6%)

6 (14%)

Deficiéncia Mdltipla

1(2,3%)
4(9,3%)
1(2,3%)

1(2,3%)
1(2,3%)
1(2,3%)

Altas Habilidades ou superdota...

DEFICIENCIA VISUAL

K11.9, R06.7 E G80.8

lesoes moles, transtormos glob...
K11.9 - DOENGA DA GLANDU...

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A andlise das respostas a pergunta sobre as deficiéncias apresentadas pelos estudantes
acompanhados revela que a maioria dos estudantes com deficiéncia acompanhados com
profissional de apoio apresenta autismo, uma condicdo que é mencionada de forma recorrente
em quase todas as respostas. 1sso indica que o autismo é a condicdo mais comum entre 0s
estudantes atendidos, o que reflete a crescente necessidade de estratégias pedagdgicas
especificas para lidar com os desafios dessa condicdo, que incluem dificuldades na
comunicacdo social, no comportamento repetitivo e no processamento sensorial.

Além do autismo, ha uma variedade de deficiéncias associadas, como deficiéncia
mental, deficiéncia multipla e deficiéncia fisica, 0 que aponta para a diversidade de
necessidades dos alunos no contexto do AEE. A presenca de deficiéncia multipla, que combina
diferentes tipos de deficiéncias, destaca a complexidade do atendimento, que exige uma
abordagem ainda mais individualizada e o uso de recursos pedagdgicos e tecnologias assistivas
para garantir que todos os estudantes tenham a oportunidade de aprender de acordo com suas
necessidades.

E importante destacar que também foram mencionadas condi¢Bes como altas
habilidades ou superdotacdo, que indicam que o AEE ndo atende apenas a alunos com
deficiéncias, mas tambeém aqueles com potencialidades cognitivas excepcionais, exigindo uma
abordagem pedagdgica voltada para o desenvolvimento e potencializacdo dessas habilidades.
Dentre as respostas também foram indicadas a surdez, condicdo dos estudantes que s&o

acompanhados por TILS.
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A diversidade de respostas sobre as deficiéncias dos alunos acompanhados reforca a
necessidade de préaticas pedagdgicas diversificadas e adaptadas. Cada tipo de deficiéncia exige
estratégias especificas, e o professor do AEE precisa estar preparado para trabalhar com
diferentes condi¢bes de aprendizagem, utilizando metodologias inclusivas e tecnologias
assistivas para promover a igualdade de oportunidades. Esse panorama também aponta para a
necessidade de uma formacdo continua dos profissionais, para garantir que todos os alunos,
independentemente das suas deficiéncias, possam acessar o curriculo e desenvolver suas
potencialidades de forma plena.

E possivel observar que a variedade de deficiéncias mencionadas nas respostas
demonstra a complexidade do trabalho realizado, exigindo uma capacidade adaptativa dos
recursos pedagogicos para garantir acessibilidade para todos os alunos com necessidades
educacionais especiais.

Em referéncia a proxima questdo do formulario, os professores responderam como é
realizado o planejamento para o atendimento aos estudantes com deficiéncia. A anélise das
respostas a pergunta revela uma forte colaboracéo entre os profissionais de apoio, intérpretes e
professores regentes. A grande maioria, com 21 respostas, indicou que o planejamento é
realizado de forma conjunta com o professor regente, ou que os professores ACLTA e TILS
baseiam seus planos de atendimento no planejamento do professor regente. Esse modelo de
colaboracdo é essencial, pois assegura que o AEE esteja alinhado ao curriculo regular,
permitindo que os alunos com deficiéncia participem de forma integrada e efetiva nas atividades
escolares, com adaptacdes feitas conforme as suas necessidades especificas.

Por outro lado, 13 respostas indicaram que o planejamento é realizado através da
adaptacdo de atividades ou conteudos, o que reflete uma abordagem flexivel que considera as
particularidades dos estudantes atendidos. A adaptacdo de conteGdo é uma estratégia
fundamental para garantir que o aluno tenha acesso ao mesmo curriculo que os demais, mas de
forma que atenda as suas necessidades individuais. Essa abordagem permite que o estudante
com deficiéncia participe de forma ativa das atividades escolares, superando as barreiras que
possam existir devido as suas limitagoes.

H& também algumas respostas que indicam um planejamento mais frequente, como
semanal (2 respostas) e quinzenal (1 resposta), 0 que sugere que, em algumas escolas, o
planejamento € realizado em intervalos fixos, permitindo ajustes regulares nas atividades
pedagdgicas. No entanto, esses intervalos de planejamento podem representar desafios para a
adaptacdo continua as necessidades dos alunos, pois 0 acompanhamento mais pontual pode ndo

ser suficiente para lidar com a diversidade de condig¢des dos estudantes com deficiéncia.
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Por fim, 6 respostas mencionaram formas diversas de planejamento, o que indica que,
dependendo da realidade local e da equipe pedagdgica, existem diferentes abordagens para
organizar o atendimento especializado. Essas praticas podem incluir planejamento mais
informal, em que as adaptacdes e intervencdes sdo feitas conforme a necessidade de cada aluno
durante o processo de ensino-aprendizagem.

Em sintese é possivel perceber que a maior parte dos profissionais de apoio e
intérpretes demonstra uma pratica colaborativa e flexivel no planejamento do AEE, com forte
alinhamento ao trabalho do professor regente e um foco nas necessidades especificas dos
alunos. Embora haja variagdes na frequéncia e nas formas de planejamento, a integracdo e
adaptacdo pedagogica sdo claramente prioritarias, visando garantir que todos os estudantes,
independentemente de suas deficiéncias, tenham acesso igualitario e qualidade de ensino.

Em seguida, os entrevistados responderam se os estudantes do AEE que eram

acompanhados por eles necessitavam de suporte na comunicacao.

Gréfico 13: Suporte na comunicagao

O estudante que vocé acompanha necessita de suporte na comunicac¢do?
44 respostas

@ Nao precisa, compreende o que &
falado e responde oralmente.

@ Na maioria das vezes n&o precisa.
Sim, faz uso de comunicacéo alternativa

@ Sim, mas nao consegue se comunicar
nem com comunicagao alternativa.

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

by

A andlise das respostas a pergunta revela uma variedade de necessidades de

comunicacdo entre os estudantes atendidos. A maioria das respostas, com uma quantidade
consideravel de “ndo precisa, compreende o que é falado e responde oralmente”, indica que
grande parte dos estudantes acompanhados possui habilidades de comunicacdo verbal
adequadas, compreendendo o que é falado e respondendo de forma oral.

Isso sugere que, para esses alunos, a comunicacao verbal é suficiente para a interacéo
no ambiente escolar, sem necessidade de suporte adicional, o que pode indicar que os desafios

de comunicacéo se limitam a quest6es mais especificas e ndo generalizadas.
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Por outro lado, as respostas que indicam que o estudante faz uso de comunicagao
alternativa (como Libras, tecnologias assistivas, proteses de comunicacdo ou simbolos),
mostram que ha uma parcela dos estudantes que depende desse tipo de suporte para superar
barreiras de comunicacdo. A utilizacdo de comunicacéo alternativa € um recurso importante no
AEE, pois permite que alunos com deficiéncia auditiva, deficiéncia de fala ou outras condi¢des
que dificultam a comunicacdo oral se expressem de maneira efetiva, promovendo sua
participacdo ativa e integracdo no ambiente escolar.

Algumas respostas mencionam gue, na maioria das vezes, 0s estudantes ndo precisam
de suporte na comunicacdo, mas em situagdes especificas, como em interagdes complexas ou
na resolucgdo de tarefas mais dificeis, pode ser necessario o uso de ferramentas alternativas. 1sso
indica que as necessidades de comunicacdo dos estudantes atendidos podem ser variaveis e
contextuais, exigindo flexibilidade e adaptacdo dos educadores no uso de estratégias
comunicativas adequadas a cada situacéo.

Finalizando a questdo, uma resposta atipica aponta que um estudante ndo consegue se
comunicar nem com comunicacdo alternativa, o que provavelmente implica em desafios ainda
mais complexos para sua inclusdo. Este caso especifico sugere a necessidade de um
atendimento mais especializado, com 0 uso de tecnologias avancadas e metodologias
diferenciadas que visem melhorar a interacdo e a comunicacao deste estudante.

Em resumo, as respostas indicam que a maioria dos alunos acompanhados pelos
profissionais ndo necessita de suporte continuo na comunicacao, mas a diversidade de respostas
também destaca a importancia de estratégias personalizadas, como 0 uso de comunicagdo
alternativa, para garantir que todos os alunos, independentemente de suas necessidades, possam
participar efetivamente das atividades escolares. A presenca de diversidade nas necessidades
comunicativas reflete o desafio que o AEE enfrenta na promocdo da inclusdo plena, exigindo
adaptacdo constante das praticas pedagogicas.

Em referéncia a pergunta sobre o uso de tecnologias assistivas pelos estudantes, foram

obtidas as seguintes respostas.
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Gréfico 14: Tecnologias assistivas

0 estudante que vocé acompanha faz uso de tecnologias assistivas?
44 respostas

Sim, apenas adaptacgéo de

. . 16 (36,4%)
conteudo e avaliagbes

Sim, além das adaptacgdes,

. ) 28 (63,6%)
necessita de recursos alternati...

Sim, utiliza recursos adaptativos
como adaptador de caneta e te...

6 (13,6%)

Sim, utiliza tablets, celular ou

%
computador. 12 (27,3%)

Nao utiliza nenhum recurso. 1(2,3%)

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A analise das respostas sobre o0 uso de tecnologias assistivas no acompanhamento dos
estudantes revela uma predominancia do uso de recursos alternativos, como alfabeto movel,
palavras e figuras, textos alternativos e recursos matematicos. Muitas respostas indicam que 0s
professores ndo apenas fazem adaptacdes de conteudo e avaliacGes, mas também recorrem a
essas ferramentas especificas para atender as necessidades de aprendizagem dos estudantes,
permitindo que eles tenham acesso ao contetdo de maneira mais acessivel e personalizada.
Essas ferramentas sdo especialmente importantes para estudantes com dificuldades de
comunicacdo, leitura e escrita, pois promovem uma maior autonomia e participacao ativa nas
atividades escolares.

O uso de tecnologias como tablets, celulares ou computadores também foi
mencionado em diversas respostas. Esses dispositivos podem ser considerados tecnologias
assistivas poderosas, que, quando bem utilizadas, contribuem para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e sociais, além de permitir que 0s estudantes interajam com o contetdo
de maneira mais dindmica e engajante. O uso dessas tecnologias pode ser particularmente (util
para facilitar o aprendizado em &reas como matematica e comunicacdo, oferecendo uma
abordagem mais interativa e visual.

Algumas respostas também mencionam o0 uso de recursos adaptativos, como
adaptadores de caneta e tesoura e prancha de elevacdo, que ajudam a superar barreiras fisicas
enfrentadas por estudantes com deficiéncia motora. Esses recursos sdo essenciais para garantir
gue todos os alunos possam realizar as atividades propostas de forma mais independente e com

mais facilidade.
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Porém, uma resposta indicou que o estudante ndo utiliza nenhum recurso assistivo, o
que pode sugerir que, em alguns casos, os alunos ndo necessitam de tecnologias assistivas ou
que as estratégias tradicionais sdo suficientes para o atendimento de suas necessidades.

Em resumo, as respostas indicam que o uso de tecnologias assistivas e adaptacdes
pedagogicas € uma pratica comum e eficaz no atendimento a estudantes com deficiéncia,
proporcionando-lhes maior acesso ao curriculo e promovendo sua incluséo escolar de maneira
significativa. As diferentes ferramentas, desde recursos alternativos até tecnologias digitais, séo
essenciais para atender a diversidade das necessidades dos alunos e garantir que todos tenham
as mesmas oportunidades de participacéo e aprendizagem.

Em seguida, os entrevistados foram questionados sobre como registram o
desenvolvimento dos estudantes com as atividades que foram planejadas. As respostas ficaram

da seguinte forma.

Graéfico 15: Registro das atividades

Como acontece os registros das atividades desenvolvidas com o estudante?
43 respostas

Relatérios 40 (93%)

Diario de classe fisico 3(7%)

Diario de classe online 3 (7%)

Fotos 33 (76,7%)
PORTFOLIO 1(2,3%)
1(2,3%)

1(2,3%)

PORTFOLIO COM ATIVIDADE...
PDi

portfdlio de atividades 1(2,3%)

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A andlise das respostas dessa questdo revela uma diversidade de praticas de
documentacao, com destaque no uso de relatérios e fotos. A grande maioria dos profissionais
mencionou que o registro das atividades € feito por meio de relatorios, 0 que sugere que 0S
relatorios pedagdgicos sdo a principal ferramenta para documentar o progresso dos alunos, as
atividades realizadas e as estratégias pedagdgicas adotadas. O uso de relatorios é fundamental
para manter um acompanhamento continuo e sistematico, permitindo que as préaticas

pedagdgicas sejam registradas e avaliadas ao longo do tempo.
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As fotos também sdo frequentemente mencionadas nas respostas, indicando que os
professores utilizam esse recurso como uma forma de registrar visualmente as atividades
desenvolvidas, proporcionando uma forma de evidéncia do trabalho realizado, o0 que pode ser
atil tanto para a comunicacao com as familias quanto para a avaliacao do progresso dos alunos.
A presenca de fotos nos registros também sugere um foco em atividades ludicas ou préticas que
envolvem os alunos de maneira dindmica e pratica, permitindo que as imagens complementem
o relato escrito com informac6es visuais.

Além dessas respostas, alguns profissionais mencionaram o uso de portfolios, o que
indica um esforco por parte dos professores em organizar e compilar as atividades
desenvolvidas ao longo do tempo, proporcionando uma visdo mais ampla do desenvolvimento
dos alunos. O portfélio pode ser uma ferramenta importante para avaliar o progresso de forma
mais holistica, considerando ndo apenas o desempenho académico, mas também a participacéao
e o desenvolvimento socioemocional dos estudantes.

Outro recurso mencionado é o diario de classe online e/ou fisico, que indica uma
abordagem organizacional para registrar as atividades do dia a dia, proporcionando uma visdo
mais detalhada e diaria do trabalho realizado. O uso do diario online sugere que os professores
também estdo buscando integrar tecnologias digitais no processo de registro e comunicacéo, o
que pode facilitar o acesso remoto e a compartilhamento das informacdes com a equipe
pedagdgica ou com os responsaveis pelos alunos.

Em suma, os resultados indicam que o registro das atividades desenvolvidas com os
estudantes no AEE é predominantemente realizado por meio de relatérios e fotos, com alguns
professores utilizando também portfélios e diarios de classe. Essas ferramentas sdo essenciais
para garantir um acompanhamento eficaz e uma comunicacéo clara entre a escola, os alunos e
suas familias. A variedade de estratégias de registro reflete uma busca por flexibilidade e
adaptacdo nas préaticas pedagogicas, aléem de proporcionar uma documentacao rica e acessivel
sobre o desenvolvimento dos alunos e as praticas adotadas.

A questédo seguinte, apesar ser uma pergunta simples, apresenta um grande significado
para o trabalho dos profissionais do AEE. Os professores foram questionados sobre o avango

com as atividades que sdo desenvolvidas com os estudantes.
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Gréfico 16: Avanco

Vocé ja percebeu algum avancgo com as atividades desenvolvidas?
44 respostas

® Sim
® Nzo

1

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A andlise das respostas mostra um predominio de respostas positivas, com a grande
maioria dos participantes (muitos “Sim”) indicando que observaram um avango no
desenvolvimento dos estudantes em relacdo as atividades realizadas com eles. Isso sugere que,
de modo geral, os professores e profissionais de apoio acreditam que as estratégias pedagogicas
adotadas no AEE estdo sendo eficazes e estdo promovendo progresso significativo no
desenvolvimento dos alunos.

No entanto, existem algumas respostas negativas (3 respostas). Essas respostas podem
indicar que, para alguns estudantes, o avancar percebido nédo foi tdo visivel ou que as atividades
pedagdgicas precisam de ajustes para atender de forma mais eficaz as necessidades desses
alunos. Essa percepcao pode sugerir a necessidade de mais recursos, estratégias diferenciadas
ou até uma avaliacdo mais profunda sobre as necessidades especificas desses estudantes.

Em geral, a predominancia de respostas afirmativas reforca a importancia de préaticas
pedagdgicas bem estruturadas, que, por meio de atividades personalizadas, conseguem gerar
avancos nas habilidades cognitivas, sociais e emocionais dos alunos. Contudo, 0s casos em que
ndo houve percepgdo de avango devem ser investigados com mais detalhamento para entender
se ha dificuldades especificas que precisam ser abordadas com novas metodologias, materiais
pedagdgicos ou apoio adicional.

Portanto, enquanto os resultados indicam efeitos positivos na maioria das praticas
desenvolvidas, a presenca de respostas negativas destaca a necessidade de personalizacao

continua do atendimento e da avaliagdo regular dos métodos utilizados, a fim de garantir que
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todos os estudantes recebam o suporte necessario para seu pleno desenvolvimento, dependendo
da necessidade de suporte que sua deficiéncia apresente.

Em seguida, complementando a questdo anterior, os entrevistados foram questionados
em quais aspectos é possivel perceber maior avanco dos estudantes através das adaptacoes e

praticas pedagogicas.

Graéfico 17: Aspectos com avango

Em quais aspectos é possivel perceber maior avango dos estudantes através das adaptagdes e
praticas pedagdgicas?
44 respostas

Alfabetizacéo 20 (45,5%)
Criatividade

Memoria

Nocé&o espacial e temporal

Raciocinio légico

Introdugao a informatica 1(2,3%)

Atividades de vida diaria 14 (31,8%)

Concentragao 8 (18,2%)

0 5 10 15 20

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A analise das respostas a pergunta sobre os aspectos nos quais é possivel perceber
maior avango dos estudantes por meio das adaptacdes e praticas pedagdgicas revela que as
atividades de alfabetizacdo sdo, de longe, a drea em que mais se observa progresso. A
alfabetizacdo aparece de maneira constante nas respostas, indicando que a melhora na leitura e
escrita dos estudantes é um dos principais focos do trabalho pedagdgico realizado pelos
profissionais. Esse avanco é crucial, pois a alfabetizacdo € a base para o aprendizado de outras
areas do conhecimento e para a participacéo ativa do aluno no contexto escolar.

Outro aspecto recorrente é o desenvolvimento das atividades de vida diaria (AVDs),
bem como nocéo espacial e temporal, memoria, e concentragdo, que sdo mencionadas em
diversas respostas. Essas habilidades séo fundamentais para promover a autonomia dos alunos
no ambiente escolar e em seu cotidiano. A énfase nas AVDs reflete uma abordagem pedagogica
que vai além da aprendizagem académica e busca preparar 0 aluno para interacdes sociais e
atividades cotidianas e rotineiras, desenvolvendo competéncias que facilitam sua inclusdo na

sociedade.
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O raciocinio l6gico e a criatividade também surgem como aspectos importantes,
destacando a diversificacdo das praticas pedagdgicas para desenvolver habilidades cognitivas
mais complexas. Essas competéncias sdo essenciais ndo apenas para 0 desenvolvimento
académico, mas também para a formacdo de pensamento critico e resolucdo de problemas,
habilidades que serdo Uteis para os alunos ao longo de sua vida.

A concentracdo e a memoria aparecem com frequéncia, indicando que as atividades
propostas ajudam a focar a atencdo dos estudantes e favorecem o desenvolvimento de
estratégias cognitivas para fixar o conteudo. Esses aspectos sao essenciais para a aprendizagem
efetiva, pois muitos alunos com deficiéncia enfrentam dificuldades nessas areas, e € através da
prética constante que esses alunos conseguem melhorar sua capacidade de aprendizado.

Concluindo a questdo, a introducéo a informatica surge como um avanco significativo,
especialmente em um contexto em que o0 uso de tecnologias assistivas esta cada vez mais
presente no ensino inclusivo. O acesso a dispositivos digitais pode ser uma ferramenta poderosa
para facilitar a aprendizagem e promover a incluséo digital, permitindo que os alunos interajam
de maneira mais eficaz com o contetdo e se sintam mais integrados ao ambiente escolar.

Em suma, a andlise das respostas destaca que 0s avancos mais perceptiveis estao
relacionados a alfabetizacdo e ao desenvolvimento de habilidades praticas e cognitivas, como
concentragdo, raciocinio 16gico, memoria e atividades de vida diéria, com destaque também
para a utilizacdo de tecnologias assistivas. Isso reflete a importancia de um trabalho pedagégico
que integre diferentes dimensdes do aprendizado, visando o desenvolvimento pleno e inclusivo
dos alunos.

Finalizando o questionario, as duas Ultimas questfes solicitam dos entrevistados
exemplos de boas praticas desenvolvidas com os estudantes que acompanham. Primeiramente,
foi solicitado préaticas realizadas pelos proprios professores dentro da sala e durante as aulas.

A andlise das respostas sobre as préaticas pedagdgicas desenvolvidas na sala de aula
revela uma diversidade de abordagens que buscam atender as necessidades especificas dos
alunos com deficiéncia, enfatizando a personalizagdo do ensino e a utilizacdo de recursos
adaptativos. As respostas indicam que os profissionais de AEE frequentemente recorrem a
estratégias ludicas e préaticas, como jogos pedagogicos, atividades de alfabetizagcdo com alfabeto
movel, quebra-cabecas, atividades de leitura e escrita, e jogos de matematica, para promover o
desenvolvimento cognitivo e motor dos alunos.

A utilizag&o de recursos visuais, como imagens, figuras, textos adaptados e softwares
acessiveis, € uma constante nas respostas, refletindo a necessidade de tornar o contetdo mais

acessivel e engajador para os alunos com diferentes deficiéncias. O uso de tecnologias
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assistivas, como calculadora nas aulas de matematica e recursos audiovisuais, também aparece
como um meio de facilitar o aprendizado, especialmente para estudantes com dificuldades
cognitivas ou motoras.

A énfase nas atividades préaticas, como a interacdo com materiais concretos (ex:
mistura de materiais como 0Oleo e agua, medicdo de objetos da escola) ou o0 uso de jogos de
emparelhamento de quantidades, destaca a importancia de uma abordagem pratica, permitindo
que os alunos se envolvam de maneira mais tangivel e significativa no processo de
aprendizagem. Além disso, a participacdo ativa dos alunos em atividades como teatro de
didlogos, apresentacdo de trabalhos e jogos de esportes demonstra o esforco de integrar aspectos
sociais e emocionais ao aprendizado académico, promovendo a interacdo social e o
desenvolvimento da autoestima.

As atividades de vida diaria, bem como o trabalho com a nocéao espacial e temporal,
também sdo abordadas, evidenciando a importancia de preparar os alunos para o cotidiano,
além de suas necessidades académicas. Essas atividades ajudam no desenvolvimento da
autonomia dos alunos, crucial para sua participacdo plena na sociedade. No entanto, uma
resposta que menciona a intervencdo pedagogica em grupo indica que, em algumas situacgdes,
o trabalho coletivo € essencial para estimular habilidades de socializacdo e para garantir que 0s
alunos possam aprender uns com o0s outros. Este tipo de atividade reforca a ideia de que o AEE
deve integrar alunos com deficiéncia ao ambiente escolar regular, favorecendo o trabalho
colaborativo e a troca de experiéncias.

Em consideracdes finais, os resultados demonstram uma diversificacdo de métodos
pedag6gicos, com um foco claro no uso de estratégias adaptativas e tecnologias assistivas para
garantir que os alunos com deficiéncia tenham acesso completo ao curriculo. Essas praticas
refletem a busca por uma educacéo inclusiva, que ndo se limita a adaptacdo do contetido, mas
gue também se preocupa com o desenvolvimento integral dos alunos, tanto em aspectos
cognitivos quanto socioemocionais, assegurando uma educacéo de qualidade para todos.

Em referéncia as praticas exitosas fora da sala de aula, ou seja, nos demais ambientes
da escola, as respostas também foram diversas. A andlise das respostas sobre praticas
pedagdgicas desenvolvidas na escola para os estudantes do AEE revela uma variedade de
estratégias inclusivas e metodologias diferenciadas aplicadas para atender as necessidades
especificas dos alunos com deficiéncia. Essas praticas ndo se limitam apenas a aspectos
académicos, mas também incluem atividades sociais, culturais e emocionais, buscando

promover o desenvolvimento integral dos estudantes.
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A diversidade de atividades mencionadas nas respostas destaca a flexibilidade e a
adaptabilidade das abordagens pedagdgicas, como a utilizacdo de jogos ludicos para o
desenvolvimento do raciocinio logico e a alfabetizacdo, atividades praticas (como hortas
escolares, teatro e trabalhos em grupo) e o uso de tecnologias assistivas. Essas atividades sao
fundamentais para proporcionar experiéncias significativas e contextualizadas, que favorecem
a aprendizagem ativa e a interagéo social dos alunos com seus colegas e com os profissionais
da educacéo.

A integracdo da familia também foi abordada, com a realizacdo de encontros e
palestras, como a participacdo dos pais em atividades escolares, que ndo s6 envolvem 0s
responsaveis no processo de ensino, mas também fortalecem a rede de apoio aos estudantes. A
pratica de promover a autoestima e engajamento dos alunos com atividades como a palestra
sobre 0 autismo e a adogdo de crachas de girassol reforca a identidade e o pertencimento dos
alunos a comunidade escolar, aspectos essenciais para o seu bem-estar emocional.

Outro aspecto importante das respostas foi 0 uso de materiais concretos e adaptados,
como o alfabeto moével, e a adaptacdo de atividades com figuras e imagens, que sdo
fundamentais para a compreensdo dos conteudos e para o desenvolvimento das habilidades
cognitivas dos alunos com deficiéncia. O uso de tecnologias digitais também foi destacado,
com a utilizacdo de recursos tecnolégicos como mapa mental, jogos interativos e apresentacdes
de trabalhos, que ndo s6 estimulam o aprendizado, mas também promovem a autonomia e a
participacdo ativa dos estudantes nas atividades escolares.

Além disso, as préaticas de intervencdo pedagdgica, como o jogo de matematica e
atividades experimentais, foram eficazes para promover o desenvolvimento cognitivo de
maneira lddica e pratica, facilitando a compreensdo dos conceitos de forma mais acessivel e
interativa. A intervencdo pedagogica nas areas de matematica e raciocinio l6gico com jogos
educativos e atividades adaptadas mostra a importancia de criar um ambiente de aprendizagem
mais dindmico e inclusivo.

Por fim, a participagdo de todos os alunos, incluindo os estudantes com deficiéncia,
nas atividades escolares como projetos de leitura, trabalhos em grupo, e apresentacées publicas,
evidencia o compromisso da escola em promover uma educagdo verdadeiramente inclusiva,
onde todos os alunos, independentemente de suas necessidades, tém a oportunidade de aprender
e Se expressar.

Em resumo, as praticas pedagodgicas desenvolvidas nas respostas indicam que a escola
esta utilizando uma diversidade de estratégias para atender as necessidades dos estudantes do

AEE, promovendo uma educacdo inclusiva que ndo apenas garante 0 acesso ao curriculo, mas
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também favorece o desenvolvimento social, emocional e cognitivo dos alunos. Essas praticas
s8o essenciais para garantir que todos os estudantes, com ou sem deficiéncia, tenham as mesmas

oportunidades de participacdo, aprendizado e sucesso escolar.

6.2 O produto educacional

Como resultado desta pesquisa de mestrado, foi elaborado um e-book que reune as
principais praticas pedagdgicas exitosas identificadas por professores do AEE nas escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral da Superintendéncia Regional de Ensino de Januaria. Este
produto educativo foi concebido como uma ferramenta prética e reflexiva, destinada a apoiar
professores, intérpretes, profissionais de apoio e demais agentes da educagdo na implementacéo
de estratégias inclusivas e na melhoria da qualidade do atendimento aos estudantes com
deficiéncia.

O e-book organiza as praticas pedagogicas em categorias tematicas, facilitando a
consulta e a aplicacdo no contexto escolar. Entre os destaques, incluem-se:

o Planejamento e organizacdo do AEE: estratégias para construcdo de planos
individualizados, alinhamento com o curriculo regular e flexibilidade nas atividades.

o Atividades ludicas e interativas: jogos pedagogicos, quebra-cabecas, caca-imagens,
Tetris, atividades com dinheiro e outras propostas que desenvolvem habilidades
cognitivas, motoras e sociais.

e Uso de recursos e tecnologias assistivas: sugestdes de materiais adaptados, softwares
educativos e ferramentas que potencializam a aprendizagem.

o Estratégias de alfabetizacdo e comunicacdo: atividades de texto recortado, ditado
recortado, varal de silabas e palavras encadernadas, pintura em tela, leitura e escrita
adaptadas.

« Integracdo social e participacdo familiar: praticas que promovem a colaboracdo entre
alunos, professores, intérpretes e familiares, refor¢cando a inclusdo e a construcdo de
comunidade escolar.

Além de apresentar cada pratica, o e-book traz orientacbes sobre como aplicar as
estrateégias, adaptacdes possiveis para diferentes perfis de estudantes e sugestdes de recursos
complementares, tornando-se um guia completo para a atuacao docente no AEE.

O produto final ndo apenas documenta o conhecimento gerado pela pesquisa, mas
também valoriza a experiéncia profissional dos docentes, permitindo a disseminagdo das

praticas que demonstraram impacto positivo no desenvolvimento académico, social e
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emocional dos alunos. Assim, 0 e-book funciona como um instrumento de formacao
continuada, incentivando a reflexdo sobre a pratica pedagdgica, a troca de experiéncias entre

profissionais e a promoc¢ao de uma educacdo mais inclusiva, acessivel e efetiva.
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7 CONCLUSOES

A pesquisa realizada teve como principal objetivo investigar as praticas pedagdgicas
adotadas no Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contexto do Ensino Médio em
Tempo Integral (EMTI), analisando as estratégias utilizadas, os resultados observados e 0s
desafios enfrentados pelos profissionais envolvidos no atendimento a estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Por meio
de uma abordagem quali-quantitativa, a pesquisa se debrugou sobre a realidade de escolas de
Januéria, onde as praticas pedagdgicas, as metodologias inclusivas e o uso de tecnologias
assistivas no AEE foram profundamente explorados.

A andlise dos dados revelou que a maioria dos profissionais envolvidos no AEE,
incluindo professores de sala de recursos, intérprete de libras (TILS) e profissionais de apoio
(ACLTA), possuem uma formacdo especializada, predominantemente em Pedagogia e
Educacdo Especial, com algumas areas complementares, como Letras Libras, Biologia e
Educacao Fisica. Isso aponta para a qualificacdo necessaria para lidar com as diversas demandas
educacionais dos estudantes com deficiéncia. No entanto, a pesquisa também indicou que a
formacdo continua dos professores e 0 acesso a novas tecnologias assistivas sdo essenciais para
0 desenvolvimento de uma pratica pedagogica eficiente, adaptada as necessidades individuais
dos alunos.

Em relacdo as praticas pedagogicas, a pesquisa revelou que a maioria dos profissionais
utiliza uma abordagem flexivel e diversificada, adaptando o contetdo curricular por meio de
recursos visuais, jogos pedagdgicos, tecnologias assistivas e atividades préaticas, como pintura
em tela, hortas escolares e atividades de vida diaria. Tais praticas ndo apenas atendem as
necessidades académicas dos estudantes, mas também favorecem o desenvolvimento social e
emocional, criando um ambiente de participacdo ativa, autonomia e autoestima para 0S
estudantes do AEE.

Os resultados indicam que, com o uso adequado de tecnologias assistivas e a adaptagéo
de estratégias pedagogicas, houve avangos significativos no desenvolvimento académico dos
estudantes com deficiéncia, especialmente nas areas de alfabetizacdo, raciocinio logico,
memoria e concentracdo. E relevante destacar como as atividades de socializacdo e interagéo
social, promovidas por meio de jogos, apresentacdes e projetos interdisciplinares, contribuiram
para a integracdo dos alunos no ambiente escolar, fortalecendo suas habilidades sociais e 0

sentimento de pertencimento.
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Entretanto, alguns desafios ainda persistem. A falta de recursos adequados em algumas
escolas e a necessidade de capacitacdo continua dos profissionais de AEE foram identificadas
como questdes que comprometem a qualidade do atendimento educacional especializado. Além
disso, a sobrecarga de alunos atendidos por profissional, em algumas situacdes, gera
dificuldades na qualidade da atencdo individualizada, um dos pilares do AEE. Tais desafios
ressaltam a importancia de investimentos em infraestrutura e a promocao de politicas publicas
gue garantam o acesso a recursos adequados, capacitando os profissionais a atender as diversas
necessidades dos alunos de forma eficaz.

E possivel observar que, apesar das dificuldades, as praticas pedagdgicas no AEE tém
sido bem sucedidas na promogdo da inclusdo escolar, com impactos positivos no
desenvolvimento académico, social e emocional dos alunos. A integracdo do AEE ao curriculo
regular, o planejamento conjunto entre professores regentes e profissionais do AEE, e 0 uso de
estratégias inclusivas sdo essenciais para garantir que todos os alunos, independentemente de
suas deficiéncias, possam acessar e participar ativamente das atividades escolares.

A pesquisa destaca a importancia da educacdo inclusiva e do Atendimento
Educacional Especializado como componentes fundamentais de um sistema educacional
equitativo. Para que os avancos observados se consolidem e se expandam, é necessario
continuar a implementagdo de praticas inclusivas, fortalecer a formacdo continua dos
profissionais de AEE, investir em tecnologias assistivas e garantir que todos os alunos tenham
acesso igualitario as oportunidades educacionais. A transformacdo das praticas pedagogicas e
a valorizacdo da diversidade sdo, sem davida, os caminhos para uma educacao mais inclusiva,

justa e eficaz para todos.
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ANEXO Il - QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DE SALA DE RECURSOS

Formulario 1 (sala de recursos)

Prezado Participante,

Vaocé tem o direito de:

« Nio responder a qualquer pergunta, sem necessidade de justificativa.

* Retirar seu consentimento e desistir da pesquisa a qualquer momento, sem prejuizo.

* Acessar o conteddo completo do questionario (topicos abordados) antes de decidir
participar.

Seu consentimento serd registrado ao iniciar o preenchimento do guestiondrio. Caso haja
perguntas obrigatdrias, vocé ainda podera optar por ndo respondé-las. Todos os dados
serdo armazenados com sigilo, conforme a Lei Geral de Protecédo de Dados (LGPD).

Duvidas? Contate: verusca.santosi@educacao.mg.gov.br

* Indira nma narainta ahrinataria
T =

1. Ao clicar em 'Concordo’, vocé confirma sua participagao”.

Marcar apenas uma oval.

() Cconcordo

() N&o concordo

2. Nome da escola que atua (2025) *

3. Confirme a funcdo do AEE que exerce: *

Marcar apenas uma oval.

) Professor de Sala de Recursos

4.  Qual a sua graduacao? *
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5. Ha guanto tempo exerce essa fungao no AEE?

Marcar apenas uma oval.

'f__:i- E a primeira vez (menos de um ano)
'f__:i- De dois a quatro anos

() Decinco a sete anos

'f___fi' Mais de sete anos

6. Quantos estudantes vocé atende na sala de recursos atualmente?

7. Marque as deficiéncias apresentadas pelos estudantes que frequentam a sala de
recursos
Margue todas que se aplicam.

| Autismo
| Surdez

| Deficieéncia Mental

|

|

| | Deficiéncia Fisica
|

|| Deficiéncia Multipla
|

| Altas Habilidades ou superdotacgéo

| | outre:

8. Vocé considera o espaco da sala de recursos adequado ao atendimento
planejado?

Marcar apenas uma oval.

() Sim, o espaco é Gtimo.
() Sim, mas o espaco poderia melhorar.

() Nao.



9. Vocé considera os recursos didaticos e materiais pedagogicos disponiveis
adequados para o planejamento dos atendimentos?

Marcar apenas uma oval.

() Sim, os recursos disponiveis sdo adequados.
() Sim, mas poderia melhorar.

[ ) Nio.

10. Como acontece os atendimentos?

Marcar apenas uma oval.

") Individualmente
() Em grupos por afinidade
() Em grupo por deficiéncia

':_ _'," Mais de uma opgéo

11. Como acontece o planejamento para os atendimentos?

12. Como acontece os registros das praticas na sala de recursos?
Marque todas gue se aplicam.

| Relatdrios
| Didrio de classe fisico
| Didrio de classe online

|
|
|
| | Fotos

| | outre:
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13. Vocé ja percebeu algum avanco com as atividades desenvolvidas? *

Marcar apenas uma oval.

14. Em quais aspectos & possivel perceber maior avango dos estudantes que
frequentam a sala de recursos?

Marqgue todas gue se aplicam.

| Alfabetizacao

| Criatividade

| Meméria

| Mogédo espacial e temporal

| Introdugdo & informatica

|

|

|

|

|| Raciocinio légico
|

| | Atividades de vida diaria
|

| Concentra cao

| | Outro:

15. Descreva uma pratica pedagogica que foi desenvolvida na sala de recursos e *
teve seus objetivos alcancados.



16.

Descreva uma pratica pedagdgica que foi desenvolvida na escola, que envolve
estudantes do AEE, que teve seus objetivos alcancados. Este espaco também
pode ser utilizado para a descricdo de outra pratica desenvolvida na sala de
recursos.

Este contelddo ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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ANEXO 11l - QUESTIONARIO PROFESSOR ACLTAE TILS

Formulario 2(Professor ACLTA e TILS)

Este formulario deve ser respondido por Professor de Apoio @ Comunicagao, Linguagem
e Tecnologia Assistiva e Tradutor Intérprete de Libras.

Prezado Participante,

Viocé tem o direito de:

« Nao responder a qualguer pergunta, sem necessidade de justificativa.

s Retirar seu consentimento e desistir da pesquisa a gualguer momento, sem prejuizo.

s Acessar o conteddo completo do questionario (topicos abordados) antes de decidir
participar.

Seu consentimento sera registrado ao iniciar o preenchimento do guestionario. Caso haja
perguntas obrigatdrias, vocé ainda podera optar por ndo respondé-las. Todos os dados
serao armazenados com sigilo, conforme a Lei Geral de Protegao de Dados (LGPD).

Duvidas? Contate: verusca.santos@educacao.mg.gov.br

* ladira nma narnunta nhrinataria
e o

1. “Ao clicar em "Concordo" vocé confirma sua participagao”.

Marcar apenas uma oval.

() Concordo

) Ndo concordo

2. MNome da escola que atua (2025) *

3. Confirme a fungio do AEE que exerce: *
Marcar apenas uma oval.

) Professor de Apoio @ Comunicagao, Linguagem e Tecnologias Assistivas.

) Tradutor Intérprete de Libras
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4. Qual a sua graduacao? *

5. Ha quanto tempo exerce essa funcido no AEE?

Marcar apenas uma oval.

() Eaprimeira vez (menos de um ano)
() De dois a quatro anos
() Decinco a dez anos

() Mais de dez anos

6. Quantos estudantes vocé acompanha na sala de aula atualmente?

7. Margue as deficiéncias apresentadas pelos estudantes que vocé acompanha.
Margue todas que se aplicam.

| Autismo
| Surdez

| Deficiéncia Mental

|

|

| | Deficiéncia Fisica
|

|| Deficiéncia Muiltipla
|

| Altas Habilidades ou superdotagdo

| | Outro:

8. Como acontece o plangjamento para o atendimento ao(s) estudante(s) durante
as aulas?
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9. O estudante que vocé acompanha necessita de suporte na comunicacao?

Marcar apenas uma oval.

() N&o precisa, compreende o que é falado e responde oralmente.
() Na maioria das vezes néo precisa.
() sim, faz uso de comunicagéo alternativa

() Sim, mas ndo consegue se comunicar nem com comunicacéo alternativa.

10. O estudante que vocé acompanha faz uso de tecnologias assistivas?
Margue todas que se aplicam.

| | sim, apenas adaptagdo de contetido e avaliactes

| | Sim, além das adaptacdes, necessita de recursos alternativos (alfabeto mével,
palavras e figuras, textos alternativos, recursos matematicos)

| | Sim, utiliza recursos adaptativos como adaptador de caneta e tesoura, prancha de
elevagao, outros.

| | sim, utiliza tablets, celular ou computador.
| | Ndo utiliza nenhum recurso.

11. Como acontece os registros das atividades desenvolvidas com o estudante?
Margue todas que se aplicam.

| Relatérios

|

| | Didrio de classe fisico
| | Didrio de classe online
|

| Fotos

| | outro:

12.  \océ ja percebeu algum avanco com as atividades desenvolvidas? *

Marcar apenas uma oval.



13.

14.

15.
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Em quais aspectos e possivel perceber maior avanco dos estudantes através
das adaptagoes e praticas pedagogicas?

Margue todas que se aplicam.

D Alfabetizacéo

|| criatividade

D Memaria

D MNogao espacial e temporal
|| Raciocinio I6gico

| | Introdugéo a informatica
|| Atividades de vida didria
| | Concentragdo

Descreva uma pratica pedagogica que foi desenvolvida para atendimento aos *
estudantes do AEE dentro da sala de aula e teve seus objetivos alcangados.

Descreva uma pratica pedagogica que foi desenvolvida na escola, que envolve
estudantes do AEE, que teve seus objetivos alcangados. Este espago também
pode ser utilizado para a descrigdo de outra pratica desenvolvida na sala de
aula.

Este contelddo ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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ANEXO IV - TERMO DE COMPROMISSO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DE UBERABA

PN Uniube
A,

UBERLANDIA, 04 DE ABRIL DE 2025.
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome do participante da pesquisa:
Titulo do projeto: Reflexdo sobre as praticas pedagégicas dos professores do AEE nas escolas de ensino
meédio integral na SRE de Januaria.

Instituicao onde serd realizado: Escolas estaduais da SRE de Janudria que ofertam o ensino médio integral
(EMTI)

Responsdvel: Verusca Suerlandy Santos Mathias, e-mail . verusca.santos@educacao.mg.gov.br
CEP-UNIUBE: Av. Nené Sabino, 1801, bloco C sala 2C09 — Campus Aeroporto: 38055-500-Uberaba/MG,
tel: 34-3319-8816; e-mail: cep@uniube.br O atendimento & comunidade académica e comunidade externa,
acontece as segundas-feiras das 08h as 12h.

Vocé estad sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Reflexio sobre as praticas
pedagogicas dos professores do AEE nas escolas de ensino médio integral na SRE de Januaria”, sob
responsabilidade da Prof(a). Verusca Suerlandy Santos Mathias, professora de Sala de Recursos da rede
estadual de ensino de Minas Gerais.

Este projeto tem como objetivos:

* Analisar os saberes e as praticas que sdo empregados pelos(as) professores(as) que atuam no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), especificamente no Ensino Médio de Tempo Integral, na
rede estadual de ensino de Minas Gerais, da SRE de Januaria.

» Analisar as legislagdes pertinentes a educagdo especial, incluindo a Constitui¢do Federal, a LDB, o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e a Resolucao SEE n® 4.256/2020, que trata das escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral no ambito do Estado de Minas Gerais.

* Descrever o panorama do atendimento educacional especializado oferecido aos alunos do EMTI na
rede estadual de Minas Gerais.

* Investigar o planejamento e a execucdo do AEE nas escolas participantes do EMTI, com foco nas
praticas pedagdgicas dos professores do AEE.

* Identificar as praticas pedagogicas dos docentes que atuam no segmento do AEE no EMTI, que
promovam a inclusao e o progresso académico e social dos alunos com deficiéncia.

* Realizar uma revisdo bibliografica nos repositorios da CAPES e da BDTD sobre os saberes e as
préticas pedagdgicas dos professores do AEE na educacdo basica, especificamente no Ensino Médio e no
EMTL

« Elaborar um guia com as principais praticas pedagogicas identificadas, voltadas aos alunos do AEE
do EMTI, que se mostram exitosas no desenvolvimento académico e social dos estudantes.

Este projeto se justifica porque a implementacao do AEE no Ensino Médio Integral, uma modalidade
que demanda maior tempo de permanéncia dos alunos na escola, apresenta desafios e oportunidades tnicas
que merecem ser investigados de forma mais aprofundada. Assim, busca-se compreender como essas
priticas contribuem (ou ndo) para a inclusao e o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia,
considerando as especificidades da regido norte de Minas Gerais, abrangida pela SRE de Janudria.

Se aceitar participar do projeto, vocé respondera a um questiondrio online com perguntas objetivas e
discursivas sobre sua pratica pedagdgica. Trata-se de uma pesquisa de campo de natureza qualiquantitativa.

Sua participacdo é voluntdria, sem qualquer custo ou remuneracdo, mas vocé podera solicitar
ressarcimento ou indenizagao caso sofra algum dano decorrente da pesquisa.

Vocé podera ter os seguintes beneficios ao participar:

"Um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é composto por um grupo de pessoas que sio responsdveis por supervisionarem
pesquisas em seres humanos que estdo sendo feitas na instituicao e tem a funcao de proteger e garantir os direitos, a seguranca e o
bem-estar de todos os participantes de pesquisa que se voluntariam a participar da mesma” (adaptado de
http://conselho.saude.gov.br/biblioteca/livros/Manual_ceps.pdf.)
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» Refletir e registrar suas praticas, analisando seu papel na inclusdo escolar dos alunos atendidos;

» Contribuir para a melhoria do ensino oferecido aos estudantes com deficiéncia;

» Ajudar a identificar como o AEE, no modelo do Ensino Médio Integral, esta colaborando com o
desenvolvimento de autonomia e de habilidades para a vida adulta, o ensino superior ou o mercado de
trabalho.

A participacdo na pesquisa ndo envolve riscos fisicos ou diretos a satide dos participantes. No
entanto, considerando que todas as etapas ocorrerdao em ambiente virtual, hd riscos especificos associados ao
uso de tecnologias digitais. Um dos principais riscos € a violagdo de dados pessoais, devido a possibilidade
de interceptacao ou vazamento de informagdes durante o envio ou armazenamento. Para mitigar esse risco,
serdo utilizadas plataformas seguras com criptografia e os dados serdo armazenados em ambiente digital
protegido, com acesso restrito apenas a equipe de pesquisa.

Outro risco diz respeito a falhas técnicas nas plataformas digitais utilizadas, como interrupcdes de
servico ou perda de conectividade, que podem comprometer o envio ou o recebimento de informacgées. Para
contornar esse tipo de ocorréncia, serao empregadas plataformas reconhecidas pela estabilidade e sera
oferecido o e-mail institucional para reenvio de documentos ou formuldrios, caso necessario.

Ha ainda o risco de acessos indevidos as plataformas de coleta, o que pode ocorrer se terceiros
acessarem /inks ou formuldrios destinados exclusivamente aos participantes. Para evitar essa situacéo, os
links serdao enviados de forma individualizada, com autenticacio de acesso e validade limitada no tempo.
Também existe o risco de perda de informagdes durante o processo de coleta, por falhas técnicas ou
problemas de conectividade. Como medida preventiva, serdo realizados backups periddicos em nuvem
segura, além de checagens automatizadas para garantir o recebimento completo dos dados.

Por fim, deve-se considerar a limitacdo de controle da confidencialidade absoluta, uma vez que os
participantes utilizarao seus préprios dispositivos para acessar os formularios. Embora o ambiente de coleta
seja protegido, nao é possivel assegurar total controle sobre os equipamentos utilizados pelos participantes.
Para preservar seu sigilo e sua privacidade durante a participacdo na pesquisa, orientamos que o formuldrio
seja preenchido em local reservado, com acesso exclusivo ao participante, preferencialmente em um
dispositivo de uso pessoal. Evite realizar o preenchimento em locais piiblicos ou compartilhados, e nao
compartilhe suas respostas com outras pessoas. Reforcamos que seus dados serdo tratados com
confidencialidade e utilizados apenas para os fins desta pesquisa, conforme previsto na Lei Geral de
Protecdo de Dados Pessoais (LGPD).

Os beneficios da participacdo incluem a contribuicdo para o avanco do conhecimento cientifico sobre
o tema estudado e a possibilidade de os participantes refletirem sobre suas préprias experiéncias. Nao ha
beneficios financeiros ou materiais diretos. Esta descricdo de riscos e beneficios estd em conformidade com
a Carta Circular n® 1/2021-CONEP/SECNS/MS, considerando as especificidades das interaces
exclusivamente virtuais e os cuidados éticos requeridos nesses contextos.

Uso dos dados e confidencialidade:

Todos os dados coletados serdo tratados conforme a Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (Lei
n° 13.709/2018 - LGPD). Os dados serdao armazenados com seguranca, acessados apenas pela equipe de
pesquisadores, anonimizados em todas as etapas e utilizados exclusivamente para os fins cientificos desta
pesquisa. Os dados pessoais e sensiveis nao serdo divulgados em nenhuma hipétese.

Vocé tem os seguintes direitos, conforme a Carta Circular n® 1/2021-CONEP/SECNS/MS:

» Nio responder a qualquer pergunta sem justificativa;

» Retirar o consentimento e desistir da pesquisa a qualquer momento, sem qualquer prejuizo;

» Ter acesso ao conteudo completo do questionario antes de decidir participar;

» Solicitar informagdes adicionais ou esclarecimentos a qualquer momento.

"Um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é composto por um grupo de pessoas que sdo responsdveis por supervisionarem
pesquisas em seres humanos que estao sendo feitas na instituicio e tem a funcao de proteger e garantir os direitos, a seguranca e o
bem-estar de todos os participantes de pesquisa que se voluntariam a participar da mesma” (adaptado de
http://conselho.saude.gov.br/biblioteca/livros/Manual_ceps.pdf.)
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UNIVERSIDADE DE UBERABA

PN Uniube
A

Seu consentimento sera registrado no inicio do questiondrio. Caso haja perguntas obrigatdrias, vocé
ainda podera optar por nao as responder.

Contato: verusca.santos@educacao.mg.gov.br

Se desejar, vocé podera solicitar o envio dos resultados da pesquisa por e-mail. Para isso, preencha
abaixo: E-mail para recebimento dos resultados:

Vocé receberd uma via deste termo, assinada por vocé e pela pesquisadora responsavel, rubricada em
todas as paginas. Esse documento trard também o endereco, telefone e e-mail do Comité de Etica em
Pesquisa da UNIUBE, que avaliou e aprovou este projeto, caso deseje contaté-los.

Verusca Suerlandy Santos Mathias
Pesquisadora

Concordo em participar desta pesquisa,

Nome do participante/responsével e assinatura

"Um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é composto por um grupo de pessoas que sio responsdveis por supervisionarem
pesquisas em seres humanos que estdo sendo feitas na instituicao e tem a funcao de proteger e garantir os direitos, a seguranca e o
bem-estar de todos os participantes de pesquisa que se voluntariam a participar da mesma” (adaptado de
http://conselho.saude.gov.br/biblioteca/livros/Manual_ceps.pdf.)
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ANEXO V — AUTORIZACAO

CARTA DE AUTORIZAGAD PARA PESQUISA

llmo. Senhor(a) Diretor{a) da Escola Estadual

Eu, VERUSCA SUERLANDY SANTOS MATHIAS, pesquisadora responsavel pelo projeto de
pesquisa intitulado “ REFLEXAO SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES DO AEE
DAS ESCOLAS DE ENSING MEDIO INTEGRAL NA SER DE JANUARIA”, a ser realizado no més de
abril de 2025, solicito permissdo para que realizagdo de coleta de dados para referida pesquisa

nas dependéncias da Escola Estadual

lanuaria, ___de de

Verusca Suerlandy Santos Mathias

Concordo com a coleta de dados.

Diretor(a) da Escola Estadual



ANEXO VI - TERMO DE ANUENCIA DA SEE

GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS

Secretaria de Estado de Educagao

Assessoria de Ensino Superior - Politicas e Programas de
Educagao Superior

esta00 * MVAS s
il -

i =

Termo de Anuéncia - SEE/ASU/PESQUISA/EXTENSAQO

Belo Horizonte, 12 de dezembro de 2024.

TERMO DE ANUENCIA

A Assessoria de Ensino Superior da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, apos
andlise da documentacdo encaminhada, referente ao Projeto de Pesquisa REFLEXAO SOBRE
AS PRATICAS PEDAGOGICAS DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NO ENSINO
MEDIO EM TEMPO INTEGRAL NAS ESCOLAS DA SRE DE JANUARIA, que serd conduzido pela
pesquisadora VERUSCA SUERLANDY SANTOS MATHIAS sob orientacdo do Prof. Dr.
HENRIQUE CAMPOS FREITAS, ambos vinculados a UNIVERSIDADE DE UBERABA-UNIUBE,
manifesta-se ciente da realizagdo da pesquisa, destacando ser importante a avaliacdo ética e
os aspectos protocolares e normativos definidos pelo Sistema CEP/CONEP, sendo de
responsabilidade da pesquisadora, bem como da Instituicdo de Ensino Superior (IES) a qual
estd vinculada, a observancia de tais aspectos normativos, protocolares e orientadores.

Esta Assessoria de Ensino Superior recomenda e destaca a importdncia de se observar os
Protocolos de Pesquisa de acordo com os normativos.

Compreendemos ndo ser de responsabilidade da Rede Estadual de Ensino a
verificagdo/solicitagdo do Protocolo de avaliagdo do Sistema CEP/CONEP.

Todos os dados, arquivos, informacgées disponibilizadas, deverdo ser preservados em sigilo,
sendo que a eventual utilizacdo cientifica e manipulacdo deverdo observar as prerrogativas
da Constituicdo da Republica Federativa de 1988, especialmente, no gue tange ao direito da
intimidade e a privacidade dos seres humanos; a Lei n? 8.069, de 13 de julho de 1990 - que
dispbe sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente; a Lei n.2 13.709, de 14 de agosto de
2018 - Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (LGPD); Lei de Acesso a Informacgdo n2 12.527,
de 18 de novembro de 2011 - que Regula o acesso a informacdo; Lei n? 10.741, de 1 de
outubro de 2003 - que estabelece o Estatuto da Pessoa ldosa e da outras providéncias;
Resolugcdo CNE/CES n2 7, de 18 de dezembro de 2018 - que Estabelece as Diretrizes para a
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Extensdo na Educacdo Superior Brasileira; a Resolugdo CNS n.2 466, de 12 dezembro de 2012
- que aprova as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres
humanos; a Resolugdo CNS n.2 510, de 7 de abril de 2016 - que dispSe sobre as normas
aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, cujos procedimentos metodolégicos
envolvam a utilizacdo de dados diretamente obtidos com os participantes ou de informacgdes
identificaveis, ou que possam acarretar riscos maiores do que os existentes na vida cotidiana;
Resolugdo CNS n? 674, de 06 de maio de 2022; oficio Circular n2
12/2023/CONEP/SECNS/DGIP/SE/MS; Norma Operacional CNS n2 001/2013, que dispde
sobre a organizacdo e funcionamento do Sistema CEP/CONEP; os principios éticos para o
desenvolvimento da pesquisa das InstituicGes de Ensino Superior a qual o(a) pesquisador(a)
esteja vinculado, da Rede Estadual de Educagdo, entre outros normativos que regem a ética
na pesquisa, o envolvimento com seres humanos e o tratamento dos dados.

A identidade dos envolvidos na pesquisa devera ser mantida em sigilo, de acordo com os
normativos legais e avaliacdo ética da pesquisa.

A Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, as Instituicbes de Ensino, setores
envolvidos e os colaboradores da pesquisa da Rede Estadual ndo terdo nenhum tipo de dnus.

As informacgdes constantes nos dados, arquivos disponibilizados ou observados poderdo ser
utilizadas especificamente para fins cientificos e académicos, produzidos com essa finalidade,
sendo vedado o uso desses dados, arquivos ou informacdes em outros projetos e estudos.

As informagdes obtidas por meio dessa pesquisa sdo exclusivamente para fins académicos e
cientificos, sendo vedado o uso dessas informagdes em quaisquer meios de midia (jornais,
televisdo, radio, cinema, Internet, entre outros aqui ndo especificados), salvo os resultados da
pesquisa que, com a ciéncia do orientador da Instituicdo ao qual se vincula o(a)
pesquisador(a), poderdo ser cientificamente veiculadas.

Destacamos a necessidade de o(a) pesquisador(a) realizar os contatos prévios em articulagdo
com os responsaveis dos Setores e/ou Superintendéncias Regionais de Ensino, direcdo das
escolas, entre outros colaboradores da pesquisa, apresentando a proposta metodologica e as
necessidades da pesquisa. E importante que o(a) pesquisador(a) verifique o interesse dos
profissionais em participarem, bem como, a disponibilidade dos mesmos respeitando: os que
optarem por ndo participarem; a confidencialidade das informacdes, tratamento e veiculagdo
dos dados, a ndo exposicdo das escolas e profissionais, de acordo com os normativos legais,
que regem a ética na pesquisa, entre outros documentos legais.

Os trabalhos e interacdo do(a) pesquisador(a) ndo poderdo afetar as atividades e/ou rotinas
das escolas e dos setores.
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A Emissdo deste Termo ndo garante ao(a) pesquisador(a) acesso automatico aos dados e
documentos. Dessa forma, as solicitacdes de dados, poderdo ser encaminhadas, diretamente
pelo(a) pesquisador(a) para os setores responsdveis que promovam efou detenham esses
dados e informac¢des, que analisard a solicitacdo de acordo com normativos legais e
orientacdes necessdrias, considerando a classificagdo dessas informagBes. E importante
registrar que muitos desses dados efou documentos ja se encontram disponibilizados nas
redes de forma aberta. Como as informagdes ndo estdo centralizadas normalmente em
apenas um local (setor), cada setor ef/ou departamento apreciard o fornecimento das
informacées que estejam em sua guarda ou produzidos por estes. Para isso serd necessario
gue a solicitacdo para obtencdo de dados e informacbes sejam dirigidas a esses
setores/departamentos diretamente pelo interessado(a).

A gestdo dos documentos produzidos ou analisados, quanto a sua guarda, preservacdo,
manuseio e descarte, deve observar os normativos legais e éticos sobre a gestdo de
documentos publicos e demais normativos éticos da Pesquisa.

As pesquisas que envolvem a participa¢do de seres humanos devem respeitar os principios
éticos de dignidade, liberdade e autonomia. Assim, a pesquisa deverd prever o processo de
consentimento livre e esclarecido para sua realizagdo. O(A) pesquisador(a) deve esclarecer ao
participante sobre a pesquisa, em local adequado, com a devida preparacdo, conceder o
tempo necessario para a decisdo sobre a participagdo na pesquisa, obter o consentimento e
registra-lo por meio de um documento que se denomina Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), de acordo com os normativos citados neste termo e outros normativos
legais e suas alteracdes. No caso da participacdo de menores ou incapazes, além do processo
de consentimento livre e esclarecido (TCLE) dos pais ou responsaveis, autorizando quem esta
sob sua tutela, também é necessario realizar o processo de assentimento livre e esclarecido,
com a elaboragdo de um documento gue se denomina Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE), de acordo com os normativos citados neste termo e outros normativos
legais.

A SEE/MG, caso julgue pertinéncia, poderd disponibilizar, criar, promover, aprimarar,
aperfeicoar politicas publicas, programas e agdes, utilizando-se dos decorrentes dados e/ou
dos resultados e estudos publicados.

A emissdo deste termo estd em consondncia com o termo de responsabilidade assinado
pelo(a) pesquisador(a) no que tange a concordancia de todos os normativos legais
mencionados, entre outros que regem o tema e orientacdes posteriores.

Esta Anuéncia refere-se as Escolas Estaduais e Setores jurisdicionados a Superintendéncia
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Regional de Ensino de Januaria-MG.

Ana Costa Rego
Chefe de Gabinete

Secretaria de Estado de Educagao de Minas Gerais

il
Sela @
assinatura
eletrdnica

Documento assinado eletronicamente por Ana
osta Rego, Chefe de Gabinete, em 17/12/2024, as
18:01, conforme horario oficial de Brasilia, com
undamento no art. 62, § 12, do Decreto n? 47.222,
julho de 2017.

A autenticidade deste documento pode ser
conferida no site
http://sei.mg.gov.br/sei/controlador_externo.php?a

cao=documento conferir&id orgao acesso extern
0=0, informando o codigo verificador 103739476 e
o codigo CRC EGACBAC2.

Referéncia: Processo n? 1260.01.0220666/2024-22

SEIn® 103739476
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iINTRoDUcAio R D IR P B

O presente e-book foi elaborado com o objetivo
de compartilhar e sistematizar as praticas
pedagdégicas desenvolvidas pelos professores do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas
escolas de Ensino Médio em Tempo Integral
(EMTI) da Superintendéncia Regional de Ensino
de Januaria.

As praticas aqui apresentadas foram coletadas na
pesquisa de campo da dissertacao de mestrado
intitulada “Reflexao sobre as praticas
pedagogicas dos professores do AEE das escolas
de Ensino Médio em Tempo Integral da SRE de
Januaria”, e tem o objetivo de fornecer sugestées
de praticas concretas e aplicaveis para
profissionais da educag¢ao que atuam na
educacao especial, oferecendo estratégias para o
desenvolvimento cognitivo, social € emocional
dos estudantes com deficiéncia.

Este e-book organiza as praticas em categorias
tematicas, contemplando aspectos como
planejamento e organizagao do AEE, atividades
ludicas e interativas, uso de recurses e
tecnologias  assistivas, interagao  social e
participagao da familia, além de estratégias para
desenvolver habilidades cognitivas, motoras e
socioemocionais, Cada pratica apresentada inclui
orientacoes, exemplos de aplicagcdo e sugestoes
de adaptacao, permitindo que os professores
possam replicar, ajustar e inovar conforme a
realidade de suas turmas.
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professores no desenvelvimento das agcoes do AEE.

Vamos para as nossas sugestoes de atividades
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COORDENACAO MOTORA
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ATIVIDADE COM PONTILHADOS
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COORDENAGCAO MOTORA

ATIVIDADE COM BLOCOS
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COORDENACAO MOTORA
JOCOS Dl QUEBRA-CABECA

) I ':_‘J' [“‘ QueDnr!

.

oeca e Ima ferramenta

amplamente utilizada
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COORDENACAO MOTORA
PINTURA EM TELA

A pintura em tela € uma
atividade pedagogica
altamente benéfica para
estudantes do AEE, pois
oferece oportunidades de
desenvolvimento motor,
cognitivo e emocional. Ao
manipular pincéis e cores,
os alunos estimulam a
coordenacaoc motora fina,
aprimorando a precisao e o .
controle dos movimentos das maos e dedos,
habilidades essenciais para atividades cotidianas e
escolares, como escrita e desenho. Além do aspecto
motor, ainda promove o desenvolvimento cognitivo,
permitindo que os estudantes explorem conceitos de
cores, formas e texturas, ao mesmo tempo em que
exercitam a criatividade e a imaginacao. Essa pratica
contribui para a expressao pessoal, oferecendo aos
alunos uma forma de comunicar sentimentos e ideias
que nem sempre conseguem verbalizar.




RACIOCINIO LOGICO-
MATEMATICO

JOCOS COM DINHEIRO

As atividades com dinheiro representam uma
estratégia pedagdgica altamente eficaz para o
desenvolvimento do raciocinio légico-matematico em
estudantes, especialmente em contextos do AEE. Ao
utilizar notas e moedas como recurso didatico, os
alunos sao incentivados a trabalhar conceitos de
numeragao, operagoes matematicas e resolugao de
problemas, de forma pratica e contextualizada.
Atividades assim auxiliam na compreensao do valor
numeérico, no desenvolvimento do raciocinio 16gico, na
assimilagao das operagdes matematicas, no
planejamento e tomadas de decisoes e também sao
importantes na autonomia € nas atividades de vida
diaria (AVDs).

SUGCESTAO 01- MERCADINHO

Os alunos podem simular
uma experiencia de
compra, onde cada um
tera uma quantia ficticia
para gastar. Eles devem
escolher produtos, calcu-
lar o total e verificar se
tem dinheiro suficiente.
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RACIOCINIO LOGICO-
MATEMATICO

JOCOS COM DINHEIRO
SUGESTAO 02- JOGO DOS PRECOS

Os alunos podem parti-
Doras ' cipar de um jogo onde
precisam adivinhar os pre-
cos de diferentes produ-
tos. Para isso, o professor
pode trazer embalagens
vazias de alimentos e pro-
dutos de Ilimpeza. Essa
atividade ajuda a desen-
volver habilidades de esti-
mativa e r:ompararao de
precos, alem de promover
discussoes sobre consumo consciente




RACIOCINIO LOGICO-
MATEMATICO
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O Sudoku é um jogo de légica que oferece diversos
beneficios cognitivos e pedagdgicos, sendo indicado
tanto para criangas quanto para adolescentes e adultos.
Entre os principais beneficios, destacam-se o
desenvolvimento do raciocinio logico, melhora da
concentracao e atencao, estimulo da memdria de
trabalho, planejamento e organizacao, reducao do
estresse, estimulo a paciéncia e perseveranca e auxilia
também no aprimoramentos das habilidades
matematicas pois, ao envolver calculos, o Sudoku
trabalha com numeros e logica, ajudando na
familiarizacao com conceitos numeéricos e padroes
matematicos.

De olho na dica! Uma boa sugestao de
utilizacao do Sudoku nos

atendimentos do AEE é a
confeccao de uma

. prancha de sudoku e os

‘\g numeros avulsos. Desta

forma, o professor

[em
Lo L) e
| |G | €D

m \@ determina a
6 complexidade do jogo de
b 4 acordo a condigao do
1 9 estudante e vai
' aprimorando a medida
que ele desenvolve seu
raciocinio.
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JOGCO DA MEMORIA

Entre os principais benefic 05, jestacame-se

e Desenvolvimento da memaoria:; ao lembrar a posicac
das cartas ou figuras, exercitando a memaoria visual
e a memaoria de curto prazo
B encao e concentracao: Para encontrar os pare
rretos, o aluno precisa manter o foco e observar
tentamente as rigu
e [Ral iNnio g ICC J0go imula a analis
rganizacao de informacoes e a tomada de d¢ ,
raj ) fortalecend ) raclocinic QI ¢ )
habilidade de planejamento estratéegic
e Habilidades sociais: Quando jogado em grupo,
jogo da memdria incentiva a interagao social, a
Jel ao, a era da vez e o respeito as regras
e AUutonomi e autoestim Resq 0 jog :
nsegu rormar = = orretament
proporciona sentimento d onquista, estimul [
yutoestima e a motivacao dos alunos

O jogo da meméria pode ser adaptado para diferentes
idades, niveis de habilidade e necessidades especiais,
utilizando imagens, cores, numeros, letras ou figuras
tematicas, tornando-o uma ferramenta inclusiva e acessivel.
Uma 6tima adaptacdo é o jogo com imagens e nomes, para
auxiliar na alfabetizacdo e raciocinio lé6gico.
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PERCEPCAO
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PERCEPCAO

TETRIS
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AUXILIO A ALFABETIZACAO
TEXTO RECORTADO

Essa atividade combina habilidades cognitivas, motoras
e linguisticas, sendo especialmente Util no contexto do
AEE. Nessa atividade, os alunos recebem frases,
palavras ou trechos de textos impressos que devem ser
recortados, organizados e colados na sequéncia correta,
promovendo diversos processos de aprendizagem.

Auxilia no desenvolvimento de:
* coordenacao motora fina;
« leitura e compreensao textual;
e raciocinio légico e sequencial;
¢ atengao e concentragao

Exemplos de aplicagao:
+ Montagem de frases ou historias a partir de palavras
recortadas.
« Atividades de alfabetizacao, onde o aluno organiza
letras e silabas para formar palavras,
« Jogos educativos com ordenagao de textos,
permitindo a pratica de leitura e interpretagao.

A casinha da wvovo cercadinha
de cipd o café esth demorando
com certeza nbo tem pd.

P |

- =s==9% fo s !
cercacnha J Cipo 3238> = f{dodj[isixhe_
com ceterd n3o lem pd Eggg EI‘.\S S St g vt ¢
A casinha da vovo g 37 v

8&: . g 15,
0 caté esla damorando - :_& h b
agﬁ
A casirha da 3-8
carcadnng de &.g{g
0 ety osmcrando =
COM CRTtRZA NE0 tem §'
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AUXILIO A ALFABETIZACAO
DITADO RECORTADO

Além das habilidades desenvolvidas na atividade do
Texto Recortado, ¢ Ditado Recordado também
desenvolve a coordenacao visual e a associacao de
ideias e imagens.

Também pode ser utilizado de forma progressiva, com
mais ou menos palavras, dependendo da adaptacao do
estudante.

O professor também pode variar a complexidade das
palavras, iniciando com palavras mais faceis e
progredindo para as mais complexas.

A atividade de ditado recortado & um recurso
pedagogico que integra habilidades auditivas, visuais,
motoras e cognitivas, favorecendo o desenvolvimento
integral do estudante.

ﬁ"hu— ] i
Mata 77 ]
f‘ E .' RECORTE £ COLE AS PALAVRAS

, DEACORDO COM AS FIGURAS

é@t
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AUXILIO A ALFABETIZACAO
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VARAL DE SILABAS

A atividade do varal das
silabas e uma pratica
pedagogica ludica que
busca desenvolver habilida-
des de alfabetizacao, cool
(:x‘orzagao motora € racio
cinio linguistico em estu-
dantes.
Nessa atividade, silabas ou
letras sao

recortadas e encadernadas

iImpressas

em cartoes ou tiras, que sao
posteriormente organiza-

das para manipulacao

Objetivos e Beneficios:
|.Desenvolvimento da
leitura e escrita

2. Raciocinio logico e
sequencial

3. Coordenagao motora fina

4. Atencao e concentracao
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OUTRAS PRATICAS
PEDACOGICAS EXITOSAS
PARA O AEE

SUCESTAO DE SITES
EDUCATIVOS

ESCOLA GAMES

RACHACUCA
HAGAQUE

INGLES |
DIGIPUZZLE.NET




164

SUGESTAO DE
DOCUMENTOS PARA
RECISTROS DO PROFESSOR
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PE'E " AnExos " @ EY (4

CABECALHO DA ESCOLA

SaALA DERECURSOS
TERMO DE RESPONSABILIDADE

A finalidade do Atendimento Educaconal EspecializadolAEE) em sala de recursos @ o
dasarmvolvimanto da cognicio & metacognigio, afvidades desnrquecimento cumicular, o
ansino de linguagens e codgos especlicos de comunicacdo e sinalizacdo, sudas ticnicas e
lecnclogias assistivas para estudante piblics da educacio especal Fes 4 2582020 Arl
21, Paragrafo Unico,

Considerando gua & da dreite do aluno com necessidades educacionais especials ter o
ensing adequads &5 suas necessidades. A Sala de Recursos & um espaco arganizads com
raleris didaticos @ equipamentos projelados para olérecer suporle NeceEssano & esles
alunns.

Cienle dos dias & hordrios de alendirmento & a importancia da sua frequiénca efeliva, frrmo o
COMmpromissn da cumprir com o cronograma de atendimento do mau filho nesta Sala de
Racursos,

Aluno:
Horario de atendimenta:

(JAUTORIZO o regstro lologralice, com o fim especilico de elaboragao do poridlio &
divuljacdo do rabalho da Sala de Recursos desta escola nas midias s0Cian sem recaber
quakyuar nus.

Obs:

(Fais ou Responsdvais)

{Professora de Sala de Recurscs)

k " W N | LI L i
i | & n i E i
Her ollecd ool Ben el 0o0f l|[ I o« B
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PEYE U AnExos m @ 0 4

INSERIR CABECALHO DA ESCOLA

FOTO

FICHA DE IDENTIFICAGAO DO(A) ALUNO(A)

Mome:

Data de nascamento: ! !

Sexo ()M()F

Mome do Pai: Cel: ()
Mome da Mae: Cel:{ )
Endersgo:
Balada; Escola regular:
Segmento ()

Particular ( ) Plblica ( ) Comunitéria { ) Outra

Com quem mora:{ JPai [ )mée( )irméo( Joutros quem?

Apresenta qual caracteristica especial:
{ ) Visual { ) Mentalfintelectual { ) Motora ( ) Auditival Joutras
Consta no laudo:

Esta am tratamantadacompanhameanio madica:
() Sim () Nao
Cual’?

Toma algum remédio? [ ) Sim { ) Nao
Cual’?

o i i
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INSERIR CABECALHO DA ESCOLA
CRONOGRAMA DE ATENDIMENTO DA SALA DE RECURSOS

ANO: 2028 PROVESSOR(AY e
DIA DA SEMANA/TURNO ATENDIDOS CARGA HORARIA |

SGUNDA YV IRA 1420 AS 15:20

QUARTA-FEIRA L7 20 AS 800
MATUTING L 500 AS 90
V00 AN 1000
1000 AS |} (0
QUINTAFEIRA
VESPERTING [ 4 15
X
&0 AS 1140
1605 AS 17,30
SEXTAFEINA %00 AS 800
MATUTING 900 AS 1000
1000 AS 1129
AR SR MLARASS COM ALLNEY 18 ANRAN TOTAL DI ALLNOS A TENDHIDOS

(Logo da escola)

Profe (&) Saka de R L . [ R o —

DBJETIVO DA REUNAD DRENTACOESENCAMPNHAMENTOS

Diretor(a) Especiaistas Professor (3) Regente|s) Professor AEE
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BEYES U AnExos m @ 0

RESOLUC NO &.
PLANO DE Ag- DI N ION
ESPECIALIZADO (AEE); - SALA DE RECURSOS

M TEN ALA
RECURSOS

SALA DE RECURSOS: TERMO DE RESPONSABILIDADE

FICHA DE AVALIACAO DIAGNOSTICO - AEE

EICHA DE IDENTIFICACAO DO(A) ALUNO(A).
LEVANTAMENTO SOBRE A ESTRUTURA DAS FAMILIAS

ESPECIAIS: ENTREVISTA COM A FAMILIA

PLANO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO - PAEE: PARTE | - INFORMACOES E

AVALIACAO GERAL DO ALUNO

DIARIO: SALA DE RECURSOS: MATUTINO/VESPERTINO -
(ANO),

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE:

2022
T .
RECURSOS
N
© 9 G O
- PR / :

' () -~

N Y
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