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RESUMO

A pesquisa foi desenvolvida no ambito do Programa de Pds-Graduacdo Profissional em
Educacdo (PPGPE) da Universidade de Uberaba (UNIUBE), vinculada a linha de pesquisa
Praticas docentes na Educacéo Basica. Inserida no projeto Trilhas Educadores, teve como
objetivo geral realizar um estudo de revisdo sobre as praticas, estratégias e desafios enfrentados
pelos professores de apoio no contexto da Educacdo Basica, com foco na rede estadual de
ensino de Uberlandia/MG. A investigacdo utilizou como procedimentos metodoldgicos a
revisao sistematica da literatura e a analise documental, fundamentando-se em marcos legais
como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB)
e 0 Plano Nacional de Educacdo (PNE). O estudo esta apoiado em referenciais teoricos que
discutem a incluséo educacional e a valorizagdo docente (Mantoan, 2015; Camargo, 2024). Os
resultados evidenciaram que a atuacdo pedagogica dos professores de apoio, muitas vezes
subvalorizada ou incompreendida, constitui elemento fundamental para a efetivacao de praticas
inclusivas. Apontaram, ainda, para a necessidade de maior clareza institucional quanto as
funcbes desses profissionais, bem como para a urgéncia de investimentos em formacéo
continuada e no planejamento pedagdgico colaborativo. A pesquisa resultou na elaboracdo de
um Guia de Referéncia sobre Profissionais de Apoio na Educacgdo Bésica: préaticas, estratégias
e desafios, configurando-se como um produto de intervencao pedagdgica destinado a subsidiar
a atuacdo docente e a consolidar praticas mais equitativas nas escolas publicas.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva. Professor de apoio. Estratégias pedagogicas. Educagédo
Basica. Formacdo continuada.






ABSTRACT

The research was conducted within the scope of the Professional Graduate Program in
Education (PPGPE) at the University of Uberaba (UNIUBE), linked to the research line
Teaching Practices in Basic Education. As part of the “Trilhas Educadores” project, its general
objective was to carry out a review study on the practices, strategies, and challenges faced by
support teachers in the context of Basic Education, with a focus on the state school system of
Uberlandia/MG. The investigation used systematic literature review and documentary analysis
as methodological procedures, based on legal frameworks such as the Federal Constitution of
1988, the National Education Guidelines and Framework Law (LDB), and the National
Education Plan (PNE). The study relied on theoretical references that discuss educational
inclusion and teacher appreciation (Mantoan, 2015; Camargo, 2024). The results showed that
the pedagogical role of supporting teachers, often undervalued or misunderstood, is a
fundamental element for the implementation of inclusive practices. They also highlighted the
need for greater institutional clarity regarding the functions of these professionals, as well as
the urgency of investing in continuing education and collaborative pedagogical planning. The
research resulted in the development of a Reference Guide on Support Professionals in Basic
Education: practices, strategies, and challenges, conceived as a pedagogical intervention
product aimed at supporting teaching practices and consolidating more equitable practices in
public schools.

Keywords: Inclusive education. Support teacher. Pedagogical strategies. Basic Education.
Continuing education.
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MEMORIAL

Nunca me vitimizei pela infancia sofrida que tive. Parece estranho comecgar um
memorial académico dessa forma. Porém, se hoje estou escrevendo este relato € porque, de
alguma maneira, as minhas escolhas fizeram sentido. Afinal, eu tinha um roteiro perfeito para
“que tudo desse errado”.

Nas historias que ouvi dos meus pais, sempre fui colocado como um bebé que “sofreu
muito” com doencas respiratorias. Com poucos dias de vida, |4 estava eu, nos bra¢os dos meus
pais, indo e voltando para o hospital. Pode ser por isso que a primeira lembranca que tenho da
infancia sdo as luzes de um hotel que eu avistava durante a madrugada da janela de uma
farmécia 24h, para onde era levado de bicicleta pelo meu pai para tomar Benzetacil.

Chorei. 1sso mesmo, chorei muito. Tinha a fama de chorar a toa, e chorava mesmo,
por tudo. Morava em uma casa simples, trés cémodos que meu pai construiu em uma area do
terreno que meu avd materno havia cedido para ele. Dessa casa, tenho a lembranca de brincar
muito a sombra de um pé de manga.

L4, minha imaginagdo fluia. Lembro de fazer animaizinhos com palitos de fésforo e
mangas pequenas. N&do tinha muitos brinquedos, mas era fascinado por dnibus, especialmente
os coletivos, talvez por andar muito neles. No entanto, nunca tive um 6nibus de brinquedo de
verdade. Eu tinha um carrinho de plastico que imaginava ser um dnibus, e com ele eu brincava
muito.

Minha infancia teve momentos marcantes, como a minha primeira bicicleta, que era
usada e feminina, da marca Ceci. 1sso mesmo, uma bicicleta feminina. Talvez meu pai tenha
visto uma oportunidade nagquele momento ou ele ja ndo se importasse com a distin¢do de
brinquedos de menino ou menina. Talvez, ja tivesse a concepgdo que criangas Sao apenas
criangas. Penso que a primeira opgao € a mais acertada.

Lembro-me de ir para a casa da minha avo Diomaria. N&o era longe, e, sem seguir uma
ordem cronoldgica, a ligagdo com minha avo se intensificou quando fiquei mais velho quando
tivemos uma ligacédo afetiva muito maior. Quando crianga, ndo tinha aquela coisa de “casa de
v6”. Falando em casa de vo, fui um privilegiado por ter contato com 0s meus avos maternos e
paternos por muito tempo. Quanto mais eu crescia, mais proximo deles eu ficava. Dona
Diomaria, Valdivino, Dionisio, com suas historias que nunca se repetiam, e vovo Vicenca...
enfim, um dia tudo isso vira saudade. “Tenho orgulho de ser filho do seu filho.”

O tempo foi passando e aquela crianga cresceu. Chegou a hora de ir para a escola.

Adivinha? Chorei, chorei muito, ndo queria ir e muito menos ficar. Sabe o que eu sentia? Medo
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de ficar longe da minha mée. Eu ia super bem para a escola, mas quando chegava a hora dela
voltar para casa, eu comegava a chorar, chorar muito. Eu tinha medo de que ela ndo voltasse
para me buscar. O medo era real, talvez uma forma de premonicdo. Afinal, houve um dia que
ela ndo voltou mesmo. Foi para outra cidade, sem falar nada, e eu figuei.

Nesse momento, aquela crianga de sete anos, automaticamente, teria que ser
responsavel; teria que crescer antes de todos da sua idade. Meus pais se separaram e eu me Vi,
naquele momento, somente eu e meu pai. Uma historia que sé terminou em fevereiro de 2021.
Entretanto, sei que casais se separam todos os dias e que cada um tem sua historia, nem todas
séo parecidas com a minha.

Meu pai ndo demonstrava carinho, mas o tempo foi passando e, como o ditado popular,
ele dizia, “vocé é meu e o boi ndo lambe”. Isso mesmo, tenho a certeza de que ele faria, e fez,
tudo para que eu estivesse aqui hoje escrevendo esse memorial. Ele sempre dizia que a Unica
coisa que poderia me deixar seriam os estudos, e essa missdo ele cumpriu.

Tivemos momentos que doeram e ainda reverberam sentimentos tristes em mim, como
0 periodo de alcoolismo, que eu me senti ainda mais responsavel por nds dois. Afinal, éramos
somente eu e ele. Vivemos momentos em que pude perceber que o fim estava préximo, mesmo
assim, eu precisava ficar firme e suportar, afinal, era s6 eu e ele. Tive conselhos, brigas,
discussdes e, no final, era s6 amor, afinal, éramos s6 nés dois. Ele sempre me incentivou a
estudar, apesar disso, tomei gosto pelos estudos somente no final do ensino médio.

Repeti alguns anos, e hoje, fazendo uma reflexdo, vejo tudo pelo que passei e percebo
que talvez a explicacdo por ter ido tdo mal na escola tenha raizes fortes nos traumas da infancia
e adolescéncia. Falando de escola, sofri muito bullying quando crianca. Tinha varios apelidos
gue me magoavam, eu era agredido e nunca falei abertamente com meu pai sobre isso. Sobre
agressdo, acho importante relatar algo que aconteceu na terceira série visto que aquele episddio
reflete até hoje em minha vida pessoal e profissional.

Tenho sérios problemas com as ciéncias exatas, ndo posso culpar exclusivamente
aquele episodio, mas lembro com muita clareza: eu sentado na fila da parede e ndo enxergava
0 quadro direito, pois sou miope. Entdo, chamei minha colega da frente e, de repente, veio a
professora na minha direcdo, fitando os olhos nos meus e puxou minha orelha. Aquele
movimento de chicote me fez bater a cabeca na parede. Pronto, o estrago estava feito. Nunca
contei para 0 meu pai.

Durante o ensino médio ndo foi diferente. N&o havia uma dedicacéo, até que conheci
a Jullya, minha esposa. Ela tinha uma fala que até entdo eu nao tinha ouvido: ela queria estudar

e ser funcionaria publica, e conseguiu. Penso que aquele foi 0 momento que a vida comecou a
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fazer sentido, pois, se eu quisesse conquista-la, precisaria estudar. Entdo, comecei a tomar gosto
pelas aulas, leituras, estudos, e nesse interim, descobri a minha vocacéo que é ser professor.
Sim, vocacdo, ja que para exercer essa profissao sao necessarios mais que habilidade e saberes,
€ preciso sim ser um vocacionado, pois, “Me movo como educador, porque, primeiro, me movo
como gente” (Freire, 1996, p. 19), ja dizia o patrono da educacéo brasileira.

Percebi que levava jeito para tal profissdo quando estava no onibus coletivo indo para
a escola e havia alguns amigos do bairro. Eles estavam no 7° ano e teriam prova de historia,
sobre feudalismo. E nédo € que dentro daquele 6nibus expliquei feudalismo para aquela turma?
Mais tarde, me agradeceram pela explicagdo. Pronto, ja sabia que queria ser professor de
historia.

Nesse meio tempo, entra mais uma vez meu pai na historia, pois foi gracas também a
ele que me graduei em Historia em 2010, porque ele pagou todas as parcelas do meu curso para
que eu me tornasse o primeiro da familia a ter curso superior. Me dediquei muito ao curso,
porém, ndo tinha pretensdes de ser um pesquisador, talvez por ndo ter sido incentivado, ou
porque 0 meu foco estivesse na sala de aula, ou ainda, porque a ciéncia ndo era para todos
naquele momento.

Nesse periodo, fiz parte do grupo de jovens do meu bairro. Andei por varios lugares
acompanhando um grande grupo de oracéo, foi por meio dele que tive um caminho reto na vida.
Sabe a Jullya? Entdo, ela esteve ao meu lado em todos os momentos mais importantes até agora.
Namoramos, ela se formou em fisioterapia e ndo € que passou em um concurso publico para a
cidade de Uberlandia, e essa seria a nossa nova cidade. Ela veio, eu fiquei. Casamos e eu vim
para acompanhar minha esposa.

Sabemos que a vida de quem inventa de voar é paradoxal dia apos dia. E o peito
eternamente dividido. E chorar porque queria estar 14, sem deixar de querer estar aqui. E viver
o céu e o inferno na partida, o pesadelo e 0 sonho na permanéncia. E se orgulhar da escolha que
te ofereceu mil tesouros e se odiar pela mesma escolha que te subtraiu outras mil pedras
preciosas.

Ah! Foi em meio a esse periodo que passei no concurso da Secretaria Estadual de
Educacdo (SEE) de Minas Gerais e, enfim, estava livre da “incerteza” da designagdo pois
lecionei como designado por dez anos. Eu e Jullya nos casamos e entdo me mudei para um
apartamento pequenininho préoximo ao Campus Santa Ménica, em Uberlandia, para
acompanhar minha esposa que ja havia tomado posse no cargo de fisioterapeuta da Prefeitura
Municipal (PMU). Eu tinha passado no concurso, mas ainda ndo tinha tomado posse. Fiquei

um tempo desempregado aqui, andei por varias escolas da cidade procurando por um contrato
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de trabalho. Encontrei e trabalhei em varias escolas: Escola Estadual Professora Juvenilia
Ferreira dos Santos, Escola Estadual Bueno Branddo, Escola Estadual Professor Inécio
Castilho, esta ultima antes de tomar posse.

Quando me casei e me mudei para Uberlandia, eu ligava todos os dias para meu pali,
sem excecdo, todos os dias as 19h, nunca falhei! As vezes, a conversa ndo durava trinta
segundos. “Oi, pai, vocé estd bem?” E assim foi até que um dia ele marcou uma consulta com
um cardiologista e o diagnostico ndo foi nada bom, era uma questdo de tempo para que a sua
vida findasse. E em um ensolarado domingo, colhendo milho, o coracdo dele parou. Meu mundo
parou... O meu companheiro, aquele que fez tudo por mim, partiu para outra dimensdo. Chorei.
Aguele menino que chorava por tudo, naquele dia, tinha um real motivo.

Vivi o luto, porém, com um sentimento de que tudo que eu podia ter feito, eu fiz. Nao
tenho arrependimentos que muitas pessoas talvez poderiam ter. No entanto, “A dor um dia vira
saudade”. N&o sei bem onde e de quem ouvi essa frase, mas ela faz todo o sentido para mim.
Nesse mesmo ano, sofri um acidente grave de moto, no mesmo més que meu pai faleceu. Passei
por duas grandes cirurgias e depois de muitos ferros e muitos pinos no fémur e no joelho e
muita fisioterapia, consegui ficar de pé novamente.

Depois de um ano de muitos porqués, finalmente fui nomeado no concurso da SEE. E
assim comecei as idas e vindas para Patos de Minas, afinal, s6 no inicio do ano de 2017 poderia
ser transferido de cidade. Meu pai com certeza ficaria orgulhoso de mim. Conseguida a
transferéncia para a Uberlandia, tomei posse na Escola Estadual Afonso Arinos. No primeiro
ano, pedi remocao para uma escola proxima ao meu local de residéncia, porém ndo tive coragem
de finalizar o pedido. Fiquei e hoje sou vice-diretor. N&o foi uma boa escolha. Talvez eu devesse
ter ficado onde gosto, afinal, sou professor “de ch&o de sala”.

Passados 0s anos, agora ndo somos mais dois, somos trés! Isso mesmo, sou pai. E
dificil descrever quando se recebe essa noticia; 0 que se sente ndo tem explicagdo. Passou a
euforia do primeiro momento e eu e minha esposa estdvamos preparando tudo para a chegada
do/a nosso/a filho/a. Descobrimos que seria a Laura, eu seria pai de menina! Laura nasceu em
06 de maio de 2022. Quando a vi pela primeira vez, meu coracgdo disparou. Cortei 0 corddo
umbilical e ndo tirei foto, afinal, eu queria aquele momento s6 na minha memoria, s6 eu e minha
filha, mais ninguém! “O mundo é de Laura.”

Com o nascimento da minha filha, ainda me pergunto se sou merecedor de uma
responsabilidade tdo grande. Lembro muito do meu pai; ele teria ficado muito feliz. Mas sabe
de uma coisa? Eles devem ter se encontrado. Ah! Como o vovo, ela gosta de jabuticaba, senhor
Valdir!
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Trago em maozinhas de criancga dois punhados cheios de esperanca!

A Laura é o bem mais precioso que eu tenho. Ser pai de menina é mostrar todo dia que
ela pode ser o que ela quiser, e isso falo com ela todos os dias. Leio historias de princesas sim,
mas leio também biografias de Frida Kahlo, Malala Yousafzai, Cledpatra, Simone de Beauvoir,
Tarsila do Amaral, Clarice Lispector e varias outras para inspiracao.

O mestrado era algo que parecia muito distante de mim, ndo sei explicar o motivo, mas
era algo que parecia inalcancavel. Quando surgiu o Trilhas do futuro, fiz minha inscricdo no
ultimo dia. Tinha como ideia de pesquisa estudar o professor de apoio pela vivéncia que tenho
na escola com tal temética. Buscava entender o que ele sentia enquanto professor, por isso a
escolha do tema. Tinha vérias perguntas que gostaria de obter respostas.

Quando fui aprovado para o mestrado, tive uma felicidade muito grande. Seria um
ganho profissional e pessoal que estava prestes a realizar. Fiquei tdo orgulhoso em dizer que
fago uma pesquisa de mestrado. Lembro da minha infancia, onde tudo poderia ter dado errado
e agora estou junto com pessoas que li durante a minha graduacdo. O que me resta agora €
concluir esta pesquisa, colaborar com a ciéncia e agradecer a oportunidade que tenho em maos

de concretizar esses objetivos e sonhos.
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1 INTRODUCAO

Provérbios 16:3
Consagre ao Senhor tudo o que vocé faz, e os seus planos serdo bem-sucedidos.

A motivacao para este estudo surgiu por meio das observagdes enquanto professor e
gestor de Educacdo Bésica de uma escola da rede publica estadual de Uberlandia, a qual faco
parte do corpo docente. A presenca dos professores de apoio, suas praticas pedagogicas em sala
de aula e o contato com seus depoimentos possibilitaram compreender que esses profissionais
sdo, muitas vezes, incompreendidos pelo professor regular, pela familia dos estudantes
assistidos e pelos demais membros da comunidade escolar.

Relatos apontam que h& um sentimento de que eles sdo cuidadores de criancas que
requerem atencdo especial por conta da sua deficiéncia ou condi¢cdo e ndo por suas praticas
pedagogicas especializadas, visto que a inclusdo dos estudantes com deficiéncia nas escolas
regulares ja € um fato e que a funcéo do professor de apoio esta diretamente ligada ao processo
de inclus&o.

Todo cidadéo brasileiro tem acesso a educacdo gratuita garantido pela Constituicdo
Federal de 1988, mesmo que essa ndo seja a realidade de muitas cidades do pais visto que “a
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, [...] visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (Brasil, 1988, s. p.).

Nesse contexto, Silva (2024) aponta que a educacdo inclusiva emerge como um
principio fundamental para que esse direito genuinamente seja alcangado e realizado. Sob este
aspecto, o estudante com deficiéncia estd amparado pelo direito a uma educacéo de qualidade
no ambito das escolas regulares, para isso se faz necessario que algumas adaptacdes sejam
realizadas para atender as particularidades de cada discente com deficiéncia enquanto usufrui
do direito & educacéo.

Essa anélise se torna pertinente ao considerar que as implantacdes de politicas publicas
para a educacdo inclusiva sob a orientacéo da constituicdo de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN-9394/1996) e legislacdes especificas acerca dessas tematicas
estabelecem que na sala de aula haja profissionais capacitados para que o direito a
aprendizagem seja concretizado.

Todavia, 0 objeto de estudo desta pesquisa € o professor de apoio, sua funcdo e
atuacdo, e ndo o estudante e sua inclusdo na escola regular. Lopes e Mendes (2023) definem

esse profissional como: “um profissional de nivel superior com curso de licenciatura, de
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preferéncia especifica em educacdo especial, que atua dando suporte ao professor da sala
comum nas atividades de planejar e ensinar” (Lopes; Mendes, 2023, p. 20)

Nas observacOes realizadas podemos perceber que pode haver um desconhecimento
sobre a verdadeira funcdo desse profissional na escola, seja por parte da familia, ou até mesmo
por parte dos colegas de trabalho. Nesse sentido, ele nem sempre é visto como um aliado no
processo de ensino e aprendizagem, resultando por vezes em uma ineficécia do trabalho acerca
da educacdo inclusiva.

Sob esse enfoque, o professor de apoio deve atuar em parceria com o professor regente,
quando se tratar de turmas do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. J& no caso do Ensino
Fundamental — Anos Finais e Ensino Médio, sua atuacdo deve ocorrer em conjunto com 0s
docentes de cada disciplina da turma. O trabalho desse profissional é, sobretudo, desenvolver o
seu trabalho de forma colaborativa com o professor da turma, enfrentando juntos os varios
desafios que a educacao inclusiva oferece.

Por tais razdes, o objetivo geral deste estudo é analisar, a partir de uma revisdo da
literatura, as préticas, estratégias e desafios relacionados a atuacdo dos profissionais de apoio
na Educacdo Baésica, considerando suas contribuices para a educacdo inclusiva. Além disso,
como objetivos especificos, tentaremos: a) identificar, nas producGes académicas, as
singularidades, convergéncias e semelhancas referentes as préaticas pedagogicas, formacéao
académica e experiéncias dos profissionais de apoio; b) analisar como as praticas dos
profissionais de apoio sdo descritas na literatura com énfase em seus impactos no
desenvolvimento académico e socioemocional dos estudantes; c) examinar, nos estudos
revisados, o papel dos profissionais de apoio no contexto escolar, especialmente na colaboragédo
com docentes, gestores e outros profissionais para a efetivacao da inclusdo; d) compreender, a
luz da producdo cientifica, a relevancia das praticas dos profissionais de apoio para o
fortalecimento da educacéo inclusiva; €) mapear e discutir a producdo bibliogréfica nacional
sobre préticas, estratégias e desafios enfrentados pelos profissionais de apoio na Educacgéo
Basica, e; f) sistematizar os principais achados da revisdo em forma de subsidios que possam
contribuir para reflexdes e formag6es voltadas a esses profissionais.

Com isso, estabelecemos o seguinte percurso metodolégico de uma revisdo
bibliografica como método, apoiado na analise minuciosa e sistematica de producgoes cientificas
anteriormente publicadas. Tal opcdo metodoldgica justifica-se pela possibilidade de oferecer
uma visdo critica e ampla do objeto investigado, na qual possibilitou a identificacdo de padroes

recorrentes, lacunas tedricas e contribuigdes relevantes para o campo cientifico.
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A revisdo sistemética da literatura serviu para reunir e analisar estudos importantes,

pois esté direcionada a analisar bases bibliograficas sobre o tema, deste modo ela

Esta focada no seu carater de reprodutibilidade por outros pesquisadores,
apresentando de forma explicita as bases de dados bibliograficos que foram
consultadas, [...] a revisdo sistematica de literatura é uma pesquisa cientifica
composta por seus proprios objetivos, problemas de pesquisa, metodologia,
resultados e conclusdo, ndo se constituindo apenas como mera introducéo de
uma pesquisa maior, como pode ser o caso de uma revisdo de literatura de
conveniéncia (Galvéo; Ricarte, 2019, p. 196-197).

Portanto, este estudo abordou a trajetoria historica da politica de inclusdo educacional
no Estado de Minas Gerais, com foco na construcdo de uma escola acolhedora e acessivel a
todos os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia, promovendo a convivéncia e a
aprendizagem no mesmo espaco (Almeida, 2014)

Nesse contexto, a proposta foi investigar possiveis aflicdes e ou angustias vivenciadas
pelos profissionais envolvidos diretamente no processo inclusivo, especialmente no que diz
respeito as fungdes exercidas no ambiente escolar. Além disso, buscamos, analisar, também, de
que forma a gestdo escolar acolhe e responde a essas manifestacfes de sofrimento,
especialmente quando expressas pelos professores de apoio.

Visando descrever os procedimentos de investigacdo e as conclusdes, este estudo esta
estruturado, primeiramente em um memorial descritivo e uma introducdo abordando a
justificativa e os objetivos do estudo, além de seis capitulos, os quais buscamos apresentar como
a Educacdo Baésica é constituida e sua compreensdo a luz da educacdo inclusiva, por meio de
seus marcos legais; o papel do professor de apoio na rede estadual de Uberlandia; as praticas
pedagogicas desses profissionais; além de uma revisdo bibliografica sobre praticas inclusivas
relacionadas ao tema investigado. Em seguida, foi realizado o detalhamento da metodologia
adotada, bem como a analise dos dados coletados e a finalizacdo com as consideracdes finais.

Esta pesquisa ndo tem a finalidade de encerrar as discussoes sobre o papel do professor
de apoio dentro das salas de aulas e escolas, e sim, compreender o0 seu papel enquanto professor
de apoio no contexto da educacao inclusiva, buscando contribuir para que a comunidade escolar

reconheca a funcdo e a importancia desses profissionais na efetivacao das politicas de inclusdo.
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2 COMPREENSAO DA EDUCACAO BASICA NO BRASIL

A organizacdo do ensino brasileiro € estabelecida por bases regulatdrias presentes na
Constituicao Federal de 1988 e suas emendas constitucionais, garantindo assim, uma educacao
gratuita e compulsdria a todos os cidaddos brasileiros de 0 aos 17 anos de idade. Como se trata
de uma republica federativa, os estados dispdem de atribuicdes para regulamentar a educacao
(Saviani, 2010). Os municipios sdo responsaveis primordialmente pela Educacdo Infantil e
Fundamental Anos Iniciais, e os estados, pelo Fundamental Anos Finais e Ensino Médio
(Lamas, 2022).

Para Saviani (2010), tais ajustes ndo configuraram como empecilho para que a Uniéo
estabelecesse a criacdo de uma base para a educacédo nacional, visto que foram criadas diretrizes
que propdem que a educacdo seja organizada em parametros nacionais, comuns a todo sistema,

incluindo a rede privada.

2.1 A educacdo basica no Brasil: marcos legais e diretrizes (LDB, BNCC, PNE)

No ano de 1996 foi sancionada a LDB, lei subordinada a Constituicdo Federal/1988
que estabelece as diretrizes fundamentais do sistema educacional brasileiro (Fernandes, 2010),
é por meio dela, em seu artigo 21, que esta definido que a Educagdo Basica é composta pelas
etapas: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio (Cury, 2002). Ela deve
promover o desenvolvimento integral do estudante e, nesse sentido, a LDB indica que a
Educacdo Bésica tem por finalidade a promocdo do desenvolvimento integral do estudante,
oferecendo uma formacdo para o exercicio da cidadania, além de proporcionar meios para atuar
no mundo do trabalho e dar continuidade aos estudos (Brasil, 1996)

Além de definir as etapas e finalidades da Educagdo Bésica, a LDB também abriu
caminho para regulamentacdes complementares voltadas a garantia de sua efetividade. Entre
elas, destacam-se as medidas relacionadas ao financiamento da educagdo, fundamentais para
assegurar as condi¢des materiais necessarias a ampliagdo do acesso e a melhoria da qualidade
do ensino.

Sobre o financiamento da Educacdo Basica, a Emenda Constitucional 14, de 1996,
estipulou que deveriam ser aplicados 50% dos recursos vinculados a manutencdo e
desenvolvimento do ensino e que estes deveriam ser destinados prioritariamente a reducdo do

analfabetismo e a universalizacéo do ensino fundamental.
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Considerando tal cenéario, ainda em 1996, tivemos a criacdo e a regulamentacdo do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do
Magistério (FUNDEF), que dispunha como proposta a destinacdo de verbas para a educacao,
visto que tal fundo passou a ser organizado de forma que os recursos fossem baseados em um
modelo de redistribuicdo no qual o investimento na educacgéo por parte dos estados e municipios
eram contemplados, além de garantir a participacdo da Unido, prestando apoio aos entes
federados nos casos em que o valor minimo de investimento ndo fosse alcancado (Silva; Pereira,
2018).

Ainda no contexto da educacdo basica, mediante a aprovacdo da Emenda
Constitucional n® 59 de 2009 foi reconhecido constitucionalmente o Plano Nacional de

Educacdo (PNE) que tem por objetivo:

[...] articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboracéo e
definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para
assegurar a manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis,
etapas e modalidades por meio de a¢fes integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas [...] (Brasil, 1988).

E assim passou a ter reconhecimento constitucional e refor¢ou a obrigatoriedade do
Estado em garantir o direito a educacdo de qualidade socialmente referenciada para todos os
estudantes. Sob esse aspecto, tivemos aprovacdo de dois PNE, em 2001, que estabeleceu a
I6gica das politicas pablicas neoliberais que, de acordo com Bechi (2013), foi o “[...] modelo
politico e econémico adotado pelo governo de Fernando Henrique Cardoso, preconizado pelas
reformas estruturais encaminhadas pelos organismos financeiros internacionais” (Bechi, 2013,
p. 23), entre eles, 0 Banco Mundial e Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE).

Em 2014, foi aprovado o segundo PNE que determinou no seu texto 10 diretrizes e
20 metas que deveriam ser estratégicas para melhorar a educacao brasileira na proxima década,
e para isso municipios, estados e Unido deveriam trabalhar em parceria para atingir os objetivos
estabelecidos no plano. Tal juncdo configurou um avanco significativo no ambito institucional
(Cara, 2019; Lamas, 2022).

O FUNDEF trouxe avangos significativos, entretanto, ele ndo contribuiu para a
Educagéo Infantil, Ensino Médio ou a Educagdo de Jovens e Adultos, em razdo do seu
investimento ser apenas para Ensino Fundamental (Couto, Tavares; Costa, 2021). Durante o
primeiro governo de Luis Inécio Lula da Silva, o Lula, em 2007, foi sancionado uma nova
legislagdo, o Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacgdo Bésica e de Valorizagdo

dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), que diferente do fundo anterior, ndo concentrava



24

seus investimentos exclusivamente no Ensino Fundamental, mas passou a ter abrangéncia em
toda educacdo bésica.

Em 2020, uma nova legislacdo do FUNDEB dava a ele garantia de investimentos
permanentes, sendo que a elevacdo do investimento seria gradativa (Lamas, 2022). Dessa
forma, o FUNDEB destaca-se como uma das principais fontes de financiamento da Educagéo
Basica além de ser uma politica de natureza constitucional (Couto, Tavares; Costa, 2021).

Outros aparatos legais fazem parte da Educacdo Basica e, no sentido de orientagdo
pedagdgica, temos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que no ano de 2017, por meio
da resolucdo 02/2017, se consolidou como documento orientador que define os contetidos
basicos assegurando que a Educacdo Basica siga um direcionamento unificado voltado ao
cumprimento dos objetivos curriculares estabelecidos em ambito nacional.

Nessa perspectiva de Educacao Basica, todos esses marcos institucionais apresentados
nos direcionam a compreenséao de que a educagdo é um direito de todos e cabe ao estado criar
0S meios para que isso seja alcangado.

A partir disso € preciso garantir que a educacdo inclusiva seja efetivada, a LDB torna-
se um elemento chave para que a escola se torne inclusiva no momento em que estabelece um
capitulo especifico sobre o tema. Desse modo, a educacdo especial ganha uma nova
interpretacdo, tornando-se mais educacional e menos assistencialista, 0 que corrobora para que
o direito a educacdo publica seja oferecido para as pessoas com deficiéncia preferencialmente
nas escolas regulares (Ferreira, 1998).

Considerando o marco regulatério da educacao inclusiva, a LDB foi responsavel pela
inclusdo do estudante com deficiéncia na escola regular, quando ela garante a universalidade

do ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), instituida pela Lei
n® 9.394/1996, estabelece as diretrizes e normas para a educagédo no Brasil,
com o objetivo de garantir a qualidade e a universalidade do ensino. Esta
legislacdo, ao longo dos anos, tem sido um marco regulador fundamental para
a organizagdo da educagdo nacional, incluindo a promoc¢do da educacéo
inclusiva. A educacdo inclusiva, por sua vez, busca assegurar que todos 0s
individuos possam ter acesso as oportunidades educacionais em igualdade de
condigdes (Dias et al., 2024, p. 2627).

Desse modo, a LDB implementa que a oferta de ensino deve ser para todos, sem
excecdo. Ela fomenta a concepcdo de que a escola regular deve receber todos os estudantes,
independentemente de suas limitagfes cognitivas ou fisicas, garantindo, portanto, que todos

tenham a oportunidade de aprender.
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2.2 A atuacao das Superintendéncias Regionais de Ensino (SEE) e a Superintendéncia
Regional de Ensino (SRE) de Uberlandia

Compreender a estrutura organizacional da Secretaria de Estado de Educacédo de Minas
Gerais (SEE/MG) e o papel das Superintendéncias Regionais de Ensino (SRE), com destaque
para a SRE de Uberlandia, é importante para a compreensdo das diretrizes legais e
administrativas no ambito da educacdo inclusiva. Nesse sentido, neste capitulo serdo discutidos
os fundamentos teoricos e legais que embasam o trabalho do professor de apoio na Educacgéo
Baésica, evidenciando suas atribuicdes, desafios e contribuicdes no contexto da educacgdo
inclusiva brasileira.

A gestdo da educacdo no Estado de Minas Gerais é de responsabilidade da Secretaria
de Estado de Educacdo (SEE), 6rgdo incumbido de formular politicas educacionais, planejar,
coordenar e supervisionar o funcionamento das escolas na rede estadual.

Além dessas atribuicdes, também fazem parte das competéncias da SEE: o Conselho
Estadual de Acompanhamento e Controle Social do Fundo de Manutenc¢édo e Desenvolvimento
da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo — Fundeb; o Conselho
Estadual de Alimentacéo Escolar; e o Conselho Estadual de Educagdo (Minas Gerais, 2023)
Bem como por Subordinacdo a estrutura da SEE a Fundacdo Helena Antipoff; Fundacédo
Educacional Caio Martins — FUCAM; na Universidade Estadual de Montes Claros —
UNIMONTES; e a Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG.

A SEE é estruturada em quarenta e sete SRE, as quais estdo subordinadas as unidades
escolares da rede estadual de Minas Gerais. Essas superintendéncias tém como finalidade
promover a organizacdo da educacdo em nivel regional, assegurando a implementacdo das
politicas publicas educacionais no &mbito local. Além disso, cabe as SRE acompanhar e exercer
a supervisdo pedagogica administrativa das redes municipais e das instituicdes privadas de
ensino situadas em sua jurisdicdo. No entanto, sua atuacdo ocorre dentro dos limites
estabelecidos pelas diretrizes normativas e estratégicas definidas pela instancia central® da SRE.

As SRE séo agrupadas em seis polos regionais, sendo eles: Polo Regional Centro, Polo
Regional Sul, Polo Regional Mata, Polo Regional Tridngulo, Polo Regional Norte e Polo
Regional Vale do Ago. No quadro a seguir, é possivel visualizar a forma de distribui¢éo das
SRE.

1 Unidade Central da SEE e a estrutura administrativa da Secretaria localizada na Cidade Administrativa de Minas
Gerais.



Quadro 1 - Agrupamento das Superintendéncias Regionais de Ensino de Minas Gerais

POLO SRE
SRE Metropolitana— A, B, C
SRE Conselheiro Lafaiete
- SRE Para de Minas
REGIONAL
CENTRO SRE Ouro Preto
SRE Sete Lagoas
SRE Divindpolis
SRE Campo Belo
SRE Caxambu
SRE Itajuba
POLO
REGIONAL SRE Passos
SUL SRE Varginha
SRE Pouso Alegre
SRE Séo Sebastido do Paraiso
SRE Pogos de Caldas
SRE Barbacena
SRE Carangola
POLO SRESJRullzzSgéFora
REGIONAL .,
MATA SRE Muriaé
SRE Ponte Nova
SRE Sao Jodo Del Rei
SRE Leopoldina
SRE ltuiutaba
SRE Monte Carmelo
POLO "SRE el
TIT?EI%\II\I%NUALIE) SRE Patrocinio
SRE Uberaba
SRE Uberlandia
SRE Patos de Minas
SRE Curvelo
SRE Diamantina
POLO .
REGIONAL YA Pl
NORTE SRE Januaria
SRE Montes Claros
SRE Janauba
SRE Almenara
SRE Araguai
SRE Caratinga
POLO SRE Coronel Fabriciano
REGIONAL SRE Governador Valadares
VALE DO ACO SRE Tedfilo Otoni
SRE Manhuacu
SRE Nova Era
SRE Guanhées

Fonte: Minas Gerais (2025).
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Em termo legais, a SEE atua sob a organizacéo do dispositivo legal Decreto n° 48.7009,

de 26/10/2023 que dispOe sobre a organizagdo da Secretaria de Estado de Educagdo no que

tange:

[...] garantir e promover, com o envolvimento da sociedade, uma educacao
voltada para o desenvolvimento integral do individuo, sua formag&o cidada e
sua preparacdo para o trabalho e o empreendedorismo; promover a diminuicao


https://acervodenoticias.educacao.mg.gov.br/images/stories/noticias/polos-regionais-sres.pdf
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das desigualdades entre as regifes, assegurando a igualdade de oportunidades
e a valorizacdo da diversidade cultural. Propor e coordenar uma politica
estadual de educacdo; garantir o ensino publico, a manutencdo e o
fornecimento de insumos para as unidades escolares; capacitar gestores e
educadores no &mbito pedagdgico; acompanhar as a¢6es de planejamento dos
curriculos escolares; estabelecer indicadores educacionais; fomentar a
cooperacgdo entre estados e municipios; gerir as carreiras dos profissionais da
Secretaria, além de divulgar as politicas educacionais e seus resultados (Minas
Gerais, 2023).

No contexto delineado pelo Decreto n° 48.709/2023, o profissional de apoio
educacional ocupa um lugar estratégico na consolidacdo das politicas publicas voltadas a
inclusdo, equidade e a qualidade do ensino. A atuacdo vai além do suporte técnico-
administrativo, pois estd diretamente relacionada ao acompanhamento do processo de
aprendizagem e ao fortalecimento das préaticas pedagdgicas no cotidiano escolar.

Ao apoiar professores, estudantes e equipes gestoras, esse profissional contribui para
a construcdo de um ambiente escolar mais acessivel, colaborativo e eficiente, em consonancia
com os principios de uma educacéo integral.

A presenca do profissional de apoio é essencial, especialmente em escolas que
enfrentam desafios relacionados a diversidade de contextos sociais e educacionais. Este
profissional se insere como elo entre os diferentes agentes escolares promovendo a articulacéo
entre 0s servicos pedagogicos, administrativos e comunitarios, colaborando com a
implementacdo de projetos e acdes voltados a melhoria do desempenho educacional. Nesse
sentido, o profissional de apoio torna-se corresponsavel pelos resultados da escola, assumindo

um papel ativo na efetivacao das diretrizes propostas pela SEE/MG.

2.3 O profissional de apoio no contexto da Educacéo Basica

O professor de apoio, no contexto da educacdo inclusiva brasileira, emerge como uma
figura central e multifacetada, cuja atuacdo transcende a mera assisténcia ao estudante com
deficiéncia. Conforme Lopes e Mendes (2023), este profissional de nivel superior,
preferencialmente com formacéo especifica em educacdo especial, desempenha uma funcéo
primordial no suporte ao professor da sala comum, colaborando ativamente nas atividades de
planejamento e ensino.

A funcéo deste profissional é atuar em parceria com os demais profissionais da escola,
incluindo os Professores de Atendimento Educacional Especializado (AEE), para garantir que

as necessidades educacionais especificas dos estudantes sejam atendidas de forma eficaz e
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inclusiva. Historicamente, a percepcéo sobre o papel do professor de apoio tem sido marcada
por equivocos e desconhecimento.

Observa-se, no cotidiano escolar, que esses profissionais sdo, muitas vezes,
compreendidos pela comunidade escolar — incluindo familias e até mesmo colegas de trabalho
—apenas como cuidadores de criangas que requerem atencao especial devido a sua deficiéncia.
Essa visdo limitada desconsidera a complexidade e a importancia de sua atuacéo pedagogica,
resultando, por vezes, em uma subutilizacdo de seu potencial e em uma ineficacia do trabalho
voltado para a educacéo inclusiva.

O desconhecimento sobre a verdadeira fungéo do professor de apoio impede que ele
seja plenamente reconhecido como um aliado fundamental no processo de ensino e
aprendizagem, o que pode comprometer a qualidade da educacéo oferecida aos estudantes com
deficiéncia. Nesse sentido, a atuacao do professor de apoio deve ser pautada pela colaboragédo
e pela parceria com o professor regente da turma, enfrentando conjuntamente os multiplos
desafios que a educacao inclusiva apresenta.

Essa colaboracdo envolve o planejamento conjunto de atividades, a adaptacdo de
materiais didaticos, a implementacdo de estratégias pedagogicas diferenciadas e a avaliacdo do
processo de aprendizagens dos estudantes. A legislacdo brasileira, como a LDB e a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva, corrobora esse enfoque
ao preconizar que a educacdo especial deve ser oferecida preferencialmente nas escolas
regulares, com o suporte de profissionais especializados.

A compreensdo aprofundada do papel do professor de apoio, de suas atribui¢cdes e dos
desafios inerentes a sua pratica €, portanto, essencial para o desenvolvimento de uma educacao
verdadeiramente inclusiva e para o0 sucesso dos estudantes com necessidades educacionais
especiais.

Diante desses dizeres, é importante mencionar que a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagio Inclusiva tem como principio norteador a inclusdo de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacéo
nas salas regulares de ensino, nas quais ¢ garantido a esses estudantes o direito a aprendizagem e & progressio
escolar.

A educacdo inclusiva deve estar presente em todos os niveis de ensino e deve ser
tratada como uma modalidade transversal, conforme orienta o Parecer n® 7, de 7 de abril de
2010, do Conselho Nacional de Educacédo (CNE): “dentro de uma compreensao interdisciplinar

do conhecimento, a transversalidade tem significado, sendo uma proposta didatica que
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possibilita o tratamento dos conhecimentos escolares de forma integrada” (CNE; CEB, 2010,
p. 24).

Diante do exposto, a presenca do professor nesse processo de educacdo inclusiva é
muito importante; porém, isso ndo significa que a inclusdo aconteca apenas por causa dele. Ha
uma série de fatores no ambito do sistema educacional que interferem em seu trabalho. A
inclusdo escolar é um processo coletivo e sistémico, que demanda agdes articuladas entre
politicas publicas, infraestrutura adequada, formacao docente, cultura institucional e praticas
pedagdgicas efetivas. O professor de apoio, embora seja peca-chave, ndo consegue garantir
sozinho a efetividade das ag¢Ges inclusivas se néo estiver inserido em um contexto educacional
que favoreca sua atuagéao.

Entre os principais fatores que interferem no trabalho desse profissional estdo: a
auséncia de formacdo inicial e continuada adequada as especificidades da educacéo especial; a
falta de clareza sobre suas fungdes nas escolas, 0 que gera sobreposi¢do de papéis e expectativas
equivocadas; a escassez de recursos pedagdgicos e tecnoldgicos acessiveis; a inexisténcia de
tempo especifico para planejamento conjunto com os demais docentes; a auséncia de apoio
institucional e acompanhamento pedagdgico sistematico por parte das equipes gestoras e das
SRE; além das politicas publicas que, muitas vezes, ndo sdo implementadas com a devida
articulacdo intersetorial. Esses elementos impactam diretamente a atuacdo do professor de
apoio e, consequentemente, a qualidade da inclusdo escolar, evidenciando a necessidade de um
olhar mais integrado e comprometido por parte de todo o sistema educacional.

Para a escola ser inclusiva e responder aos asseios para que ela seja na préatica inclusiva
ndo é um trabalho apenas do professor ou do gestor, as politicas publicas desenvolvem um papel
fundamental. Para isso, a escola inclusiva deve acolher e responder as necessidades de todos o0s
estudantes, embora a construgdo de uma escola inclusiva envolva diversos profissionais e 0
papel do gestor escolar é decisivo nesse processo quando recebe um aluno com deficiéncia na
escola que gerencia (Tezani, 2009).

A prética pedagdgica precisa estar alinhada com a gestio e com as redes de ensino, pois, essa

articulacdo pedagdgica envolve entender a importancia de trocas de experiéncias entre professores, com a

comunicacdo que possibilita a organizacdo de ensino colaborativo para que educagdo inclusiva realmente se

concretize de forma eficaz (Rosa, 2022)
Ferreira (2022) complementa essa ideia ao afirmar que, em diversas ocasifes, 0
professor desenvolve sua pratica pedagogica de forma isolada, sem articulagdo com outros

profissionais.
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O professor ainda desenvolve a sua pratica pedagdgica na perspectiva
inclusiva de maneira solitaria, tendo como aliado maior as suas impressées
sobre o seu fazer pedagdgico. Em analises de produc¢es na area de Educacao
Especial (MICHELS, 2004) observou-se que a inclusdo de alunos com
deficiéncia era compreendida como um problema restrito da competéncia dos
professores (Ferreira, 2022, p. 15).

Nesse sentido, a autora ainda completa que ndo h& normativas institucionais de
definicdo e caracterizacdo da pratica pedagdgica de um professor, a sua pratica docente é
fundamentada muitas vezes na sua capacidade de aproximagéo da teoria com suas vivéncias
individuais, porque a sua pratica pedagdgica no contexto da educacédo inclusiva é articulada
entre a vivéncia profissional e as estratégias de ensino (Ferreira, 2022).

E importante afirmar que a escolarizacio da pessoa com deficiéncia ndo é algo simples
e facil. Ha varios desafios que precisam ser enfrentados, todavia, reconhecer essas limitacdes
ndo impede de acreditar que o convivio na escola regular é mais benéfico para os estudantes
com deficiéncia (Rosa, 2022). A forma que o professor e ou gestor entende essa inclusdo
influencia diretamente na relacdo de ensino e aprendizagem desse estudante, portanto, é
fundamental que o professor tenha consciéncia do que é a educacdo inclusiva e o seu papel
nesse processo.

Considerando esse contexto, a autora complementa que “a articulacdo entre os atores
da escola é peca chave na promocao de praticas pedagogicas que tenham sentido para os alunos,
um trabalho contextualizado entre sala de aula comum” (Rosa, 2022, p. 137). A construcdo de
uma escola inclusiva também € inerente a forma que a gestdo entende o que é ser uma escola
inclusiva, visto que a funcdo democréatica da gestdo €, sobretudo, ouvir, conhecer e mediar
conflitos que possam surgir acerca do tema e isso auxilia para torna-la mais inclusiva,
entretanto, esse poder democratico da gestdo é limitado, uma vez que as orientagdes superiores
dos 6rgéos gestores precisam ser seguidas, e, em muitas vezes, limitam as tomadas de decisoes
(Tezani, 2009).

Desse modo, para que uma escola de fato seja acolhedora, democrética e inclusiva, o
papel da gestdo na esfera administrava acerca da educacéo inclusiva é indispensavel. A gestdo
escolar, para ser verdadeiramente inclusiva, precisa reconhecer e integrar o professor de apoio
ou AEE como figuras centrais na articulacdo pedagdgica da escola.

De acordo com a SEE-MG, o AEE engloba diversos perfis profissionais: professores
de apoio a comunicagdo, linguagens e tecnologias assistivas, intérpretes de Libras, guias-
intérpretes e auxiliares de Educacdo Basica. A gestdo deve ndo apenas garantir sua presenga em

sala, mas tambem assumir o papel de gestor profissional desses docentes, promovendo reunides
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especificas, definindo metas e avaliando resultados como faz com outros profissionais da
escola.

Para isso, a gestdo precisa ter clareza de sua funcdo enquanto mediadora entre a
Secretaria de Estado de Educacdo e a escola, pois cabe a ela oficialmente solicitar e cadastrar
os AEE no sistema SIMADE, conforme regulamentagdo da SEE-MG. A partir dai, a gestdo
profissional se desdobra no acompanhamento da atuacdo desses professores de apoio:
supervisionando a integracdo com professores de sala, garantindo a inclusdo dos alunos
atendidos nas decisdes pedagogicas e buscando feedbacks sistematicos que alimentem a
proposta pedagdgica individual e coletiva.

Além disso, a SEE-MG tem fortalecido a formagao continuada tanto de gestores
guanto desses profissionais por meio de seminarios regionais, polos de capacitacdo, Centros de
Referéncia em Educacdo Especial Inclusiva (CREI) e o Portal do Especialista. Cabe a gestdo
garantir que o professor de apoio participe dessas iniciativas, integrando os contetidos e praticas
aprendidas a realidade da escola. Dessa forma, o suporte profissional torna-se mais efetivo,
sistematico e alinhado aos objetivos do Projeto Politico-Pedagdgico da instituicao.

Nesse caminho, a articulacdo profissional promovida pela gestdo fortalece a rede de
inclusdo. O professor de apoio ndo trabalha isoladamente: ele interage com pedagogos,
especialistas, familias, SRE e SEE-MG. A gestdo, ao profissionalizar essa articulacéo,
planejando, acompanhando, avaliando e reportando possibilita uma atuagdo articulada e
colaborativa.

Contudo, a formacdo continua e o reconhecimento institucional desses profissionais
sdo fundamentais para que sua atuacdo ocorra de forma qualificada e alinhada as metas
estabelecidas. Assim, o profissional de apoio, inserido nesse arcabougo legal e organizacional,
ndo apenas executa fungbes operacionais, mas também integra um projeto pedagdgico maior,
que visa garantir o direito a educacdo com equidade, respeito as singularidades e foco no
desenvolvimento integral dos educandos.

Observa-se que no site SEE/MG hé divulgagdo de cursos promovidos por outros
orgdos governamentais, como o “Curso de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva”, disponibilizado em formato online pela Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdao (SECADI/MEC), em parceria com
a CAPES. Trata-se de um curso de extensao voltado para a formagao continuada de professores
da Educagdo Basica, com o objetivo de aprimorar praticas pedagogicas inclusivas.

Ao legitimar o papel do professor de apoio como elemento indissocidvel de uma escola

democratica, acolhedora e efetivamente inclusiva, experiéncias dessa natureza reforcam a
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necessidade de maior articulacdo entre os entes federativos para a valorizagdo e formagao
desses profissionais. Entretanto, ao buscar informacdes no site’ da escola de formacio® e
desenvolvimento profissional e de educadores do Estado de Minas Gerais, ndo se encontra
nenhum curso de formagao sobre educagdo especial, inclusiva ou sobre a fung¢ao do professor
de apoio. Tal lacuna nos leva a inferir que no ambito da secretaria do Estado de Minas Gerais,
a escola de formag¢ao ndo ofereceu ou oferece cursos de formagdo ou aperfeigoamento para os
professores e/ou gestores da secretaria.

Considerando esse contexto, verifica-se que a inclusdo no ambito da Educacéo
Bésica ndo depende apenas de marcos legais. E preciso que haja politicas publicas que
fortalecam, sobretudo, o papel do professor de apoio dentro da perspectiva de uma educacgao
inclusiva. Houve avangos importantes, porém, ainda sdo percebidas lacunas institucionais e na
formacéo desses agentes.

Nesse sentido, o proximo capitulo estd dedicado a examinar de forma mais
detalhada a atuacdo do professor de apoio, suas praticas cotidianas, percepcdes e desafios, de
modo a compreender como a sua funcdo se articula com a efetivacdo de uma educacéo

verdadeiramente inclusiva.

2 https://escoladeformacao.educacao.mg.gov.br/

3 A Escola de Formacido e Desenvolvimento Profissional de Educadores de Minas Gerais foi criada pela Lei
Delegada n°® 180, de 20 de janeiro de 2011. Inserida na estrutura da Secretaria de Estado de Educagao de Minas
Gerais, a Escola de Formagao tem como objetivo precipuo coordenar os processos de formagdo em nivel macro,
oferecendo suporte logistico, operacional, fisico e/ou virtual para realizagdo de cursos, seminarios e outras
estratégias de formagao dos profissionais da educagao, em sua dimensao, profissional, cultural e ética.
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3 EDUCACAO INCLUSIVA: PRINCIPIOS E POLITICAS PUBLICAS

Até a década de 1990, a educacdo especial era institucionalmente segregada da
educacdo regular, pois estudantes com deficiéncia eram educados em instituicbes ou em classes
separadas dos demais estudantes. Historicamente, ha marcos que estabelecem rupturas desse
sistema segregador, as quais pode-se citar que a Conferéncia Mundial sobre Educagédo para
Todos, realizada entre os dias 5 e 9 de marco de 1990, na cidade de Jomtien, na Tailandia, foi
a que questionou pela primeira vez, de forma institucional essa separacdo entre educacgéo
especial e regular. Em 1994, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais,
que resultou na Declaracdo de Salamanca, estabeleceu o principio da escola inclusiva, sendo
assinada por 92 paises e 25 organizac¢des internacionais.

Essa organizacdo em prol da educacdo inclusiva utilizou a busca e construcdo dos
Instrumentos Internacionais de Direitos Humanos e Educacéo para garantir e constituir direitos
para os cidad&os, resultando em uma mudanca de pensamento sobre a educacéo inclusiva, que

deve ser tratada sob a ética da igualdade. Como mostra uma parte do texto orientador:

A ruptura formal com a Educag&o especial da-se com a Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos, em Jomtien (1990)4 e reforca-se com a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades educativas especiais que deu origem
a Declaragdo de Salamanca (1994), assinada por representantes de 92 paises,
incluindo Portugal, e 25 organizagGes internacionais que acordaram nos
principios fundamentais da escola e da educagéo inclusivas. Situa os direitos
das criancas e dos jovens com Necessidades educativas especiais (NEE) no
contexto mais lato dos direitos da crianga e do homem, fazendo referéncia a
Declaracdo Universal dos Direitos do Homem (1948), a Convencéo relativa
aos Direitos da Crianga (1989)5, a Declaragdo Mundial sobre Educacéo para
Todos (1990) e as Normas das NacgOGes Unidas sobre a Igualdade de
Oportunidades para as Pessoas com Deficiéncia (1993) (Sanches; Teodoro,
2006, p. 64).

No contexto educacional brasileiro, essas normativas aprovadas sao fundamentais para
modificar a forma que o pais tratava a educacédo especial. Antes delas, 0s primeiros registros de
educacao especial no Brasil remetem ao seculo X1X como uma educacgéo baseada na segregacao
(De Sousa, 2020).

E relevante apontar que no ano de 1854, na cidade de Rio de Janeiro, o Brasil criou o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, posteriormente, levaria 0 nome de Instituto Benjamim
Constant (Nakaima, 2007). Essa foi a primeira instituicdo sob a égide do Estado voltada para a
educacao de pessoas com deficiéncia. Ja em 1857, foi fundado o Imperial Instituto dos Surdos-

Mudos, ampliando a oferta de uma educacéo especializada (Schabbach; Rosa, 2021).
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Entretanto, a oferta era precarizada e deixava boa parte dos surdos e mudos sem
assisténcia ja que: “o atendimento das duas instituicdes era precario visto que em 1874 atendiam
a 35 alunos cegos e 17 surdos, numa populacdo de 15.848 cegos e 11.595 surdos” (Nakayama,
2007, p. 19).

Todavia, 0s cegos e surdos podem ser considerados privilegiados em relacdo ao
atendimento que essas instituicdes ofereciam, em detrimento ao atendimento a criangas com
deficiéncia fisica ou intelectual. A partir de 1890, o entdo denominado Instituto Benjamin
Constant expandiu suas vagas de 50 para 150 estudantes com deficiéncia. Essa ampliacéo esta
intrinsecamente relacionada a preocupacdo com a formacéo profissional (Nakayama,2007).

Ao longo do século XX, essa preocupacdo ampliou-se com a criacdo de organizacdes
privadas de carater filantropico (Schabbach; Rosa, 2021). Tal mecanismo resultou na sua
organizacao tradicional que tem como principios manifestac6es de solidariedade, generosidade
e altruismo em prol do bem-estar alheio (Lehmkuhl, 2021). Nesse contexto filantrépico, surgem
a Associacao de Assisténcia a Crianca Deficiente (AACD) e a Associacao de Pais e Amigos
dos Excepcionais (Apae) e a Associacdo Brasileira Beneficente de Reabilitacdo (ABBR), e,
desde a criacdo dessas instituicdes, elas continuam auxiliando as pessoas com deficiéncias,
independente das mudancgas sociais (Schabbach; Rosa, 2021).

No campo legal relacionado ao atendimento de estudantes com deficiéncia, destaca-se
aaprovacao da LDBEN. Dentre as legislacfes, podemos citar a Lei n° 4.024, de 20 de dezembro
de 1961, que ndo mencionava a inclusao de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares.
Ja a Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971, apresentava apenas um artigo sobre educacéo
especial, sem contemplar a incluséo desses estudantes no ensino regular (Miranda, 2008).
Ademais desencadeou controvérsias por deixar de contemplar diversas condi¢des de deficiéncia

no ambito do Atendimento Educacional Especializado* (AEE).

Em 11 de agosto de 1971, promulgou-se a Lei de Diretrizes e Bases para o
Ensino de 1° e 2° graus (Lei n°® 5.692/71), que contemplou a temética da
educacéo especial com apenas um artigo: Art. 9° - Os alunos que apresentam
deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontram em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverdo receber
tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes
Conselhos de Educacdo. Um dos pontos que gerou polémica entre as pessoas
que lutam a favor das pessoas deficientes foi que, ao citar as deficiéncias,
omitiram-se os deficientes visuais, auditivos e também aqueles individuos

4 O Atendimento Educacional Especializado (AEE) tem como fungio complementar ou suplementar a formagéo
do estudante por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem
barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem (o ensino da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), do BRAILLE, de recursos de acessibilidade, de tecnologia assistiva, de
comunicacdo alternativa, orientacdo e mobilidade, dentre outros) (Minas Gerais, 2014, p. 20).
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com condutas tipicas das sindromes neuroldgicas e psicoldgicas (Miranda,
2008, p. 35-36).

No ano de 1972, foi instituida uma equipe de trabalho com o objetivo de elaborar
politicas educacionais para as pessoas com deficiéncia a qual teve como resultado um relatorio
que sugeriu a criacdo, no ambito do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), um 6rgéo
responsavel pelo suporte educacional para as pessoas com deficiéncia. Ja no ano 1973, foi
criado o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP) que seria o primeiro érgdo de uma
politica voltada para a educacao para a pessoa com deficiéncia, ele seria o responsavel para a
integracdo dos institutos especializados (Schabbach; Rosa 2021), (Nakayma, 2007).

Em 1986, o CENESP foi elevado a categoria de secretaria, integrando-se oficialmente
a estrutura governamental. Todos esses movimentos histdricos nos direcionam para a
constituicdo de 1988, que se tornou o marco para inclusdo no Brasil, quando definiu que a
educacdo especial devera ser ofertada de preferéncia em escolas regulares (Schabbach; Rosa
2021).

O direito, entdo, encontrou respaldo legal (Miranda, 2008). Em consonancia com 0s
marcos legais, toda pessoa com deficiéncia deve ser acolhida. Se antes as legislagGes afirmavam
que a educacdo era um direito, a Constituicdo de 1988 afirma que é um direito de todos (L Ucio,
2021).

Na década de 1990, quando organizagdes internacionais como a Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), Fundo das Nac6es Unidas para
a Infancia (UNICEF) e Banco Mundial sinalizaram para o pais o problema do analfabetismo e
o fraco rendimento da Educacéo Basica®, esses fatores refletiram na educacao especial, fazendo
com que dirigentes do pais se vissem exigidos a criarem acdes para uma educacdo inclusiva

para todos, conforme explicam os autores:

Na década de 1990, uma série de eventos e iniciativas internacionais
repercutiram na educacdo das PcD no pais. Nesse contexto, o Programa das
Nacbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), o Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef) e o Banco Mundial (BM) alertaram o
governo brasileiro sobre os altos niveis de analfabetismo e o baixo
desempenho da escolarizagdo obrigatoria, pressionando-o a firmar o
Compromisso Mundial em prol da Educacdo para Todos (United Nations
International Children’s Emergency Fund [Unicef], 1990) (Schabbach; Rosa
2021, p. 1314).

5 De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n® 9.394 de 1996, no seu artigo 21
estabeleceu que as suas etapas de formagdo, constituida de educacdo infantil, ensino fundamental e o ensino médio
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N&o se pode ignorar que a influéncia dessas organizac¢Ges na educacéo brasileira esta
inserida no contexto de exigéncia do sistema capitalista. O Estado brasileiro que nesse momento
era governado por Fernando Henrique Cardoso (FHC), presidente de ideologia neoliberal,
reduziu o papel do Estado no campo social, valorizando-o mercado capitalista e privatizagdes
(Costa, 2000).

A educacdo brasileira pela primeira vez na histdria republicana foi encarada sob a 6tica
empresarial e mercantilista e o Estado perdeu o seu carater publico com a politica de educacgéo
de FHC que era voltada para o mercado que influencia desde a estrutura organizacional a
pedagogia politécnica ou tecnoldgica (Frigotto, 1990).

A mercantilizacdo da Educacéo Bésica representa uma reducao do papel do Estado ao
transformar a educacdo em mera mercadoria, consequentemente precariza as relacdes

trabalhistas

A dimensdo talvez mais profunda e de consequéncias mais graves situa-se no
fato de que o Governo Fernando H. Cardoso, por intermédio do Ministério da
Educacdo, adotou o pensamento pedagdgico empresarial e as diretrizes dos
organismos e das agéncias internacionais e regionais, dominantemente a
servico desse pensamento como diretriz e concepgao educacional do Estado.
Trata-se de uma perspectiva pedagdgica individualista, dualista e fragmentéria
coerente com o ideario da desregulamentacdo, flexibilizacdo e privatizacédo e
com o desmonte dos direitos sociais ordenados por uma perspectiva de
compromisso social coletivo (Frigotto; Rosa, 1990, p. 108).

Encerrada a andlise sobre os condicionantes sociolégicos e econémicos que
influenciaram a educacéo brasileira nas Gltimas décadas, procede-se agora a retomada do exame
historico da educacdo especial no Brasil, considerando suas etapas, legislacdes e praticas
pedagogicas. Temos a Declaracdo de Salamanca de 1994, que no seu texto defendia a
universalidade da escola para todos. Com isso, durante 0 mesmo ano, foi estabelecido que o
estudante com deficiéncia deveria ser integrado a educacao regular (Schabbach; Rosa, 2021)

Outros aparatos legais foram estabelecidos durante essa mesma década sendo eles: o
Estatuto da Crianca e do Adolescente Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, (ECA), no seu
Artigo 54, garante que todas as pessoas com deficiéncia devem ter o apoio de um professor
especializado em sala de aula, responsavel por acompanhar e auxiliar no enfrentamento de suas
dificuldades e a LDB, Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Que apresentou importantes
diretrizes para o processo de incluséo escolar (Schabbach; Rosa 2021) e (Lucio, 2021).

A partir desse levantamento historico sobre a educacédo inclusiva, observa-se que ela
passou por significativas transformacdes. As instituicdes de ensino precisaram se ajustar para

receber o estudante com deficiéncia e com esse estudante frequentando a sala de aula regular,
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surge a necessidade de suportes pedagdgicos e pessoas que pudessem garantir a sua
escolarizacdo paralelamente € nesse contexto que comegamos a contar com a presenga do
professor de apoio, que na unidade federativa de Minas Gerais, ganha projecéo a partir do ano
de 2012, no momento em que a SEE/MG normatiza a sua contratacdo para atuar nas salas
regulares (Reis, 2020).

A adicdo de dispositivos legais como a promulgagéo da Constituicdo de 1988, que teve
o envolvimento da sociedade civil na sua elaboracéo, garantiu elementos de direitos sociais
(Kassar, 2011), visto que a educacdo, nesse momento, passou a ser um direito subjetivo e, sob
esse aspecto, no seu artigo 205, é um direito para todos (Brasil, 1988). A sua aprovacao
consolidou-se como um marco juridico inovador para o pais que estabeleceu a igualdade de
condicdes de acesso e permanéncia na escola como um dos primdrdios para o ensino (Silva,
2015) e (Kassar, 2011).

Quando indicamos a inclusdo de alunos com deficiéncias nas escolas regulares, 0s
dados de 2024 do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) nos apontam que as matriculas no Ensino Fundamental anos iniciais, finais e
Ensino Médio tiveram uma crescente, nos Gltimos 10 anos.

Em Minas Gerais, em 2024 foram registradas 3.065.958 matriculas, sendo que 136.663
foram de estudantes matriculados na educacao especial. O estado tem 15.779 escolas sendo que
13.141 contam com algum estudante da educacdo especial. O grafico expde a progressao das
matriculas na Educacdo Basica do estado, especificamente na modalidade de Educacéo

Especial.

Figura 1 - Evolugdo de matriculas por tipo/série
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Fonte: Censo (2024).

Todo esse movimento estd de acordo com as politicas publicas que buscaram garantir
0 acesso das pessoas com deficiéncia as escolas regulares (Brasil, 2007) cujos avangos sdo

respaldados pela constituicdo de 1988, como atesta Mantoan (2015) quando afirmou que:

[...] a Constituicdo Federal de 1988 respalda os que propGem avangos
significativos para a educacdo escolar de pessoas com deficiéncia, quando
elege como fundamentos da Republica a cidadania e a dignidade da pessoa
humana (art. 1°, incisos Il e 111) e, como um dos seus objetivos fundamentais,
a promocdo do bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagdo (art. 3°, inciso 1V). Ela
garante ainda o direito a igualdade (art. 5U) e trata, no artigo 205 e seguintes,
do direito de todos a educagdo. Esse direito deve visar ao ‘“pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a cidadania e sua qualificacio
para o trabalho”. Além disso, a Constituicdo elege como um dos principios
para o ensino “a igualdade de condic¢des de acesso e permanéncia na escola”
(art. 206, inciso 1), acrescentando que o ‘“‘dever do Estado com a educagao
sera efetivado mediante a garantia de acesso aos niveis mais elevados do
ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um”
(art. 208, inciso V) (Mantoan, 2015, p. 22, grifo do autor).

A escola, enquanto instituicdo, deve incluir qualquer cidaddo, independentemente de
sua origem, raca, cor, idade ou deficiéncia. A Constituicdo de 1988 assegura esse direito sem
nenhuma distingdo (Mantoan, 2015). Ainda assim, apesar do respaldo legal na Carta Magna
brasileira, tal dispositivo ndo assegurou que a educacao fosse realmente inclusiva e equitativa,
e, para compreender essa lacuna, é necessario analisar historicamente a educacédo especial e 0
processo de sua implantacdo visando entender que incluséo decorre de concepgéo de que todos
os individuos matriculados nas escolas regulares devem apreender juntos sem deixar restringir
pelas suas dificuldades (Silva, 2022) (Elias, 2022).

Nesse sentido, entendemos que a escola € um local de acolhimento, pautado por
legislacOes especificas que garantem a presenca do estudante com deficiéncia. Contudo, essa
presenca nao € equitativa, como se espera de uma educacéo inclusiva e acolhedora, capaz de
transformar a forma como esses estudantes enfrentam o mundo.

Para além da definicdo conceitual de educacdo especial, é relevante destacar os
principios orientadores presentes na obra do Ministério da Educagéo, intitulada “Politica
Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva”, a qual a define da

seguinte maneira:

E um processo que visa promover o desenvolvimento das potencialidades de
pessoas portadoras de deficiéncias, condutas tipicas ou de altas habilidades, e
que abrange os diferentes niveis e graus do sistema de ensino. Fundamenta-se
em referenciais tedricos e praticos compativeis com as necessidades
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especificas de seu alunado. O processo deve ser integral, fluindo desde a
estimulacdo essencial até os graus superiores de ensino. Sob o enfoque
sistémico, a educacdo especial integra o sistema educacional vigente,
identificando-se com sua finalidade, que é a de formar cidaddos conscientes e
participativos (Brasil, 1994, p. 17).

A constituicdo aprovada em 1988, inclui no texto, direitos sociais como prorrogativas
fundamentais para o cidaddo, levando-a a ser chamada de constituicdo cidada, originada da
integracdo de multiplos direitos sociais considerados prerrogativas fundamentais,
especialmente apos um extenso periodo de regime autoritario provocado pela ditadura militar
brasileira (Oliveira; Oliveira, 2009).

Com esses direitos garantidos na Constituicdo, os cidaddos com deficiéncia tiveram
suas conquistas legais asseguradas, conforme o artigo 208 que rege que: “O dever do Estado
com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: Il - atendimento educacional
especializado aos educandos com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino
(Brasil, 1988, p. 124). Em termos mais precisos, o atendimento da educagéo especial deve ser
realizado prioritariamente na rede regular de ensino.

Até o momento, observa-se que toda essa legislacdo esta fundamentada na
Constituicdo Federal de 1988, que sozinha ndo foi garantia de execucao do direito a educacao
especial nas escolas regulares (Souza, 2020). A escola é uma instituicdo tradicionalmente
excludente e pode ser compreendida como um espago de segregacao, ao estabelecer que todos
tém direito, mas, nos faz refletir que ao longo da historia os pobres, as mulheres, 0s negros, 0s
indigenas e as pessoas com deficiéncia foram deixadas para além dos seus muros (Nakayama,
2007).

A partir dessa perspectiva, ndo podemos interpretar a educacao inclusiva apenas como
garantia de acesso a escola regular pelos alunos com deficiéncia. Garantir a matricula e néo ter
possibilidades de transpor as barreiras de aprendizagem é uma forma de negar a universalidade
da educacdo. A escola tem que ser um espaco de acolhimento, sobretudo de aprendizagem e
permanéncia.

Nesse mesmo sentido, faz-se necessario refletir que limitar o direito universal a
educacao apenas no propasito de garantir a vaga e o acesso a escola seria uma visdo reducionista
sobre a educacdo, pois, o desafio também & garantir que a experiéncia na escola seja inclusiva
(Ferraro; Ross, 2017). Esse direito universal esta entre os principais temas pautados na
conferéncia mundial sobre necessidades educativas especiais realizada dois anos antes da

aprovacao da LDB na cidade de Salamanca, na Espanha.
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A conferéncia que contou com VAarios paises signatarios, inclusive o Brasil, reafirmou
que toda pessoa teria direito a educacdo e a definir politicas publicas por meio das quais as

pessoas com deficiéncia deveriam ser inseridas nos seus sistemas educacionais.

Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, realizada na
Espanha, em Salamanca, em 1994, reafirma o direito que todas as pessoas tém
a educacdo, segundo reconhece a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
de 1948 e renova 0 empenho da comunidade mundial na Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos del990, de garantir este direito a todos,
independentemente de suas diferencas particulares (Zeppone, 2011, p. 367).

A conferéncia da Salamanca pode ser considerada a principal acdo no que diz respeito
a educacdo inclusiva (Ferreira,2016). Os documentos elaborados por meio dela se tornaram
referéncias internacionais e serviram de guia em defesa de uma educacdo inclusiva, porém,
apenas o direcionamento ndo seria suficiente, os governos deveriam estabelecer acGes de
compromisso politico e social que garantissem politicas publicas a fim de assegurar a inclusdo
de todos em um sistema educacional de qualidade (Dellamura, 2024), (Zeppone, 2011).

Sendo o Brasil um pais subscritor da declaracdo de Salamanca, publicou, no mesmo
ano, a politica nacional de educacdo especial. Contudo, essa politica ndo trouxe mudangas
significativas no processo de incluséo, ela simplesmente adicionou nas classes regulares, 0s
estudantes que possuiam condicGes de acompanhar e desenvolver atividades programadas e,
dessa forma, ndo ocorreram mudancas efetivas na inclusdo de pessoas com deficiéncia (Diogo,
2020).

Contudo, ainda na década de 1990, ja havia intencdo de inserir o estudante com
deficiéncia nas salas de aulas regulares, quando o Estatuto da Crianca e do Adolescente
preconizou que além de estabelecer a responsabilidade dos pais ou responsaveis, a
obrigatoriedade da matricula dos filhos ou pupilos na rede regular de ensino deve ocorrer 0
atendimento educacional a crianga com deficiéncia preferencialmente na escola regular (Reis,
2020).

Além disso, 0 estatuto no seu artigo 54 indica que o Estado deve assegurar esse direito:
“E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente: Il atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(Brasil, 2021 p. 44).

A legislacdo brasileira possui um conjunto normativo muito importante no que diz
respeito ao assunto incluir e garantir o acesso de estudantes com deficiéncia nas escolas
regulares. A LDB de 1996 assegura a participacdo de estudantes com deficiéncia no ensino

regular, pautado pelo direito universal de acesso a educacdo (Souza, 2024). Nesse sentido, em
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suaterceira versao, a lei indicava no seu artigo 58, que a educacao especial deveria ser oferecida

preferencialmente na rede regular de ensino

Da Educacdo Especial Art. 58°. Entende-se por educacgdo especial, para 0s
efeitos desta Lei, a modalidade de educagdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais. § 1°. Havera, quando necessario, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacdo especial. § 2°. O atendimento educacional seré feito em classes,
escolas ou servigos especializados, sempre que, em funcdo das condicdes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns
de ensino regular. § 3°. A oferta de educagdo especial, dever constitucional do
Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagédo
infantil. Art. 59°. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais: | - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos
e organizacdo especificos, para atender as suas necessidades; Il -
terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a concluséo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para 0s
superdotados; 11 - professores com especializacdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;
IV - educacédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para 0s que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os
orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora; V - acesso igualitario
aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o
respectivo nivel do ensino regular (Brasil, 1996).

Considerando esse panorama, € funcdo do Estado garantir o direito de acessibilidade
ao ensino regular, a curriculos adaptados e professores capacitados para a execucdo de um
ensino e praticas pedagogicas inclusivas (Souza, 2020). Entretando, é importante ressaltar que
a LDB de 1996 precisa ser analisada e reinterpretada com a finalidade de eliminar praticas
segregadoras a fim de promover uma educacao inclusiva na qual os estudantes tenham acesso
ao ensino regular com qualidade e sem serem discriminados (Mantoan, 2006).

Isso sugere que somente a aprovacao de legislagdes sobre a educacdo especial podem
conter incongruéncias, todavia, elas sdo responsaveis por regulamentar o direito ao acesso a

educacéo regular, como aponta Mantoan (2006) quando alerta que

[...] para os defensores da inclusdo escolar é indispensavel que os
estabelecimentos de ensino eliminem barreiras arquitetdnicas e adotem
préticas de ensino adequadas as diferencas dos alunos em geral, oferecendo
alternativas que contemplem a diversidade, além de recursos de ensino e
equipamentos especializados que atendam a todas as necessidades
educacionais dos educandos, com ou sem deficiéncias, mas sem
discriminac6es (Mantoan, 2006, p. 25).
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E imprescindivel ressaltar que a implantacdo de leis para a educacio inclusiva no
Brasil é reflexo de interferéncia internacional. A respeito dessa tematica, isso nos leva a
entender que houve muitos didlogos, divergéncias e discussdes até que essas normas se
tornassem um dispositivo legal (Guimarées; Borges, 2018).

A aprovacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva reafirma que a escola também é local de aceitacdo das diferencas resultando em um
histérico de enfrentamentos por parte daqueles que defendem o direito das pessoas com
deficiéncia, levando a escola ser reconhecida como um ambiente de aceitacdo das diferencas
(Guimaraes; Borges, 2018).

Em 2001, com a aprovagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Especial, foram estabelecidos parametros para a educacdo especial na Educacdo Bésica. O texto
é claro na sua concepcdo e interpretacdo no sentido de que € preciso uma adaptacéo curricular,
formacdo dos professores, apoio especializado, garantindo, assim, o direito a educacgdo
inclusiva em todo o sistema educacional brasileiro, conforme observado no Plano Nacional de
Educacao que, segundo Couto 2024, “representou um marco na promocao da inclusao de alunos
com deficiéncia nas escolas regulares do Brasil” (Couto, 2024, p. 35).

Visando garantir tais direitos, o PNE certifica que estudantes com deficiéncia devem
ser matriculados na escola regular, onde podem ter acesso a professores e profissionais que
possam auxilia-los de acordo com as suas necessidades educacionais (Oliveira; Padilha;
Barbosa, 2016).

Diante de todo empenho normativo para receber o estudante com deficiéncia na escola
regular, a politica nacional de educacédo especial na perspectiva na educacdo inclusiva institui
o servico educacional especializado (AEE) para atender os estudantes em horéario inverso ao da
escola regular (Guimarées; Borges; Petten, 2021), contudo, 0 AEE ndo se resume apenas ao
acolhimento desse estudante e seu atendimento no contraturno, ele busca combater a excluséo
escolar e social de estudantes com deficiéncia, além de oferecer a esse estudante uma educacgéo
de qualidade.

E oportuno ressaltar que a “qualidade da educag&o” possui aspectos e significados que
podem influenciar aspectos socioeconémicos, culturais dos estudantes, assim ndo se pode
reduzir a qualidade apenas na escola visto que fatores externos podem determinar a eficiéncia
ou ndo do ensino (Dourado; Oliveira. 2009).

O AEE pode ser considerado um pilar da politica de inclusdo no sentido de atender o
estudante em salas de recursos multifuncionais. O seu fortalecimento busca garantir

transformacfes do sistema educacional, reconhecendo a diversidade da escola regular,
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entretanto, 0 AEE ndo poder ser substitutivo de atendimento em detrimento dos estudantes das
classes comuns (Brasil, 2024).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
também destaca a importancia da formacdo de professores na articulacdo entre os niveis de
gestdo, da participacdo da familia e da comunidade, bem como do desenvolvimento de parcerias
com universidades e outros territorios para implementar as praticas pedagdgicas inclusivas,

O fortalecimento das praticas de acolhimento de pessoas com deficiéncia nas
instituicBes de ensino converge e se consolida na Legislacdo do Plano Nacional de Educacéo
de 2014, que € mais um dispositivo legal para a implantacdo de metas educacionais, inclusive
no que diz respeito a educacao inclusiva quando na meta 4 ele estabelece que

[...] universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, 0 acesso & Educagdo Bésica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados (Brasil, 2014).

A perspectiva de ter a presenga do estudante com algum tipo de deficiéncia na escola
regular é a que mais se aproxima da formalizacdo do ensino baseado numa Cultura Inclusiva,
Macena, Justino; Capellini, (2018, p. 1290) a qual reflete uma concepcdo de acolhimento e
compromete-se com a promogao da incluséo.

Como estratégia para garantia do direito de que todo e qualquer cidaddo com
deficiéncia tenha acesso a educacdo, o PNE delimita pontos especificos e estratégicos para que

esse compromisso seja alcancado, estando eles representados no quadro 2:

Quadro 2 - Compromissos do Plano Nacional de Educacgéo (PNE)

N° da

Estratégia Descrigao

Contabilizar, para fins do repasse do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagédo
Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacgdo (Fundeb), as matriculas dos(as)
estudantes da educacao regular da rede publica que recebam atendimento educacional

especializado complementar e suplementar, sem prejuizo do computo dessas matriculas na
Educacéo Basica regular, e as matriculas efetivadas, conforme o censo escolar mais atualizado,
na educacéo especial oferecida em instituigdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos, conveniadas com o poder publico e com atuacdo exclusiva na modalidade,
nos termos da Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2007.
Promover, no prazo de vigéncia deste PNE, a universalizagdo do atendimento escolar a
demanda manifesta pelas familias de criancas de zero a trés anos com deficiéncia, transtornos
4.2 globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, observado o que dispde a Lei
n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional.
Implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e fomentar a formacéo
4.3 continuada de professores e professoras para o atendimento educacional especializado nas
escolas urbanas, do campo, indigenas e de comunidades quilombolas;

4.1




4.4
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Garantir atendimento educacional especializado em salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, piblicos ou conveniados, nas formas complementar e
suplementar, a todos(as) alunos(as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagdo, matriculados na rede publica de Educacéo Bésica, conforme
necessidade identificada por meio de avaliacdo, ouvidos a familia e o aluno.

4.5

4.6

4.7

4.8

Estimular a criacdo de centros multidisciplinares de apoio, pesquisa e assessoria, articulados
com instituicdes académicas e integrados por profissionais das areas de satde, assisténcia
social, pedagogia e psicologia, para apoiar o trabalho dos(as) professores da Educacédo Basica
com os(as) alunos(as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo.

Manter e ampliar programas suplementares que promovam a acessibilidade nas instituicdes
publicas, para garantir 0 acesso e a permanéncia dos(as) alunos(as) com deficiéncia por meio
da adequacdo arquitetdnica, da oferta de transporte acessivel e da disponibilizacdo de material
didatico préprio e de recursos de tecnologia assistiva, assegurando, ainda, no contexto escolar,
em todas as etapas, niveis e modalidades de ensino, a identifica¢do dos(as) alunos(as) com
altas habilidades ou superdotacéo.

Garantir a oferta de educacéo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira
lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, aos(as) alunos(as)
surdos e com deficiéncia auditiva de zero a dezessete anos, em escolas e classes bilingues e em
escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e
dos arts. 24 e 30 da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a
adocéo do sistema braile de leitura para cegos e surdos-cegos;

Garantir a oferta de educacéo inclusiva, vedada a exclusdo do ensino regular sob alegacéo de
deficiéncia e promovida a articulacdo pedagdgica entre o ensino regular e o atendimento
educacional especializado.

4.9

4.10

411

412

Fortalecer o acompanhamento e 0 monitoramento do acesso a escola e ao atendimento
educacional especializado, bem como da permanéncia e do desenvolvimento escolar dos(as)
alunos(as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo beneficiarios(as) de programas de transferéncia de renda, juntamente com o
combate as situagdes de discriminagdo, preconceito e violéncia, com vistas ao estabelecimento
de condigdes adequadas para o sucesso educacional, em colaboracdo com as familias e com os
6rgdos publicos de assisténcia social, salde e protecdo a infancia, a adolescéncia e a juventude;
Fomentar pesquisas voltadas para o desenvolvimento de metodologias, materiais didaticos,
equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, com vistas a promogao do ensino e da
aprendizagem, bem como das condic@es de acessibilidade dos(as) estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.
Promover o desenvolvimento de pesquisas interdisciplinares para subsidiar a formulacédo de
politicas publicas intersetoriais que atendam as especificidades educacionais de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo que
requeiram medidas de atendimento especializado;

Promover a articulacdo intersetorial entre 6rgéaos e politicas publicas de salde, assisténcia
social e direitos humanos, em parceria com as familias, com o fim de desenvolver modelos de
atendimento voltados a continuidade do atendimento escolar, na educagdo de jovens e adultos,
das pessoas com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento com idade superior a
faixa etaria de escolarizacdo obrigatoria, de forma a assegurar a atencao integral ao longo da
vida.

4.13

4.14

4.16

Apoiar a ampliacdo das equipes de profissionais da educagdo para atender a demanda do
processo de escolarizacio dos(das) estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, garantindo a oferta de professores(as) do
atendimento educacional especializado, profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores(as) e
intérpretes de libras, guias-intérpretes para surdos-cegos, professores de libras, prioritariamente
surdos, e professores bilingues.

Definir, no segundo ano de vigéncia deste PNE, indicadores de qualidade e politica de
avaliacdo e supervisdo para o funcionamento de instituicdes publicas e privadas que prestam
atendimento a alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo.

Incentivar a inclusdo nos cursos de licenciatura e nos demais cursos de formacao para
profissionais da educacao, inclusive em nivel de p6s-graduacdo, observado o disposto no caput
do art. 207 da Constituicdo Federal, dos referenciais tedricos, das teorias de aprendizagem e
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dos processos de ensino-aprendizagem relacionados ao atendimento educacional de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotaco;
Promover parcerias com instituicGes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, conveniadas com o poder publico, visando a ampliar as condi¢des de apoio ao
4.17 atendimento escolar integral das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo matriculadas nas redes publicas de
ensino.

Promover parcerias com instituigdes comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, conveniadas com o poder publico, visando a ampliar a oferta de formacéao
continuada e a producdo de material didatico acessivel, assim como os servicos de
acessibilidade necessarios ao pleno acesso, participacao e aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo
matriculados na rede publica de ensino.

Promover parcerias com instituicGes comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem fins
4.19 lucrativos, conveniadas com o poder publico, a fim de favorecer a participacéo das familias e

da sociedade na construcdo do sistema educacional inclusivo.

4.18

Fonte: Brasil (2024).

Todas essas estratégias buscam garantir o que a lei impde, que é criar uma escola cada
vez mais inclusiva, reforcando que nédo basta ter estudantes com deficiéncia frequentando a
escola com mera formalidade de inclusdo, € preciso criar uma cultura inclusiva. Para isso, é
necessario propiciar condi¢cdes para uma integracdo que sera essencial para um crescimento
pessoal e completo desses estudantes (Maceno; Justino; Capellini. 2018).

Nesse sentido, a educacdo inclusiva ndo pode limitar-se apenas a admissdo de
estudantes com deficiéncia na escola regular, € preciso que haja transformacdes verdadeiras e
complexas passando pelas organizacGes do espaco escolar, relacBes sociais, praticas

pedagogicas e sobretudo o respeito pelas diferencas.

3.1 Legislacdo e normativas sobre educacéo inclusiva

Conforme apresentado na introducdo deste capitulo, as normativas legais relativas a
educacéo inclusiva foram discutidas em ambitos gerais. Contudo, faz-se necessario um recorte
analitico voltado a realidade da educacdo inclusiva em Minas Gerais, visto que no referido
estado, o cargo de professor de apoio foi criado no ano de 2005 (Gerais, 2005).

Contudo, até a sua criacao tivemos marcos regulatorios que garantiram que a educacgao
inclusiva nas escolas geridas pela SEE fosse anteriormente iniciada. Houve existéncia de
maultiplos instrumentos legais que nortearam a educacdo especial e inclusiva (Reis, 2020).
Cronologicamente, podemos apontar o artigo 198, da Constituicdo do estado que no seu texto
ja propuha o “atendimento educacional especializado ao portador de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino, com garantia de recursos humanos capacitados e

material e equipamento (Minas Gerais, 1989).



46

Em 1992, por meio da resolugdo SEE n° 6.906 de 17 de janeiro de 1992, que
organizava o funcionamento das escolas estaduais e consequentemente conduzia a organizagéo
e o funcionamento do ensino, estabelecia que estudantes com deficiéncia poderiam ser
matriculados nas escolas regulares, desde que o diagndstico fosse previamente estabelecido por
esquipe da salde e da educagdo. De acordo com (Reis, 2020), essa instru¢do o atendimento
deveria ser nas salas regulares com a diminuicdo de estudantes atendidos ou em classes
especiais localizadas no interior das escolas regulares.

Em 2001, a educacdo especial foi normatizada por meio da resolucdo 151, e , ela ndo
trouxe mudangas significativas na forma em que a educacdo especial era ofertada na rede
estadual de MG, entretanto, no mesmo ano, por meio da Diretoria de Educagdo Especial
(DESP), foi criado o Programa de Apoio a Educacao para a Diversidade (PAED) que perdurou
até 2005. Gongalves, Rahme e Rocha (2018) afirmam que o PAED tinha como finalidade a
implantacdo de propostas educacionais voltadas para a educacéo inclusiva.

Conforme exposto, o PAED foi estruturado em subprogramas, sendo eles: Inovagdes,
Curriculo Sem Barreiras, Formacdo e Rede de Apoio (Gongalves, Rahme e Rocha, 2018). O
subprograma Inovacgdes orientava e monitorava o processo de inclusdo nas escolas estaduais
(Reis, 2023). Em 2005, em consonancia com a educacéo inclusiva, a SEE colocou em prética
um novo projeto, denominado Incluir, que tinha como objetivo promover 0 acesso e a
permanéncia dos estudantes com deficiéncia nas escolas regulares (Santos, 2013).

Para isso, haveria uma integracdo administrativa entre as SRE e as escolas, conforme
destacam Goncalves, Santos (2013) e Rahme e Rocha (2018). O objetivo era fomentar a
acessibilidade tecnoldgica para os estudantes, a qualificacdo dos professores e a implementacéo
dos servicos de AEE.

Dentro dessa abordagem a implantacdo da educacéo inclusiva em Minas Gerais, no
ambito do PAED, foi criado o Servico de Apoio a Inclusdo (SAI), uma estrutura vinculada a
Divisdo da Equipe Pedagogica (DIVEP) e as SRE. De acordo com Reis (2023), essa
organizacéo tinha por objetivo auxiliar as escolas no processo de incluséo por meio dos estudos
de Reis.

Em consonéancia com Mattos (2005), o PAED ndo contou com a participagéo efetivas
das escolas e nem das SRE, resultando na fragilidade do programa, porém esse apontamento
ndo representa a totalidade do programa que resultou em experiéncias positivas no campo da
educacéo inclusiva como a criagdo de normas para a Educagéo Especial no sistema estadual de
ensino (Reis, 2013).
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3.2 O papel do professor de apoio na educagao inclusiva

A primeira vez que a PNE mencionou a necessidade de um profissional, além do
professor regente na sala de aula regular para atendimento ao estudante da educacao especial,
ndo houve definicéo sobre qual seria a sua formacao (Santos, 2023). Porém, hoje, para atuar na
educacao especial, hd uma legislacao especifica que define a habilitacdo desse profissional. Em
Minas Gerais, a Resolucdo 4920 de 2023 define que “para atuar no AEE, o professor deve ter
como base da sua formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais da docéncia e
capacitacdo especifica na area da deficiéncia que ira atuar” (Minas Gerais, 2014, p. 20).

Nesse sentido, o professor de apoio colabora com o professor regente e é responsavel
por acompanhar e auxiliar o estudante nas suas demandas pedagdgicas (Junior, 2019). E o
professor de apoio que precisa garantir o acesso ao contetdo curricular, por meio da adaptacéo
de materiais didaticos, além de utilizacdo de estratégias e recursos tecnoldgicos de acordo com
as necessidades do estudante (Minas Gerais, 2014).

A esse respeito é muito importante deixar claro a verdadeira funcéo desse profissional
nas escolas, pois o seu cargo possui uma definicao especifica na rede Estadual de Minas Gerais
qual seja: “Apoio a Comunicacdo, Linguagem e Tecnologias Assistivas (ACLTA)”, e é muito
comum que esse professor seja confundido dentro do ambiente escolar com o profissional de
apoio ou com o professor AEE que tem funcGes parecidas, embora sejam diferenciadas por
meio de suas atribuicdes.

O profissional de apoio tem a sua funcédo incluida na categoria de profissionais ndo
docentes, ja que exerce a fungdo de cuidador educacional com tarefas relacionadas ao cuidado
pessoal, alimentacdo e mobilidade do estudante (Silva, 2023). J& o professor de AEE exerce a
funcdo no contraturno dos estudantes atendendo-os nas salas de recursos que tem como objetivo
desenvolver a cognic¢do do estudante e o espaco deve ser utilizado para promover 0 uso das
tecnologias assistivas (Reis, 2020).

Ainda considerando a necessidade de definir com clareza o papel desempenhado por
esses profissionais, apresenta-se, a seguir, um quadro ilustrativo com o objetivo de esclarecer
as atribuicdes do professor ACLTA e do AEE. A tabela 3 busca informar os limites de atuagéo

desses profissionais.

Quadro 3 - Atuacdes profissionais dos profissionais de apoio

Atendimento AEE FUNCAO O ACLTA
Cegueira: Auséncia total de visdo até a | Atuar de forma colaborativa com os professores da classe
perda da percepg¢do luminosa. comum para a definicdo de estratégias pedagogicas que
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Surdo-cegueira: Trata-se de deficiéncia favorecam o acesso do aluno com necessidades
Unica, caracterizada pela deficiéncia educacionais especiais ao curriculo e a sua interacdo no
auditiva e visual concomitantemente. grupo; adaptar/flexibilizar material pedagdgico relativo ao

Deficiéncia Auditiva: Consiste na contetdo estudado em sala de aula (atividades, exercicios,
perda bilateral, parcial ou total, de 41 dB | provas, avaliagdes, jogos, livros de historias, dentre outros)
até 70 dB, aferida por audiograma nas com o uso de material concreto, figuras e simbologia

grafica e construir pranchas de comunicagdo tematicas

frequéncias de 500Hz, 1000Hz, 2000Hz
e 3000Hz. O estudante que apresenta para cada atividade, com o objetivo de proporcionar a
uma perda leve ou moderada tera apropriacdo e o aprendizado do uso do recurso de
dificuldade de perceber igualmente todos comunicacdo e ampliacdo de vocabulario de simbolos
os fonemas das palavras. Podera utilizar | gréficos; preparar material especifico para uso dos alunos
na sala de aula; desenvolver formas de comunicacédo
simbodlica, estimulando o aprendizado da linguagem

a lingua oral, apresentando dificuldades
na articulacdo das palavras, na leitura e
expressiva; prover recursos de Comunicagdo Aumentativa
e Alternativa; garantir a utilizacdo de material especifico

na escrita.
Surdez: Consiste na perda auditiva
acima de 71 dB, aferida por audiograma de Comunicacéo Aumentativa e Alternativa (pranchas,
nas frequéncias de 500Hz, 1000Hz, cartdes de comunicacao e outros), que atendam a
2000Hz e 3000Hz. necessidade comunicativa do aluno no espaco escolar;
identificar o melhor recurso de tecnologia assistiva que
atenda as necessidades dos alunos de acordo com sua

O estudante que apresenta este nivel de

perda auditiva ndo consegue entender a

voz humana, bem como adquirir a lingua habilidade fisica e sensorial atual e promova sua
aprendizagem por meio da informatica acessivel; ampliar

0 repertério comunicativo do aluno por meio das

oral. Em geral, utiliza a Lingua Brasileira
de Sinais — Libras, como forma de
comunicagdo. A lingua portuguesa sera atividades curriculares e de vida didria; orientar a
utilizada como segunda lingua. elaboracédo de materiais didatico-pedagdgicos que possam
Deficiéncia Intelectual: Incapacidade ser utilizados pelos alunos na sala de aula; promover as
caracterizada por limitagGes condicOes para a inclusdo dos alunos com necessidades
significativas no funcionamento educacionais especiais em todas as atividades da escola;
intelectual e no comportamento orientar as familias para o seu envolvimento e a sua
adaptativo, e esta expressa nas participacdo no processo educacional; indicar e orientar o
uso de equipamentos e materiais especificos e de outros
recursos existentes na familia e na comunidade.

habilidades préticas, sociais e
conceituais, originando-se antes dos
dezoito anos de idade. (AAMR, 2006).
Consiste na alteracdo completa ou
parcial de um ou mais segmentos do
corpo humano, acarretando o
comprometimento da fungdo fisica,
apresentando-se sob a forma de
paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia,
triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputacdo ou
auséncia de membro, paralisia cerebral,
nanismo, membros com deformidade
congénita ou adquirida, exceto as defor-
midades estéticas e as que ndo produzem
dificuldades para o desempenho das
funcdes.
Deficiéncia Multipla: Consiste na
associacdo, de dois ou mais tipos de
deficiéncia
(intelectual/visual/auditiva/fisica).
Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD) Autismo
Infantil: caracteriza-se por um
comprometimento das relagdes interpes-
soais e diversas alteracfes de comunica-
¢do, de linguagem e de comportamento,
inclusive estereotipias motoras.
Sindrome de Rett: auséncia de
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atividade funcional com as méos,
isolamento, regressao da fala e das
habilidades motoras adquiridas,
comprometimento das relac@es sociais,
do desenvolvimento mental e mi-
crocefalia progressiva.
Sindrome de Asperger: relacionada
com o autismo, diferenciando-se desse
por apresentar alteracGes formais da
linguagem e na interacéo social.
Transtorno Desintegrativo da
Inféncia: caracteriza pela perda de
funcdes e capacidades anteriormente
adquiridas pela crianca. Inclui Deméncia
Infantil, Psicose Desintegrativa,
Sindrome de Heller e Psicose Simbidtica.
Fonte: Minas Gerais (2017, p. 10-11).

Na rede estadual de Minas Gerais a atuacdo do professor de Apoio a Comunicacao,
Linguagem e Tecnologias Assistivas (ACLTA) ¢é estratégica para garantir 0 acesso, a
permanéncia e a participacdo significativa de estudantes da educacdo especial no ensino
comum. A atuacdo em sala de aula regular, em parceria com o professor regente, é pautada em
uma mediacdo pedagdgica especializada, que contempla a identificagdo das barreiras
enfrentadas pelo aluno e a proposicdo de estratégias e recursos que potencializem sua
aprendizagem. Trata-se, portanto, de um trabalho pedagdgico intencional, e ndo apenas técnico
ou assistencialista, que requer formacdo continuada, conhecimento tedrico-pratico sobre
deficiéncias especificas e dominio das tecnologias assistivas e da comunicacao alternativa.

Além disso, 0 ACLTA tem um papel importante na ressignificacdo da cultura escolar.
Ao propor metodologias que consideram as especificidades dos estudantes, esse professor
contribui para que a escola repense praticas homogeneizantes e promova uma abordagem
curricular mais flexivel e acessivel.

Esse profissional também atua como ponte entre os diferentes setores da escola
(professores, pedagogos, gestores e familias), colaborando para a constru¢do de um ambiente
mais inclusivo, onde a diversidade seja acolhida como parte constitutiva do processo educativo.
Essa atuacdo colaborativa exige planejamento conjunto e uma compreensdo profunda do
Projeto Politico-Pedagdgico da escola, de modo que a inclusdo ndo seja restrita ao campo da
assisténcia, mas se traduza em praticas cotidianas.

No entanto, para que essa atuacdo seja realmente efetiva, € necessario que a gestdo
escolar compreenda o papel do ACLTA e promova condigdes favoraveis para seu trabalho. I1sso

implica organizar tempos e espagos para reunides pedagodgicas, garantir acesso a formacoes
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especificas, favorecer o dialogo entre os diferentes profissionais da escola e reconhecer o
ACLTA como parte do corpo docente com atribuicbes proprias.

A delimitacao clara de suas fungdes distinta das do profissional de apoio e do professor
do AEE ¢ essencial para evitar sobreposicdo de papéis e para garantir que os direitos dos
estudantes publico-alvo da educacdo especial sejam efetivados por meio de agdes pedagdgicas
planejadas, avaliadas e constantemente aperfeicoadas.

Mediante a este cenario, o professor ACLTA pode colaborar significativamente para
a inclusdo escolar ao atuar diretamente na eliminacdo de barreiras pedagogicas e
comunicacionais que impedem o pleno desenvolvimento dos estudantes publico-alvo da
educacéo especial. Sua presenca na sala de aula regular permite a adaptacdo de materiais, a
proposicdo de estratégias individualizadas e o uso de tecnologias assistivas que possibilitam o
acesso ao curriculo de forma equitativa.

Por meio de uma escuta sensivel e da observacdo continua, o ACLTA identifica as
necessidades especificas de cada aluno e, em conjunto com o professor regente, elabora
intervencdes que favorecam a participacdo ativa desses estudantes nas atividades escolares,
promovendo, assim, o pertencimento e a aprendizagem significativa.

Além disso, esse profissional exerce um papel formativo dentro do ambiente escolar.
Ao compartilhar seus conhecimentos com os demais professores e dialogar com a equipe
pedagdgica, ele contribui para a construcdo de uma cultura institucional inclusiva, em que a
diversidade € compreendida como valor educativo. Sua atuacdo fortalece a préatica docente
coletiva, incentiva o planejamento colaborativo e amplia o repertorio metodol6gico da escola.

Dessa forma, o ACLTA ndo apenas apoia diretamente os estudantes, mas também
transforma o cotidiano escolar, ajudando a consolidar uma proposta pedagdgica comprometida

com os principios da equidade, da justica social e do direito & educacéo de qualidade para todos.

3.3 Colaboracéo escolar para a inclusao

A funcdo de professor de apoio a inclusdo, como figura emergente no contexto escolar,
ao mesmo tempo em que é almejada a sua presenca, quando existe, tem gerado davidas,
incertezas e até angustias entre os envolvidos. Isso porque falta um esclarecimento maior de
suas atribuicdes e de como esse ator do espaco escolar se efetiva como um dos servicos de apoio
a inclusdo e ndo a excluséo.

Definido historicamente como a inclusdo chegou nas salas de aulas regulares, e a

atribuicdo do professor de apoio, percebemos que esse profissional € imprescindivel quando o
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assunto é incluséo de estudantes com deficiéncia na sala da aula, ele serd o responsavel por
observar e elaborar trabalhos e materiais adaptados para esse estudante visto que ele faz parte
da rotina da sala.

O trabalho do professor de apoio ¢ realizado de forma incorporada com o(s)
professor(es) regente(s) objetivando beneficiar o acesso do estudante & comunicagdo e ao
curriculo, por meio de adequagdo de material didatico-pedagdgico, utilizagdo de estratégias e
recursos tecnologicos. Ele pode atender até trés estudantes em uma mesma turma e deve buscar
promover a autonomia do estudante (Junior, 2019).

De acordo com dados oficiais obtidos junto a Superintendéncia Regional de Ensino de
Uberlandia (SRE), em resposta ao pedido de acesso a informagdo n° 01260001542202568,
verifica-se a relevancia e a dimenséo do trabalho desenvolvido pelos Professores de Apoio a
Comunicacao, Linguagens e Tecnologias Assistivas (ACLTA) na rede estadual. Atualmente, a
SRE conta com 495 professores de apoio contratados, d0S quais 399 estdo lotados no municipio de
Uberlandia.

Além disso, no ano de 2025 foram registradas 203 aprovagdes de atendimentos para
estudantes, sendo 169 no municipio de Uberlandia. Cumpre destacar que os alunos que ja haviam
obtido aprovacdo em anos anteriores ndo necessitam de nova analise para a continuidade do

atendimento.

3.4 Estratégias pedagogicas na educacéo inclusiva

Como apontado anteriormente, o professor de apoio ¢ um agente na esfera escolar,
com competéncias para integrar os sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem,
mantendo as relagdes interpessoais, desenvolvendo habilidades para gerir as diferengas e
contribuindo efetivamente para a constru¢do de uma educacgao de qualidade social (Reis, 2020).
Para tanto, deve utilizar da sua metodologia de ensino para oferecer suporte pedagogico de
escolarizagdo aos estudantes por ele assistidos, assegurando, consequentemente, sua
permanéncia e participagdo na escola comum (Minas Gerais, 2020).

A atuag@o do professor de apoio € parte essencial do processo de inclusdo, que deve
aperfeicoar estratégias no ambito pedagogico, politico, administrativo e financeiro da gestdo
escolar, com o objetivo de promover uma efetiva inclusao do estudante com deficiéncia (Junior,
2019).

Dessa maneira, para que esse estudante tenha acesso ao professor de apoio, ¢

necessario, por meio de legislagdes especificas, demostrar para o estado de Minas Gerais que
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ele realmente necessita do professor de apoio. Nesse sentido, o “atendimento pelo professor de
apoio é indicado nos casos em que o0 estudante apresente necessidade de suporte na
comunicacdo alternativa ou aumentativa e/ou a sua condicdo requeira o uso de recursos de
tecnologia assistiva (Reis, 2018, p. 18).

Fundamentada nas legislagdes da SEE/MG, a autorizag¢do do professor precisa seguir
as orientacdes do Servigo de Apoio a Inclusdo (SAI), que analisa o pedido da escola/familia
através de laudos médicos e visitas in loco, com a finalidade de observar a rotina escolar deste
estudante (Reis, 2020).

Apds a constatagdo da necessidade real da contratagdo do professor de apoio, a
admissao ¢ liberada pelo servigo de inspecgdo escolar. Entretanto, a contratagdo nao ¢ permitida
para todo estudante cuja familia solicita um professor de apoio. Esse processo precisa estar

pautado nas normas da educagdo inclusiva que rege que

[...] a alocagdo de um Professor de Apoio, para atendimento a estudantes com
necessidades educacionais especiais, na rede estadual de Minas Gerais, deve
ser precedida de avaliagdo pedagdgica de cada caso, pois ndo é autorizada pela
SEE/MG para todo e qualquer estudante com deficiéncia. A clareza desses
aspectos, para todos os envolvidos no processo educacional, é de suma
importancia para ndo se criar situagdes que contradizem os principios da
educacdo inclusiva (Reis, 2018, p. 18-19).

Todo esse processo é burocratico e por diferentes momentos ndo atende a expectativa
da familia ou até mesmo dos servidores da escola resultando em a¢6es movidas por familias
desassistidas que tramitam desde o Conselho Tutelar até mesmo o Ministério Publico
resultando em longas esperas e perda de direitos ja garantidos pela legislacdo vigente.

Muitas negativas por parte dos profissionais do Sistema Eletronico de Informagdes
SEI podem estar ligadas aos transtornos e/ou deficiéncias que legalmente ndo sdo amparados

pela lei de inclusdo, conforme esclarece Reis, (2020):

Tais divergéncias, em situacdes extremas, acarretam medidas judiciais ou
acionamento dos 6rgdos de controle, como Ministério Publico e Conselho
Tutelar, [...]. H& uma constante exigéncia das familias e das escolas para que
o0 Professor de Apoio seja disponibilizado para todo estudante com deficiéncia
ou transtornos globais do desenvolvimento e até para aqueles que ndo se
caracterizam como publico-alvo da educagédo especial, mas apresentam algum
tipo de necessidade educacional especial, como Dislexia e Transtorno do
Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH) (Reis, 2018, p. 19).

Para muitas familias, ter o professor de apoio presente na escola é sinbnimo da incluséo
(Reis, 2020), e sob esse ponto, ele é visto como um agente da incluséo e té-lo atuado nas escolas
regulares, de fato, torna a escola mais inclusiva (Junior, 2020), ja que a sua atuacao na rede de

ensino oferece agdes e providencias pedagogicas para que os estudantes com deficiéncia tenham
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condicGes para a aprendizagem (Monteiro, 2003). Ele é parte essencial no processo educacional
pensado a partir da qualidade da educacdo oferecida aos estudantes da educacao especial que é
muito importante, desde que sejam respeitadas as suas particularidades e individualidades. Ter
o professor de ACLT, familia e gestores ao lado desses estudantes facilitam esse processo para
que tenhamos, cada vez mais, uma escola inclusiva (Mendonga, Neto 2021).

Em vista disso, é importante ressaltar que a inclusdo de estudantes com deficiéncia na
escola so vai acontecer quando eles tiverem uma atencédo verdadeiramente diferenciada, e isso
ndo é tratara-los de forma desigual ou inferior (Silva et al., 2022), é compreender que é
necessario ter apoio pedagdgico, material, financeiro e psicolégico para que essa jornada de
incluséo seja efetiva e de qualidade.

A fim de revelar discussdes sobre a atuacdo do professor de apoio, foram selecionados
quatro estudos que abordam a atuacdo do professor de apoio, escolhidos por sua proximidade
temética com os objetivos do trabalho. Na busca realizada, foram selecionados trabalhos em
lingua portuguesa, sem delimitacdo de data, que abordassem a tematica do professor de apoio.
Utilizando o descritor “professor de apoio”, foram encontrados diversos trabalhos. A partir
deles, fizemos a selecdo de trés dissertacdes e uma tese para analise.

Durante a pesquisa, muitos trabalhos foram apresentados, porém a maioria focava mais
na educacéo inclusiva de forma geral do que especificamente no trabalho do professor de apoio.
Essa distincdo pOde ser constatada através da leitura dos resumos. Por esse motivo, tais
trabalhos foram excluidos da nossa analise.

Considerando os trabalhos selecionados, buscamos compreender os procedimentos
metodolégicos, a fundamentagdo teorica, a investigacdo, os resultados e as conclusdes dos
autores. Foram analisadas as dissertacdes de Prado (2016), Junior (2018) e Reis (2020), bem

como a tese de Junior (2019), cujos dados estdo organizados no quadro 4.

Quadro 4 - Dissertaces e teses analisadas no estudo

< FONTE DE
TITULO AUTOR NATUREZA | ANO PESQUISA
Professor de apoio: Danielle Biblioteca Digital
Car_acterl%agao desse suporte para Nunes Dissertagéio 2016 Brasileira de
incluséo escolar numa rede Martins do Teses e
municipal de ensino Prado Dissertacdes
Papel do professor de apoio no Oziel mendes B'bI'Ot?C‘? Digital
- i N . . n Brasileira de
cotidiano escolar: reflexdes sobre a de Paiva Dissertacédo 2018 Teses o
gestdo de praticas na escola pablica Junior . -
Dissertacoes
“Sobrou o apoio!” L Biblioteca Digital
x Méarcio e
Desencontro na construcdo da Brasileira de
L . Boaventura Tese 2019
profissionalidade docente das P Teses e
. Junior . -
professoras de apoio Dissertagdes
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Inclusdo escolar e Atendimento
Educacional Especializado:
compreendendo a percepg¢éo

Da comunidade escolar sobre o
papel do Professor de Apoio

Fonte: Elaboragao propria.

Biblioteca Digital

Andréa Silva . x Brasileira de
Adéo Reis Dissertagao 2020 Teses e

Dissertacdes

Considerando o papel desempenhado pelo professor de apoio, observa-se que hd uma
interpretagdo comum entre os autores analisados: todos reconhecem essa figura como essencial
para a efetivacdo da inclusdo, especialmente por meio da mediacdo pedagdgica que realiza.
Além disso, a presenca do professor de apoio é compreendida como um direito do estudante
com deficiéncia.

No entanto, os textos revelam diferentes perspectivas quanto a concretizacdo da
inclusdo. Prado (2016), por exemplo, aponta que a inclusdo ainda é compreendida, muitas
vezes, como uma forma de integracdo parcial. Por outro lado, Junior (2018) e Junior (2019)
ampliam essa concep¢do ao tratar a inclusdo como um movimento institucional e politico, para
além do aspecto pedagdgico, defendendo que ela ndo se concretiza apenas com a matricula do
aluno, mas exige transformacdes pedagdgicas, estruturais e culturais.

Com base nessa observacédo, os trabalhos analisados indicam diferentes abordagens
sobre o papel do professor de apoio. Reis (2020) e Junior (2018) o reconhecem como um
profissional colaborador. Em contrapartida, Prado (2016) apresenta uma visdo critica,
evidenciando a condicdo de um trabalhador frequentemente desvinculado das préticas
pedagdgicas da escola.

Ja Junior (2019) denuncia a recorrente confusdo entre o professor de apoio e o
cuidador, o que contribui para a percep¢do de uma funcdo menos qualificada. Apesar das
distintas abordagens, todos os autores convergem na defesa de que o professor de apoio &, antes
de tudo, um educador e que sua atuagdo deve ocorrer de forma articulada com o professor
regente.

Nesse sentido, os estudos convergem ao afirmar que a atuacéo do professor de apoio
deve ocorrer em articulacdo com o professor regente. Prado (2016) e Junior (2018) destacam
gue, quando ha planejamento conjunto entre esses profissionais, 0 apoio torna-se mais efetivo.
No entanto, Junior (2019) aprofunda essa discussdo ao apontar que existem tensdes estruturais
nas relacdes entre o professor de apoio e o regente, indicando que tais dificuldades ndo séo
apenas pontuais, mas fazem parte de uma dinamica institucional mais ampla.

Essa realidade representa um desafio significativo para o professor de apoio, que
enfrenta desvalorizagdo simbolica e pratica dentro do ambiente escolar. Diante disso, torna-se
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fundamental estabelecer com clareza as atribuicdes desse profissional. Prado (2016), inclusive,
propde a revisdo da nomenclatura da funcéo, enquanto Junior (2019) defende a necessidade de
repensar a profissionalidade do professor de apoio desde sua formacéo e base estrutural.

Em razdo disso, a formacdo do professor de apoio mostra-se de grande relevancia para
a efetivacdo de préticas inclusivas. Todos os autores analisados ressaltam a necessidade de uma
formacdo continuada e especifica na area da educacdo especial. No entanto, Junior (2019)
aprofunda essa discussdo ao criticar a fragilidade da profissionalidade docente das professoras
de apoio, evidenciando como essa condi¢do impacta negativamente sua atuacdo. J& Prado
(2016) e Junior (2018) destacam a existéncia de lacunas na formacao inicial e continuada desses
profissionais, 0 que compromete o pleno exercicio de suas fun¢es no contexto escolar.

Dessa forma, é possivel inferir que o professor de apoio necessita de uma formacao
solida e continuada, que ultrapasse a logica assistencialista ainda presente em muitas praticas
escolares. Sua fungdo, muitas vezes, ndo estd plenamente legitimada no cotidiano da sala de
aula. Junior (2019) apresenta uma anélise critica e estruturante, ao compreender o professor de
apoio como educador, discutindo os aspectos institucionais e simbdlicos que envolvem sua
atuacdo. Ja os demais autores enfatizam dimensGes mais pedagdgicas e préaticas do trabalho
desse profissional.

Apesar das diferentes abordagens, todos os estudos sdo unanimes ao afirmar que a
presenca do professor de apoio é essencial para a inclusdo escolar. No entanto, reforcam que
essa atuacao deve ser respaldada por reconhecimento institucional, formacdo continuada e
praticas colaborativas com o professor regente, para que sua funcdo seja efetivamente
concretizada no ambiente escolar.

Fica evidente que a presenca da educacao inclusiva nas escolas de educacao basica é
resultado de um caminho histérico e normativo. Entretanto, ficou claro, também, que esses
marcos, por si s0, ndo séo suficientes para que esse direito seja alcancado em sua totalidade,
pois ainda existem barreiras institucionais e culturais.

Em Minas Gerais, 0 professor de apoio surge como mediador para que essa modalidade
de educacéo seja efetivada, favorecendo a autonomia do estudante publico-alvo da educacgao
especial.

Porém, os desafios persistem quando ndo hd uma definicdo clara da funcdo do
professor de apoio. Isso nos leva a inferir que reconhecer o professor de apoio como educador
e mediador pedagogico é fundamental para que haja eficacia no trabalho por ele realizado,
sobretudo na promocé&o da equidade para os alunos assistidos.
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4 PRATICAS DOCENTES, METODOLOGIAS E ESTRATEGIAS NA EDUCACAO

As praticas docentes na contemporaneidade demandam uma reestruturacdo que integre
metodologias inovadoras ao processo de ensino e aprendizagem. O ensino tradicional,
executado com aulas expositivas baseado apenas na transmissdo de contedo, ndo atende as
expectativas dos estudantes, que estdo inseridos em um mundo tecnoldgico.

Quando as praticas docentes sdo analisadas sob a oOtica da educacdo inclusiva, elas
necessitam de constantes atualizacdes, nesse caminho Barbosa (2025) indica que “a incluséo
ndo se sustenta apenas em adaptagcOes curriculares, mas em uma mudanca profunda na
concepcdo de ensino e aprendizagem. Isso exige dos professores a construcdo de novas
compreensdes sobre deficiéncia, diferenca e equidade” (Barbosa, 2025, p. 1046).

Nesse sentido a inclusdo e as praticas docente ndo podem ser resumidas apenas em
adaptacGes curriculares, é preciso ter o entendimento claro das diferengas que o estudante da
educacéo especial apresenta. No caminho da educacéo inclusiva, o professor exerce um papel
ampliado no &mbito escolar. A exigéncia que dele se espera vai além do dominio do contetdo:
€ necessario superar praticas historicamente enraizadas na educacao (Barbosa, 2025). Sob esse
aspecto o professor necessita superar as praticas engessadas e 0s modelos tradicionais de

educacéo.

4.1 Concepcoes de pratica docente: saberes, reflexividade e desenvolvimento profissional

A pratica docente transcende a mera transmissdo de conteudos, configurando-se como
um complexo processo que envolve saberes multifacetados, a capacidade de reflexéo critica
sobre a propria acdo e um continuo desenvolvimento profissional. No contexto educacional
brasileiro, a compreensdo dessas dimensfes é fundamental para a atuagdo dos professores,
especialmente aqueles que desempenham um papel de apoio, como os da SRE de Uberlandia,
que lidam com a diversidade e as especificidades da Educacdo Bésica.

Esta secdo aprofunda-se nas concepg¢des de pratica docente, explorando a natureza dos
saberes que a sustentam, a importancia da reflexividade e os caminhos para o desenvolvimento
profissional continuo.

A prética docente transcende a mera transmisséo de conteudos, configurando-se como
um complexo processo que envolve saberes multifacetados, a capacidade de reflexdo critica

sobre a propria acdo e um continuo desenvolvimento profissional. Moraes; Oliveira; Santos
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(2020) argumentam que a formacéo profissional continuada dever ser constante, garantindo a
qualidade do que é ensinado. “[...] formac&o profissional continuada do docente [...] deve ser
permanente, uma vez que a realidade deste é ainda mais latente, pois trabalha diretamente com
0 conhecimento, e é incumbido de zelar cuidadosamente pela atualizacdo do mesmo” (Moraes;
Oliveira, Santos, 2020, p. 3).

Nesse cenario a profissdo de professor exige que o profissional der continuidade nos
ensinamentos apreendidos durante a sua formacdo, a continuidade do aprender e a busca de
novos conhecimentos, sobretudo ligados as suas praticas docentes, e para iSSo € preciso que
haja uma reflexdo analitica sobre a formacédo continuada (Silva; Silva; Lima, 2015).

Portanto, isso nos leva a compreensdo que o saber docente deve partir da ideia da
critica do que ensina e de como ensinar Almeida, Oliveira e Saad (2020) destacam que
“percepgao sobre os saberes e competéncias que se requer ao profissional docente esta envolto
também ao professor critico, investigador ¢ reflexivo” (Almeida, Oliveira, Saad 2020, p. 164),
com essa ideia posta observa-se que o professor necessita questionar a sua prépria pratica,
levando-o a aperfeicoa-la “A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o0
movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (Freire 1996 p. 21).

Nesse sentido, Freire afirma que é preciso fazer uma reflexdo constante do que ensina
e como se ensina, o professor precisar pensar no como fazer, com isso 0 ato de ensinar se torna

algo dindmico em constate transformacéo.

4.1.1 Saberes docentes: a pluralidade que sustenta a acédo pedagdgica

A docéncia é uma atividade que exige uma gama diversificada de saberes, que vao
além do dominio do contetdo disciplinar. Maurice Tardif, um dos autores mais influentes nessa
discussdo, em sua obra “Saberes docentes e formacéo profissional” (2014), categoriza esses
saberes em quatro tipos principais: saberes da formacéo profissional, saberes disciplinares,
saberes curriculares e saberes experienciais. Os saberes da formagéo profissional sdo aqueles
adquiridos nos cursos de licenciatura e pos-graduacdo, que fornecem as bases tedricas e
pedagogicas para a atuagao.

Os saberes disciplinares referem-se ao dominio do conteudo especifico das areas de
conhecimento. Os saberes curriculares dizem respeito ao conhecimento dos programas e
diretrizes educacionais. Por fim, e de suma importancia, 0s saberes experienciais sdo

construidos na prética cotidiana da sala de aula, nas interacbes com os alunos, nas adaptacoes
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as diferentes realidades e nos desafios enfrentados. Esses saberes, muitas vezes tacitos, sdo
forjados na experiéncia e na reflexdo sobre ela.

No Brasil, a discusséo sobre os saberes docentes € enriquecida pelas contribuicdes de
autores como Selma Garrido Pimenta, que em suas obras, como “O professor reflexivo no
Brasil: génese e critica de um conceito” (1999), enfatiza a necessidade de uma formacéo que
articule teoria e pratica, considerando a docéncia como uma praxis.

Pimenta (1999) argumenta que a construcdo dos saberes docentes € um processo
continuo, que se da na interacdo entre a teoria e a experiéncia, e que a reflexdo sobre a pratica
é um elemento central nesse processo. Antonio N6voa, outro importante pensador da area, em
“Profissédo professor” (1992) destaca a dimensdo pessoal e profissional do professor,
ressaltando a construcdo identitaria e a autonomia como elementos para a constituicdo dos
saberes docentes. Para Ndvoa (1992), o professor ndo € apenas um técnico que aplica
conhecimentos, mas um sujeito que se constroi na e pela profissdo, mobilizando saberes de

diferentes ordens para lidar com a complexidade do cotidiano escolar.

4.1.2 A reflexividade na pratica docente: um caminho para a autonomia e 0 aprimoramento

A reflexividade é a capacidade do professor de analisar criticamente sua prépria
pratica, de questionar suas agdes, de identificar problemas e de buscar solucdes. E um processo
metacognitivo que permite ao docente transformar a experiéncia em conhecimento e aprimorar
continuamente sua atuacéo.

Donald Schén, com sua teoria do “professor reflexivo”, € um dos principais teéricos a
abordar essa temética. Em “Educating the reflective practitioner” (1987), Schon distingue a
“reflexdo na agdo” (thinking on your feet) da “reflex&@o sobre a a¢do” (thinking about what you
did). A primeira ocorre durante a prépria pratica, em tempo real, enquanto a segunda acontece
apos a acdo, permitindo uma analise mais aprofundada e a elaboracéo de novas estratégias.

No contexto brasileiro, Paulo Freire, com sua pedagogia da autonomia e a concepgao
de “reflexdo-acéo”, oferece um arcabouco tedrico robusto para a compreenséo da reflexividade
na préatica docente. Para Freire (1996), a pratica docente deve ser uma “praxis”, ou seja, uma
acao que é constantemente informada pela reflexao e que, por sua vez, gera novas reflexdes. A
reflexdo, para Freire, ndo é um ato isolado, mas um processo dialdgico e coletivo, que se da na
interagdo com o0s outros e com 0 mundo.

Evandro Ghedin, em “Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito”

(2002), e Selma Garrido Pimenta, em suas diversas obras, tém contribuido para a aplicacéo e
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aprofundamento da teoria do professor reflexivo no cenario educacional brasileiro. Eles
ressaltam que a reflexividade ndo é apenas uma habilidade individual, mas uma postura
profissional que deve ser cultivada nas instituicdes de ensino, através de espacos de formacéo
continuada e de troca de experiéncias entre 0s docentes.

A reflexd@o sobre a préatica permite ao professor ir além do senso comum, desvelar as
contradicOes e os desafios do cotidiano escolar e construir conhecimentos que séo relevantes
para a sua atuacéo e para a transformacéo da realidade educacional, (Almeida; Oliveira; Saad,
2020) sdo categoricos ao afirmar que a docéncia exige muito mais que dominio do contetdo
por parte do professor, ele precisa ter a consciéncia de que a sua formagéo ndo finda com o
término da graduacdo

[...] o professor deve ir além dos conteldos, abrir-se ao dialogo, aos novos
conhecimentos, conhecer as vivéncias dos seus alunos e refletir sobre as suas
praticas, para que dessa forma possa se desenvolver como profissional. Assim,
o docente, refletindo sobre a sua pratica deve compreender que sua formacao
deve estar embasada na convicgdo de Educacdo continuada, que ultrapassa a
dimenséo da formacéo inicial da Graduacdo (Almeida, Oliveira, Saad, 2020,
p. 164).

Em conclusdo, a formacéo do professor deve ultrapassar os limites da formacao inicial,
sendo necessario que sua pratica e a reflexdo sobre ela caminhem juntas no processo de

desenvolvimento profissional.

4.1.3 Desenvolvimento profissional: a trajetdria continua de aprimoramento do professor

O desenvolvimento profissional de professores € um processo continuo e
multifacetado, que vai além da participacdo em cursos de formacdo. Ele engloba todas as
experiéncias que contribuem para o aprimoramento da pratica docente, incluindo a reflexao
sobre a acdo, a troca de experiéncias com pares, a leitura de pesquisas e a participacdo em
projetos educacionais. No Brasil, a discusséo sobre o desenvolvimento profissional docente tem
ganhado destaque, buscando compreender como os professores se aprimoram ao longo de suas
carreiras e como as instituicdes podem oferecer suporte a esse processo.

O artigo “Desenvolvimento profissional docente: a trajetoria de uma professora
supervisora no PIBID” (2018), que aqui € citado ndo foi selecionado dentro do levantamento
sistematico da reviséao bibliogréafica. Ele foi escolhido de forma direcionada por sua relevéancia

para a analise do objeto de estudo que, embora ndo cite nominalmente todos os autores
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brasileiros que abordam o tema, ilustra a complexidade e a riqueza do desenvolvimento
profissional.

A pesquisa, ao analisar a trajetoria de uma professora supervisora no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), evidencia que o desenvolvimento
profissional se manifesta em aspectos como a satisfacdo pessoal, a reflexdo sobre a propria
pratica e a atualizacdo tedrica. O estudo reforca a ideia de que o desenvolvimento profissional
ndo se restringe a aquisicdo de novas técnicas, mas envolve uma transformacédo mais profunda
do sujeito, que se torna um agente de mudanca em seu contexto de atuacéo.

Ademais, Marcelo (2009) argumenta que a aprendizagem da profissdo € um processo
de longo prazo, que requer a implicacdo do professor em tarefas préprias do oficio. Ele destaca
que as experiéncias mais propicias para o desenvolvimento profissional sdo aquelas que se
baseiam na escola, em contextos concretos e privilegiados, e que o processo € colaborativo,
envolvendo a troca de experiéncias entre 0s pares.

O desenvolvimento profissional, portanto, € um processo dindmico que se constrdi na
interacdo entre o individuo e o contexto, e que visa aprimorar a qualidade da educacao oferecida
aos estudantes, com essa concepgdo o autor ainda complementa que “as experiéncias mais
eficazes para o desenvolvimento profissional docente séo aquelas que se baseiam na escola e
que se relacionam com as atividades diarias realizadas pelos professores” (Marcelo, 2009, p.
10).

Isto posto, em sintese as praticas docentes ndo podem estar em desacordo com a
realidade escolar. O desenvolvimento profissional ndo pode se dissociar do contexto vivido
pelo professor e pelos alunos; o professor necessita considerar sobre a sua realidade para que

sua formagé&o continuada seja reflexiva e transformadora.

4.2 Metodologias ativas, colaborativas e inclusivas no cotidiano escolar

O cenario educacional contemporaneo clama por abordagens pedagogicas que
superem o modelo tradicional de ensino, centrado na transmissdo de informacdes. Nesse
contexto, as metodologias ativas, colaborativas e inclusivas emergem como pilares para a
construgéo de um ambiente de aprendizagem dindmico, engajador e equitativo.

Esta secéo explora a relevancia dessas metodologias no cotidiano escolar, destacando
suas caracteristicas, beneficios e a contribuicdo de autores brasileiros para a sua compreensao

e aplicacéo.
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4.2.1 Metodologias ativas: 0 estudante como protagonista da aprendizagem

As metodologias ativas representam uma ruptura com o paradigma tradicional, ao
colocar o estudante no centro do processo de ensino-aprendizagem. Em vez de ser um receptor
passivo de informacdes, o aluno torna-se um agente ativo na constru¢do do seu préprio
conhecimento, por meio de experiéncias significativas e desafiadoras. No Brasil, a influéncia
de Paulo Freire é inegavel nesse campo. Sua pedagogia libertadora, que valoriza a autonomia,
a curiosidade e a participacao critica dos educandos, ¢ um dos fundamentos para a compreensao
das metodologias ativas.

Freire (1996), em “Pedagogia da Autonomia”, defende que “ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construgédo”.
Essa perspectiva ressoa profundamente com os principios das metodologias ativas, que buscam
desenvolver no aluno a capacidade de aprender a aprender, de resolver problemas e de atuar de
forma autbnoma.

Autores brasileiros contemporaneos, como Lilian Bacich e José Moran tém se
dedicado a sistematizar e difundir as metodologias ativas no contexto educacional do pais. Em
sua obra “Metodologias ativas para uma educacao inovadora: uma abordagem teorico-pratica”
(2018), eles apresentam diversas estratégias como a aprendizagem baseada em problemas
(PBL), a aprendizagem baseada em projetos, a sala de aula invertida e a gamificacéo.

Ao promoverem a investigacdo, a experimentacdo e a resolucdo de desafios, essas
abordagens estimulam o engajamento dos alunos, o desenvolvimento do pensamento critico e
a aplicacdo pratica dos conhecimentos. José Carlos Libaneo, embora com uma perspectiva mais
critica sobre a adocédo acritica de modismos pedagdgicos, também contribui para a reflexao
sobre as metodologias ativas, ao questionar a quem e para que elas servem, instigando a uma
andlise mais aprofundada de sua real efetividade e adequacdo aos diferentes contextos
educacionais.

E notério que a as metodologias ativas precisam fazer parte da educacdo inclusiva,
mesmo sabendo que esse tipo de educacdo enfrenta uma série de obstaculos, essas barreiras de
ordem estrutural, pedagdgica, emocional e cultural se mantém e impedem a realizacdo plena da
incluséo escolar (Barbosa, 2025).

Apenas a presenca do estudante em sala de aula ndo é sinbnimo de educacdo inclusiva.
Inclusdo é assegurar oportunidades reais para esse estudante. Nesse sentido, todos tém algo a
ensinar, ha uma troca de saberes e quando isso ndo existe dentro da escola, ela que deveria

incluir, passa a ser excludente, e para que isso ndo seja uma realidade a pratica do professor
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precisa criar estratégias para que o estudante tenha voz e participe do processo educacional.
Barbosa (2025) confirma essa ideia quando da importancia a participacdo efetiva aos

estudantes.

E importante destacar que a inclusio escolar ndo se limita ao acesso a sala de
aula. Ela implica em pertencimento, em participacdo efetiva e no
reconhecimento de que todos tém algo a ensinar e a aprender. Quando o aluno
com deficiéncia € incluido apenas fisicamente, mas permanece excluido dos
processos reais de aprendizagem, a escola reproduz uma falsa inclusdo. A
préatica docente precisa ser capaz de enxergar além da presenca: é preciso
garantir sentido, voz e protagonismo a cada estudante (Barbosa, 2025, p.
1046).

Nesse contexto, a inclusdo do estudante vai além de sua presenca fisica na escola; sua
participacdo precisa estar pautada em seu protagonismo, a fim de evitar a ideia de uma falsa
inclusdo. Nesse sentido, as metodologias ativas podem e devem ser utilizadas como ferramentas
que cologuem o estudante como elemento fundamental desse processo (Santos; Castamente,
2022).

Assim, ao se compreender que a verdadeira inclusdo ultrapassa a simples presenca
fisica e exige participacdo efetiva, percebe-se que o uso das metodologias ativas ndo é apenas
uma estratégia pedagdgica, mas um caminho necessario para garantir que cada estudante exerca

sua voz e seja reconhecido como sujeito de direitos dentro do processo educacional.

4.2.2 Metodologias colaborativas: a construcéo coletiva do conhecimento

As metodologias colaborativas sdo um desdobramento natural das metodologias
ativas, pois promovem a interacao e a construcao conjunta do conhecimento entre os estudantes.
A aprendizagem deixa de ser um processo individual e solitario para se tornar uma experiéncia
social, onde a troca de ideias, a negociacéo de significados e a resolucao de problemas em grupo
enriquecem o aprendizado de todos.

A pedagogia dialégica de Freire (1996) é um referencial fundamental para as
metodologias colaborativas, pois ele defendia que o conhecimento € construido na interacéo
entre os sujeitos, no didlogo e na problematizacéo da realidade. A colaboragéo, nesse sentido,
ndo é apenas uma técnica, mas uma postura pedagdgica que valoriza a diversidade de
perspectivas e a riqueza do trabalho em equipe.

No Brasil, diversos pesquisadores e educadores tém explorado as potencialidades das

metodologias colaborativas. Estratégias como a aprendizagem em pares, 0s grupos de estudo,
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0s projetos em equipe e os foruns de discussdo online sdo exemplos de como a colaboragao
pode ser fomentada no cotidiano escolar.

A literatura aponta que a aprendizagem colaborativa ndo apenas melhora o
desempenho académico, mas também desenvolve habilidades socioemocionais essenciais,
como a comunicagdo, a empatia, o respeito as diferencas e a capacidade de trabalhar em equipe.
Além disso, a colaboragdo ndo se restringe apenas aos alunos; ela se estende a préatica docente,
onde a troca de experiéncias, o planejamento conjunto e a reflexao coletiva entre os professores

podem fortalecer o corpo docente e aprimorar as praticas pedagdgicas.

4.2.3 Metodologias inclusivas: garantindo o acesso e a participacéo de todos

As metodologias inclusivas sdo essenciais para a construcdo de uma educacéao
verdadeiramente democrética e equitativa, que garanta o acesso e a participagdo plena de todos
0s estudantes, independentemente de suas necessidades educacionais especiais, deficiéncias ou
outras particularidades. A educacdo inclusiva é um direito e um desafio constante no Brasil, e
as metodologias ativas e colaborativas sdo ferramentas poderosas para promover a inclusdo. A
premissa € que a diversidade € um valor e que a escola deve se adaptar para acolher a todos, e
ndo o contrario.

Autores brasileiros como Ana Claudia Oliveira Pavao e Silvia Maria de Oliveira Pavao
tém contribuido para a discussdo sobre as metodologias inclusivas, especialmente no campo da
Educacdo Especial. Em suas obras, eles destacam a importancia de adaptar as estratégias
pedagogicas para atender as especificidades de cada aluno, utilizando recursos como o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), que propde a criagdo de ambientes de aprendizagem
flexiveis e acessiveis a todos, e as tecnologias assistivas.

A inclusdo, nesse sentido, ndo se limita & presenca fisica do aluno na sala de aula, mas
a sua efetiva participacdo e aprendizagem, o que exige dos professores uma postura de
flexibilidade, criatividade e constante busca por novas estratégias. A colaboragdo entre
professores, especialistas e familias é fundamental para o sucesso das metodologias inclusivas,
pois a construcdo de um ambiente educacional verdadeiramente acolhedor e eficaz depende do

esforco conjunto de toda a comunidade escolar.

4.3 Estratégias de ensino e a¢6es educativas na perspectiva da inclusao e da aprendizagem

significativa
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A atuacdo do professor de apoio no contexto da educacdo inclusiva é marcada pela
diversidade de metodologias, estratégias e acdes educativas que visam promover a participacao
e a aprendizagem de estudantes com necessidades educacionais especiais. Longe de ser um
mero assistente, esse profissional atua como um mediador pedagdgico, adaptando o curriculo,
0s materiais e as atividades para garantir que o processo de ensino e aprendizagem seja acessivel
e significativo para todos. A compreensdo dessas préaticas é crucial para esta pesquisa, pois elas
representam o cerne da intervencao do professor de apoio no cotidiano escolar.

Entre as metodologias e as estratégias mais frequentemente empregadas, destacam-se
a adaptacdo curricular, em que o professor de apoio colabora com o professor regente na
flexibilizacdo e adaptacéo do curriculo, considerando as especificidades de cada estudante. Isso
pode envolver a simplificacdo de conteudos, a utilizacdo de diferentes recursos didaticos, a
alteracdo da forma de apresentacdo das informacGes e a adequacao das estratégias de avaliacéo.
O objetivo € garantir que o estudante com deficiéncia possa acessar o conhecimento de forma
significativa, respeitando seu ritmo e estilo de aprendizagem

Confirmando essa perspectiva de ajuste curricular, Onohara (2024) demonstra que
“a adaptagdo do curriculo ndo pode ser vista como uma forma de torna-lo mais fécil,
empobrecido, muito pelo contrario, supde um propdsito de articular o curriculo ao estudante,
tornando-o apropriado as suas especificidades (Onohara, 2024, p. 43). Portanto, adaptar ndo é
reduzir, mas sim reorganizar com o objetivo de atender as potencialidades dos alunos.

Ainda, é possivel destacar o uso de tecnologias assistivas que, quando garantidas, tais
tecnologias assistivas, como softwares especificos, comunicadores alternativos, lupas
eletronicas e outros recursos, sdo fundamentais para promover a autonomia e a participacao dos
estudantes com deficiéncia. O professor de apoio orienta o estudante e o professor regente no
uso dessas tecnologias, garantindo que elas sejam integradas de forma eficaz ao processo
pedagdgico (Israel; Borges, 2025).

Ainda nesse contexto, apresentamos as estratégias de comunicacdo alternativa e
ampliada (CAA), que para estudantes com dificuldades na comunicacéo oral, o professor de
apoio pode implementar estratégias de CAA, como o uso de pranchas de comunicacao, sistemas
de simbolos e gestos.

Essas estratéegias visam ampliar as possibilidades de expressdo e interacdo do
estudante, facilitando sua participacdo nas atividades em sala de aula e no ambiente escolar
como um todo. As ac¢des educativas do professor de apoio também englobam a promocéo da

interacéo social e a construgdo de um ambiente inclusivo.
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Isso inclui a mediacédo social, em que o professor de apoio atua como um facilitador
da interacdo entre o estudante com deficiéncia e seus colegas, promovendo atividades
colaborativas e incentivando a participacdo em grupos. Essa mediacdo € fundamental para o
desenvolvimento de habilidades sociais e para a construcdo de um ambiente de respeito e
aceitacdo das diferencas.

Diante disso, é possivel pontuar a orientacdo e a formac&o de colegas e familias. Nesse
contexto, o professor de apoio também desempenha um papel importante na orientacdo de
outros professores, da equipe pedagdgica e das familias dos estudantes. Ele compartilha
conhecimentos sobre as especificidades da deficiéncia, as estratégias pedagogicas mais
adequadas e os recursos disponiveis, contribuindo para a construgdo de uma rede de apoio e
para o fortalecimento da educacdo inclusiva.

Por fim, o profissional ainda faz o registro e avaliagdo do desenvolvimento. O
acompanhamento continuo do desenvolvimento do estudante, por meio de registros
sistematicos e avaliagdes formativas, permitindo ao professor de apoio ajustar suas estratégias

e planejar novas intervencdoes.

4.4 Interfaces com a gestao pedagdgica e o trabalho coletivo nas escolas

O profissional de apoio, no contexto da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas
Gerais (SEE/MG), desempenha um papel crucial na garantia da inclusdo e na efetivacdo de uma
educacdo equitativa. Sua atuacdo transcende o suporte individualizado aos estudantes com
necessidades educacionais especiais, estabelecendo interfaces diretas e indiretas com a gestéo
pedagdgica e o trabalho coletivo nas escolas.

Essa integracdo é fundamental para que as acGes de apoio sejam alinhadas aos
objetivos pedagdgicos da instituicdo, promovendo um ambiente escolar que acolha a
diversidade e favoreca o desenvolvimento de todos os alunos. A colaboragdo com a equipe
gestora e os demais docentes assegura que as estratégias de ensino sejam adaptadas e que 0s
recursos necessarios estejam disponiveis, refletindo o compromisso da SEE/MG com uma
educacéo verdadeiramente inclusiva.

As interfaces com a gestdo pedagdgica manifestam-se na participagdo do profissional
de apoio em reunides de planejamento, na elaboracdo e acompanhamento de Planos de
Atendimento Educacional Especializado (PAEE), e na discussdo de casos especificos que

demandam intervencfes pedagdgicas diferenciadas.
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A Agéncia Minas, em noticias sobre a atuagdo desses profissionais, destaca a
importancia da adaptacdo de materiais didaticos, como os Planos de Estudos Tutorados (PETS),
e a manutencao de contato constante com estudantes e familiares, especialmente em contextos
de ensino remoto. Essa articulacdo com a gestdo garante que as necessidades dos alunos sejam
compreendidas em sua totalidade e que as decisdes pedagogicas sejam tomadas de forma
colaborativa, considerando as especificidades de cada estudante e as diretrizes da SEE/MG para
a educacao especial.

O trabalho coletivo nas escolas € outro pilar da atuacdo do profissional de apoio. A
colaboracdo com professores regentes, especialistas em Educacao Bésica e demais membros da
comunidade escolar é essencial para a construcdo de um curriculo flexivel e de praticas
pedagdgicas que atendam a diversidade. Essa interacdo se da por meio de trocas de
experiéncias, discussdes sobre metodologias inclusivas e o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares.

A atuagdo conjunta permite que o conhecimento sobre as necessidades dos alunos seja
compartilhado, enriquecendo as praticas de todos os envolvidos e fortalecendo o processo de
ensino-aprendizagem. A SEE/MG, ao incentivar o trabalho em equipe, reconhece que a
inclusdo é uma responsabilidade compartilhada e que o sucesso dos estudantes depende de uma
rede de apoio coesa e engajada.

Diante desse cenario, a presenca e a atuagao do profissional de apoio nas escolas da
rede estadual de Minas Gerais, em conformidade com as diretrizes da SEE/MG, séo elementos
catalisadores para a construcdo de uma educacdo mais inclusiva e de qualidade. A interface
com a gestdo pedagogica e o trabalho coletivo ndo sdo meros formalismos, mas sim préaticas
essenciais que garantem a efetividade das acdes de apoio, a personalizacdo do ensino e a
promoc¢do de um ambiente escolar acolhedor e propicio ao desenvolvimento integral de todos
0s estudantes. Essa sinergia entre os diferentes atores educacionais reflete 0 compromisso da
rede com a valorizacgéo da diversidade e a construgdo de uma escola para todos.

Nesse caminho, podemos afirmar que o professor de apoio complementa o trabalho
pedagogico, j& que é um elo entre a gestdo, os docentes e 0s estudantes e sua atuacdo pode
ressignificar as praticas docentes, fortalecendo a inclusdo. A sua presenca dentro das salas de

aulas pode garantir que a educacdo inclusiva alcance o seu objetivo.
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5 REVISAO BIBLIOGRAFICA DE LITERATURA SOBRE PRATICAS INCLUSIVAS

Para a compreensao da educacao inclusiva ¢ fundamental entender dois conceitos
essenciais que, de acordo com Silva (2024) formam a base ética do processo educacional, sendo
os conceitos de inclusdo e equidade. Nesse contexto, destaca-se o “Manual para Garantir
Inclusdo e Equidade na Educacdo”, elaborado pela UNESCO, no qual se apresenta a sua
definicéo:

Incluséo é o processo que ajuda a superar barreiras que limitam a presenca,
participacdo e conquistas dos estudantes. Equidade é garantir que existe uma
preocupagdo com justica/processos justos, de modo que a educagéo de todos

0s estudantes seja considerada como de igual importancia (Unesco, 2018, p.
13).

Diversos autores tais como: Moreira (2006), Lopes e Marquezine (2012) e Carvalho
(2019) se propuseram a estudar, pesquisar e debater a educagdo inclusiva e se preocuparam em
defini-la de forma clara, visto que a compreensdo da sua defini¢do facilita o entendimento dos
direitos da pessoa com deficiéncia no campo da educacio.

Verifica-se que ela transcende a politica social circunstancial, pois a educacdo
inclusiva configura um movimento organizacional das escolas de ensino regular para o
acolhimento dos estudantes com o proposito de garantir o seu desenvolvimento, com respeito
e dignidade (Silva, 2022).

Dessa maneira, pensar em educagao inclusiva nos direciona a pensar a diversidade da
pessoa humana e ela ndo pode ser reduzida apenas em presenca de alunos deficientes em sala
de aulas regulares (Araujo, 2024; Almeida, 2014). A educagdo inclusiva ¢ uma educacao de
adaptagdes. “Ela vai além da mera integracdo de alunos com deficiéncia em salas de aula
regulares, buscando criar um ambiente educacional inclusivo, onde todos os estudantes possam
participar plenamente da vida escolar e alcancar seu maximo potencial académico e social
(Araujo et al., 2024, p. 02).

Convém ressaltar que discurso da educacao inclusiva tem ganhado forga nas ultimas
décadas, quando organismos internacionais, como o Banco Mundial e a Unesco, iniciam a
propagacao dessa ideia, que perde seu carater pedagdgico e passa a ganhar visibilidade politica,
a partir de diversas propostas que nem sempre carregam a efetividade da educagao inclusiva,

seja na escola ou no sistema educacional
Ao longo das ultimas décadas, o discurso dos organismos internacionais tem

orientado as agdes dos Estados nacionais mediante propostas sobre incluséo
em sentido amplo. A inclusdo escolar, ou a educagdo inclusiva, tem se



68

convertido em slogans das politicas educacionais nos dltimos anos, fazendo-
se presente nos discursos politicos internacionais mediante documentos do
Banco Mundial (BM) e da Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) (Garcia; Michels, 2021, p. 01).

Isso nos leva a reconhecer que a responsabilidade da educacdo inclusiva no contexto
escolar ndo pode ser apenas do Estado, mas deve ter, também, o envolvimento da familia. A
forma que cada familia enfrenta o processo de inclusdo escolar esta relacionada com aquilo que
ja integra sua vivéncia e experiéncias anteriores a escolarizacdo (Silva; Elias, 2022).

Mantendo a sequéncia, a relagdo da comunidade escolar, como um todo, deve
acompanhar atentamente os procedimentos relativos a inclusdo educacional, passando tanto
pela gestdo da escola até os professores, a escola tem por si s6 regras bem definidas, (Silva;
Pedro; Jesus, 2017) cabendo-a reconhecer a diversidade humana para que o convivio social seja
plenamente alcangado, resultando em uma escola inclusiva. Entretanto, essa responsabilidade

nédo pode ser imputada apenas no desejo da comunidade escolar, pois

Essas mudancas ndo dependem apenas do desejo da comunidade escolar em
fazer da escola um instrumento e espaco de inclusdo social, nem unicamente
dos professores e sua profissionalidade, mas, principalmente da
responsabilidade do poder pablico em destinar recursos suficientes para suprir
a demanda de investimentos a nivel estadual, municipal e em cada escola e a
formacdo continuada do professor. A educacdo inclusiva requer medidas e
acOes orquestradas e bem definidas que devem se concretizar em cada escola
e especificamente no interior de cada sala de aula (Silva; Pedro; Jesus, 2017,

p. 8).

Sob a perspectiva da educacéo inclusiva, e sobre a sua implantacgdo, é preciso analisar
por meio da complexidade das politicas publicas sociais que sdo estabelecidas pelas legislacoes.
A escola tornou-se figura central da execugdo dessa politica (Kassar, 2011). Sob o aspecto
juridico, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), em seu

Capitulo IV — Do Direito a Educacao, Art. 27, nos diz que:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o méximo desenvolvimento possivel de seus talentos
e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. Paragrafo Gnico. E
dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar
educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda
forma de violéncia, negligéncia e discriminagédo (Brasil, 2015, p. 8).

Segundo Silva, Lopes e Quadros (2024) a luz das legislagdes aprovadas para a inclusdo
das pessoas com deficiéncia, é necessario ressaltar que as escolas, enquanto institui¢des sociais,
tém ganhado protagonismo nesse processo. A inclusdo passa a ser vista como um meio de

promover o convivio social, uma vez que, por meio da escola, direitos como a educacéo e a
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permanéncia sdo garantidos visto que, receber estudantes com deficiéncia na escola vai além
de manter as portas abertas, € essencial garantir ndo apenas o0 acesso, mas também a
permanéncia para uma aprendizagem efetiva “a politica publica de educagdo voltada a inclusdo
deve estar pautada na garantia de acesso, permanéncia, € finalmente no éxito, este s6 € possivel
quando os métodos e instrumentos disponiveis a educagdo inclusiva sao eficientes” (Sa, 2020
p.40).

Essa politica de inclusdo tem causado certa surpresa aos educadores brasileiros,
quando eles viram em suas salas de aulas estudantes com deficiéncia (Kassar, 2011), ja que,
historicamente, a sala de aula ¢ um espaco natural de diversidade. Os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) indicam que a diversidade precisa ser respeitada e que é inadmissivel enxerga-
la como um obstaculo, visto que, “estas consideragdes evidenciam que o ensino nao pode estar
limitado ao estabelecimento de um padrao de intervencdo homogéneo e idéntico para todos os
alunos” (Brasil, 1997, p. 63).

Segundo (Mendonga, Neto, 2019), a educacdo inclusiva tornou a sala de aula ainda
mais diversa quando nela foi possivel deparar com estudantes dentro da normalidade e
estudantes com transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.
Assim, a diversidade na sala/escola esta de acordo com as orientagdes da conferéncia de
Salamanca que afirma que as escolas devem se ajustar a todas as criangas, independentemente
de suas condigdes fisicas, sociais, linguisticas ou de qualquer outra natureza (Salamanca 1994).

Considerando que hoje a educagdo inclusiva faz parte do cotidiano das escolas
regulares, ¢ importante salientar que nem sempre foi assim, uma vez que o conceito de educagao
especial foi construido de forma separada (Mendes, 2006), apds orientagdes internacionais,
politicas publicas e movimentos em prol da inclusdo, ela passou a fazer parte da escola comum
(Borges, Torres,2020).

Para que a educacdo seja efetivamente inclusiva ¢ necessario ir além da simples
presenca do estudante em sala de aula, a educacgdo inclusiva precisa passar pela construcao dos
curriculos a implementacao de praticas pedagdgicas, portanto, nao basta ter o estudante em sala
para que as diferengas sejam sanadas, a sala de aula ¢ naturalmente um espaco em que as
diferencgas se encontram (Oliveira; Martins. 2011).

A partir das politicas de incluséo, o ambiente de uma escola inclusiva tornou-se um
desafio ainda maior para a escola regular. As barreiras agora sdo instituir agdes que busquem
estabelecer o aprendizado e a permanéncia de todos os estudantes (Borges, Torres, 2020). Para
além da presenca do titulo de educac&o inclusiva, a escola precisa garantir que todas as pessoas

com deficiéncia permanecem nela, para isso séo necessarias acdes como focar no estudante com
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deficiéncia, com o objetivo de ensinar conteudos e estabelecer uma formacéao social e ampla
desse estudante (Tavares; Santos, Freitas 2016).

Promover o desenvolvimento dos estudantes no ambito da educacdo regular é
imprescindivel; a escola é considerada um local de formacéao. A escola é a forma predominante
de organizacdo do processo de ensino, sendo o local em que se criam, desenvolvem e se
transformam as condi¢fes cruciais para que os estudantes assimilem conhecimentos, atitudes,

habilidades e, assim, desenvolvem suas capacidades cognoscitivas.

O campo especifico de atuacdo profissional e politica do professor é a escola,
a qual cabem tarefas de assegurar aos alunos um sélido dominio de
conhecimentos e habilidades, o desenvolvimento de suas capacidades
intelectuais, de pensamento independente, critico e criativo. Tais tarefas
representam uma significativa contribuicdo para a formacdo de cidadaos
ativos, criativos e criticos, capazes de participar nas lutas pela transformagéo
social (Libaneo, 1994, p. 22).

A inclusdo na escola regular ainda requer uma transformacéo profunda que abrange
desde a infraestrutura fisica até as praticas pedagogicas quando a escola recebe estudantes com
quaisquer tipos ou graus de deficiéncia, pois sdo necessarios instrumentos pedagdgicos
inclusivos que vao desde a flexibilizacao do curriculo a a¢cdes de professores e de gestores. Ha
um longo caminho a ser percorrido para que a educagédo inclusiva seja realmente eficaz. Se
analisarmos o contexto da sala de aula, é possivel perceber que ha uma lacuna na pratica
pedagdgica e a efetividade da inclusdo. As préaticas pedagogicas necessitam estar relacionadas
ao processo educativo da educacdo inclusiva (Silva; Quadros, 2024, Franco 2016).

E preciso pensar em uma inclusdo real para esse estudante, para tanto, faz-se
necessario criar praticas educativas com a finalidade de promover uma educacao inclusiva em
um contexto mais amplo, todavia, é importante ressaltar que praticas pedagdgicas sao as
praticas sociais de efetivacdo pedagogicas, enquanto as educativas sdo a¢des para a realizacdo
dos processos educacionais (Franco, 2016).

Receber estudantes com deficiéncia na escola é garantir a eles o direito legal de um
grupo que, historicamente, ficava a margem da sociedade; a escola € uma instituicdo social e
ela tem uma atuacdo relevante tratando de inclusdo (Lopes, Quadros 2024). Porém, é preciso
fazer uma reflexdo no sentido de que, legalmente, todo estudante tem direito a ela, e isso ndo é
um problema.

Diante disso, € preciso fazer uma analise critica de como e se a educagéo ofertada esta
cumprindo sua proposta, j& que se analisarmos sob a ética de que “As mazelas da educacgao
especial brasileira, [...] ndo se limitam a falta de acesso (Mendes, 2006 p. 397), mas sim, ao
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descaso de implementag6es de politicas publicas reais que garantam o0 acesso e a permanéncia
de estudantes deficientes.

Nesse sentido, o estudante da educacdo especial estd na escola regular e isso € um fato
e a intervencdo do professor de apoio € primordial para uma incluséo efetiva (Silva; Elias,
2022), pois é ele o responsavel por direcionar o estudante para suas atividades educacionais,
contudo, é importante ressaltar que a inclusdo ndo pode ser resumida apenas na sua figura (Faria
2024), tampouco apenas a escola em si deve ser responsavel por tal feito.

S80 necessarios, também, salas adaptadas, equipamentos especializados,
acessibilidade, livros didaticos e de literatura adaptados e uma gama de materiais e suporte
especializado. Além de tudo isso, é necessario ainda, apoio psicoldgico direto na escola para
atender estudantes deficientes, colegas de sala e profissionais que lidam diretamente com a
educacdo inclusiva gque a cada dia adoecem por falta de suporte pedagdgico, psicoterapéutico
entre outras faltas.

A educacdo especial nas escolas regulares é um direito conquistado e compreendé-la
sob essa perspectiva nos direciona a ter uma visdo de que é preciso atender esse estudante de
forma mais ampla, indo além do contetido escolar, mas a valorizacdo da sua formacao enquanto
cidadéo (Silva, 2024)

Nesse contexto refletir sobre a educacéo inclusiva e de qualidade ndo pode ser limitada
aos contetidos programaticos incluidos na BNCC ou nos curriculos programaticos do estado de
Minas Gerais, como observa Mendes (2006) a educacdo inclusiva vai além, uma vez que ela
deve contemplar valores de ordem cultural e social do cidaddo, ir na contramao da inclusédo

escolar representa um risco de ndo universalizar o acesso a educacéo.
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6 METODOLOGIA

A presente pesquisa adotou como abordagem metodoldgica a revisdo bibliogréafica,
modalidade que se fundamenta na andlise sistematica e aprofundada de producdes cientificas
ja existentes. Essa escolha justifica-se pela capacidade de proporcionar uma compreensao
abrangente e critica sobre o tema investigado, permitindo a identificacdo de padr@es, lacunas
teoricas e contribuicdes no campo do conhecimento.

Conforme destacado por Eco (2007), a investigacao cientifica, mesmo que de natureza
bibliografica, exige rigor e clareza metodoldgica para garantir a reprodutibilidade e a validade
dos resultados. Severino (2013) complementa ao enfatizar que a constru¢do do conhecimento
cientifico envolve dimensdes epistemoldgicas, metodoldgicas e técnicas, todas essenciais para
0 desenvolvimento da pesquisa.

Neste estudo, a revisdo bibliografica foi utilizada para mapear e analisar a literatura
pertinente a atuacdo dos profissionais de apoio nas escolas, buscando compreender as diferentes
perspectivas, desafios e contribuicdes desses atores no contexto educacional. A flexibilidade
inerente a este tipo de revisao permitiu uma exploracdo aprofundada das nuances do tema, sem
restricdo de critérios de inclusdo e exclusdo excessivamente rigidos, o que se adequa a uma
pesquisa de mestrado que busca uma compreensédo qualitativa e interpretativa do fendmeno.

A relevancia do estudo reside no papel dos profissionais de apoio nas escolas de
educacdo bésica para a efetivacdo da educacdo inclusiva e na necessidade de compreender 0s
desafios e estratégias adotadas por eles em um cenéario educacional em constante transformacéo.
Ao sistematizar o conhecimento produzido sobre o tema, esta pesquisa visou contribuir para o
debate académico e para a formulacao de préaticas no contexto educacional brasileiro.

A pesquisa buscou responder a seguinte questdo central: Qual é o papel dos
profissionais de apoio na efetivacdo da educacdo inclusiva nas escolas de educacéo basica no
Brasil, considerando os desafios enfrentados, as estratégias adotadas e as contribuicdes desses
profissionais para o processo educacional? O objetivo geral foi analisar a producdo académica
recente sobre a atuacdo dos profissionais de apoio nas escolas, identificando as principais
tendéncias, desafios e contribui¢Ges para a educacao inclusiva no Brasil.

A partir desse objetivo, desdobraram-se 0s objetivos especificos: mapear as diferentes
denominagdes e fungdes atribuidas aos profissionais de apoio em diversos contextos escolares;
identificar as principais estratégias e praticas pedagdgicas adotadas para promover a inclusédo
de alunos com necessidades educacionais especiais; analisar os desafios enfrentados pelos

profissionais de apoio, bem como as lacunas na formacdo e no suporte institucional; sintetizar
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as percepcoes da comunidade escolar (gestores, professores, pais e alunos) sobre o impacto da
atuacdo desses profissionais; e propor diretrizes e recomendacdes para a formacao e atuacao
com base nos achados da literatura.

A revisdo bibliografica foi conduzida em seis etapas principais, adaptadas das
diretrizes propostas por Souza, Silva e Carvalho (2010) para revisdes integrativas e
complementadas pelas orientacbes de Eco (2007) e Severino (2013) sobre pesquisa e
documentacao cientifica. A primeira etapa consiste na definicdo do tema e da questdo-
problema, fundamental para delimitar o escopo da pesquisa e garantir sua relevancia. O tema
central, “a atuacdo dos profissionais de apoio nas escolas”, foi escolhido em fun¢ao da crescente
demanda por educacdo inclusiva e da complexidade do papel desses profissionais no cenério
educacional brasileiro.

A formulacao da questdo-problema, apresentada anteriormente, direcionou a busca e
andlise da literatura, focalizando os aspectos mais relevantes do fenémeno investigado. A
clareza na definicdo do tema e da questdo contribuiu para que a pesquisa mantivesse o foco,
evitando dispersbes, conforme a importancia da delimitacdo do objeto de estudo em
investigacOes cientificas.

A busca por producdes cientificas foi realizada em bases de dados reconhecidas pela
relevancia na area da educacdo, como o Portal de Periddicos da Capes e a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). A escolha dessas plataformas justifica-se pela
ampla colecdo de publicacBes académicas brasileiras e internacionais, que permitem um
panorama abrangente da producdo cientifica sobre educacdo inclusiva e o papel dos
profissionais de apoio no Brasil. A formulac&o dos descritores e das equagdes de busca foi um
passo crucial para otimizar a recuperacéo dos estudos.

Foram utilizados descritores controlados e palavras-chave que refletem os conceitos
centrais da pesquisa, como “professor de apoio”, “educacdo inclusiva”, “atendimento
educacional especializado”, “Minas Gerais” e “Uberlandia”. A combinagdo desses termos foi
realizada por meio de operadores booleanos (AND, OR) para refinar as buscas e garantir
especificidade. Por exemplo, a equagdo de busca “(professor de apoio” AND “educagdo
inclusiva” AND “Minas Gerais”) foi usada para identificar estudos que abordem a atuagéo

desses profissionais no contexto do estado.
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Figura 2 - Forma de busca dos textos em uma das plataformas
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Fonte: Dados da pesquisa.

A estratégia de busca foi iterativa, com ajustes nos descritores e combinagdes
conforme novos estudos foram identificados e a compreensdo do campo se aprofundar. Esse
processo visou garantir exaustividade e relevancia dos materiais selecionados, alinhando-se as
orientacbes de Eco (2007) sobre investigacdo bibliogréafica e necessidade de adaptagdo da
pesquisa. Para assegurar rigor e transparéncia, foram definidos critérios claros de inclusédo e
exclusdo dos materiais analisados, permitindo que outros pesquisadores reproduzam o percurso

metodologico adotado.
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Os critérios de inclusdo abrangem estudos publicados em periddicos cientificos, teses
e dissertacdes que abordem diretamente a atuacdo, papel, desafios e estratégias dos profissionais
de apoio (como professores de apoio e auxiliares de inclusdo) em ambientes escolares,
concentrados na educagdo basica e publicados em portugués, desde que apresentem
metodologia clara e resultados que contribuam para a compreensdo do fendmeno.

Foram excluidos estudos que ndo se enquadrem no tema central, publicacdes ndo
académicas (artigos de opinido, noticias, blogs), estudos sobre outros niveis de ensino sem foco
em inclusdo, publica¢bes duplicadas ou com informacdes redundantes, textos publicados em
inglés, espanhol ou outro idioma estrangeiro, e estudos sem dados empiricos ou reviséo teorica
consistente. A aplicacdo desses critérios foi sistematica, garantindo que apenas materiais
relevantes e de qualidade fossem incluidos, conforme diretrizes de pesquisa bibliogréafica.

Apds as buscas, os resultados foram submetidos a triagem em duas fases para selecao
dos estudos mais relevantes. Na primeira, foram analisados titulos e resumos para rapida
identificacdo dos materiais potenciais e excluséo dos ndo alinhados aos objetivos. Na segunda,
os estudos pré-selecionados foram lidos integralmente, possibilitando analise critica do
conteudo, verificagdo dos critérios de inclusao e exclusdo, avaliacdo da qualidade metodoldgica
e contribuicdo para a pesquisa. Durante essa fase, foram elaboradas fichas de leitura ou tabelas
sintese contendo informagbGes como autores, ano, tipo de estudo, objetivos, metodologia,
resultados e conclusfes. Essa documentacao é fundamental para sistematizar o conhecimento e
fundamentar a andlise, conforme Eco (2007) e Severino (2013).

A analise dos estudos selecionados foi qualitativa, buscando identificar e categorizar
os principais resultados encontrados relacionados a atuacdo dos profissionais de apoio nas
escolas. Técnicas de andlise de contetdo foram empregadas para identificar temas recorrentes,
conceitos-chave, desafios e estratégias descritas na literatura. O processo inclui leitura inicial
para compreensdo geral, seguida da identificacdo de unidades de registro (palavras, frases,
paragrafos) e unidades de contexto (trechos maiores que dao sentido as unidades de registro).

Posteriormente, houve o tratamento dos resultados e inferéncia, com categorizac¢ao dos
dados brutos em temas que permitiram interpretacdo alinhada aos objetivos da pesquisa. A
sintese dos resultados foi construida a partir da integragdo dos resultados encontrados, com 0
objetivo de elaborar um panorama sobre o tema, evidenciando avancos, desafios e perspectivas
relacionados a atuacao desses profissionais no contexto educacional brasileiro. A interpretacéo
buscou conexdes entre os estudos, identificacdo de lacunas e proposi¢do de questdes para
futuras investigagdes, contribuindo para o debate académico.
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Os resultados foram apresentados de forma clara e organizada, combinando texto
descritivo e elementos visuais, como quadros e tabelas, para facilitar a compreensdo dos
resultados encontrados. Com base nos resultados encontrados a partir da revisao bibliografica
foi desenvolvido um guia de boas préaticas para a atuagédo dos profissionais de apoio na educacéo
inclusiva. O guia tem como objetivo traduzir os resultados da pesquisa em formato acessivel e
pratico, oferecendo diretrizes e recomendacgdes para aprimorar a atuacdo desses profissionais,
subsidiando a comunidade académica e escolar.

Estruturado em secOes, este estudo abordou o panorama da atuacdo, sintetizando
funcBes e responsabilidades identificadas na literatura. Foram detalhadas estratégias
pedagdgicas inclusivas, com exemplos de préaticas para a promocao da inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais e a analise dos principais desafios enfrentados e sugestdes
para supera-los, baseadas nas pesquisas analisadas.

Por fim, foram apresentadas recomendagfes para formacdo e politicas, incluindo
propostas para aprimorar a formagao inicial e continuada dos profissionais e sugestdes para
politicas publicas que fortalecam sua atuacdo. O guia é uma ferramenta para educadores,
gestores, formuladores de politicas e pesquisadores interessados no tema, reforcando o
compromisso da pesquisa com a aplicabilidade do conhecimento e a contribuigdo para a
melhoria das préticas educacionais, alinhando-se a visdo de que a ciéncia deve servir a

sociedade.
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7 ANALISE DOS DADOS

Com a definicdo da metodologia utilizada para a construcdo deste estudo, buscou-se
elencar teses, dissertacdes e artigos que abordassem o tema dos professores de apoio e suas
praticas na condi¢cdo de docentes atuantes na area da Educacdo Especial. O procedimento de
andlise dos textos foi realizado em etapas, iniciando-se pelo levantamento bibliografico em
plataformas digitais, como o Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES e a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

Na primeira etapa foram identificados 23 trabalhos a partir da combinagdo dos
descritores professor de apoio e educagdo especial. Apos a leitura dos resumos desse universo
inicial, foram selecionadas dez produgfes com recorte temporal compreendido entre 2020 e

2025. Dentre estas, seis compuseram o corpus de analise deste estudo, a saber:

» CAMARGO, Maria José Ayres. Trabalho docente e inclusdo: estudo descritivo de
uma escola do interior de Minas Gerais. 2024. Dissertacao (Mestrado) — Universidade
Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2024. Disponivel em:
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/43562. Acesso em: 12 fev. 2025.

» DRUMMOND, Marianna Florentina Lima Alves de Oliveira. Aspectos identitarios
das professoras de apoio e suas percepcdes como mediadoras do ensino de
matematica para alunos com deficiéncia. 2021. Tese (Doutorado) — Universidade
Estadual de Maringa, Maringa, 2021. Disponivel em:
https://www.o0asisbr.ibict.br/vufind/Record/UEM-

10 _ffae78b14317a0292069125f1a0a8d3a. Acesso em: 12 abr. 2025.

= FARGNOLI, Rosane Pimenta. A gestao de praticas inclusivas: reflexdes a partir do
olhar das professoras de apoio. 2020. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal
de Jatai, Jatai, 2020. Disponivel em: https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/11870.
Acesso em: 12 fev. 2025.

= FERNANDES, Maria José da Silva. Pratica social de inclusdo de aluno(a)s com
deficiéncia intelectual: um olhar para a praxis e para as vozes de docentes, de
discentes e de familiares do(a)s estudantes. 2020. Tese (Doutorado) — Universidade
Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2020. Disponivel em:
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/31395. Acesso em: 12 fev. 2025.

= PRAUSE, Vanessa Fernandez. Transtorno do espectro autista: atuacéo do professor
de apoio pedagogico no ensino fundamental. 2020. Dissertacdo (Mestrado) —
Universidade Estadual do Oeste do Parand, Cascavel, 2020. Disponivel em:
https://tede.unioeste.br/handle/tede/5205?mode=simple. Acesso em: 12 fev. 2025.



https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/43562
https://www.oasisbr.ibict.br/vufind/Record/UEM-10_ffae78b14317a0292069125f1a0a8d3a
https://www.oasisbr.ibict.br/vufind/Record/UEM-10_ffae78b14317a0292069125f1a0a8d3a
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/11870
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/31395
https://tede.unioeste.br/handle/tede/5205?mode=simple
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=  FERNANDES, Lucimar; SAMPAIO, Antonio Carlos Freire. Professor de apoio e
suas atuacdes na rede estadual de Minas Gerais: exemplo de caso. Mirante, Anapolis,
v. 13, n. 2, p. 164-188, 02 dez. 2020. Disponivel  em:
http://devireducacao.ded.ufla.br/index.php/DEVIR/article/view/673/467. Acesso em:
20 jul. 2023.

Ainda assim, deve-se enfatizar que uma das andlises propostas consiste em
compreender, por meio de textos anteriores a esse periodo, se ocorreram mudangas
significativas na forma como o professor de apoio é reconhecido no contexto escolar. Nesse

sentido, destacam-se producges de 2016, 2017 e anos posteriores, como:

= JUNIOR, Marcio Boaventura. “Sobrou o apoio!” desencontro na construcgio da
profissionalidade docente das professoras de apoio. 2019. Tese (Doutorado) —
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2019. Disponivel em:
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/32665. Acesso em: 06 jun. 2025.

= JUNIOR, Oziel Mendes de Paiva. O papel do professor de apoio no cotidiano
escolar: reflexfes sobre a gestdo de préaticas na escola publica. 2018. Dissertacao
(Mestrado) — Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2018. Disponivel em:
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/8627. Acesso em: 06 jun. 2025.

= PRADO, Danielle Nunes Martins do. Professor de apoio: caracterizagdo desse suporte
para inclusdo escolar numa rede municipal de ensino. 2024. Disserta¢do (Mestrado) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2024. Disponivel em:
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEL _24f14a0379a84e4a404fd02946357d85.
Acesso em: 06 jun. 2025.

» REIS, Andréa Silva Addo. Inclusao escolar e Atendimento Educacional Especializado:
compreendendo a percepcdo da comunidade escolar sobre o papel do Professor de
Apoio. 2020. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de

Fora, 2020. Disponivel em:
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/11668?locale=pt BR. Acesso em: 04 maio
2025.

Ao longo da revisdo da literatura, percebemos que, ao inserir os termos “Minas Gerais”
e “Uberlandia”, havia uma reducao significativa de obras, 0 que representava um empecilho
para atender aos objetivos desta pesquisa. Por esse motivo, optou-se pela inclusdo de producoes
académicas que discutem a fungéo do professor de apoio em outros estados. Ainda que existam
legislacOes especificas em cada ente da federacdo sobre as atribui¢fes e a nomenclatura desse
profissional, observa-se, por exemplo, que no Parana, o cargo recebe a designacdo de Professor
de Apoio Pedagdgico (PAP), enquanto em Minas Gerais é definido como ACLT — Apoio a
Comunicacéo, Linguagem e Tecnologia Assistiva.


http://devireducacao.ded.ufla.br/index.php/DEVIR/article/view/673/467
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/32665
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/8627
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEL_24f14a0379a84e4a404fd02946357d85
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/11668?locale=pt_BR
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Entretanto, apesar das diferencas terminoldgicas, suas contratagbes apresentam a
mesma funcionalidade nos estados analisados, como Parana e Minas Gerais; além de que é
importante ressaltar que as obras consultadas fora do recorte temporal inicialmente delimitado
ndo foram incluidas no corpus de analise de dados, sendo consideradas apenas como subsidios
tedricos e referenciais que contribuiram para a fundamentacéo da pesquisa.

Com esse recorte, definem-se as obras selecionadas para a analise da literatura, as

quais estdo apresentadas no quadro 5.

Quadro 5 - Textos analisados a partir do levantamento bibliogréafico

N° Autor(es) Titulo Tipo Instituicdo Ano
Rosane Pimenta A gestéo de préticas inclusivas: Dissertacio
1 . reflexGes a partir do olhar das & UFJ 2020
Fargnoli - (Mestrado)
professoras de apoio
Prética social de inclusdo de
aluno(a)s com deficiéncia
Maria José da Silva | intelectual: um olhar para a praxis Tese
2 UFU 2020
Fernandes e para as vozes de docentes, de (Doutorado)
discentes e de familiares do(a)s
estudantes
Lucimar Fernandes; | Professor de apoio e suas atuacdes
3 Antdnio Carlos na rede estadual de Minas Gerais: Artigo UFU 2020
Freire Sampaio exemplo de caso
Vanessa Eernandez Transtorno do espectro autista: Dissertacio
4 atuacdo do professor de apoio ¢ UNIOESTE 2020
Prause B i (Mestrado)
pedagdgico no ensino fundamental
Aspectos identitarios das
Marianna Florentina professoras de apoio e suas Tese Universidade
5 Lima Alves de percepcbes como mediadoras do Estadual de 2021
. . - (Doutorado) o
Oliveira Drummond | ensino de matematica para alunos Maringa
com deficiéncia
Maria José Avres Trabalho docente e incluséo: Dissertacsio
6 y estudo descritivo de uma escola do ¢ UFU 2024
Camargo S . . (Mestrado)
interior de Minas Gerais

Fonte: Elaboragdo propria.

Tomando como referéncia os trabalhos selecionados, infere-se que 0s autores se
propuseram, ao longo de suas pesquisas, definir qual seria a funcéo do professor de apoio. Nesse
sentido, autores como: Fernandes, 2020; Sampaio, 2020; Prause, 2020; Reis, 2020; Santos,
2020; Carmago, 2024 buscaram por meio das suas obras, definir a fungdo do professor de apoio,
dando énfase na sua participacdo enquanto agente de inclusdo, além de demonstrar
procedimentos para que isso seja uma realidade, desde as adaptacbes pedagdgicas e as
mediagdes entre o professor de apoio e 0s regentes de salas de aula.

Sob essa perspectiva, autores como Fernandes e Sampaio (2020), afirmam que “Esses

professores atendem alunos com deficiéncias mais severas, as quais 0S incapacitam de
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participar sozinhos das atividades da sala de aula.” (Fernandes; Sampaio, 2020, p. 164). Prause
(2020) complementa essa perspectiva ao afirmar que o professor de apoio € “o profissional que
atua dirctamente com as questdes relacionadas a organizagdo do ensino” (Prause, 2022, p. 74).

Além disso, segundo Duarte (2021), esses agentes sdo primordiais para a gestdo das
diferengas enfrentadas pelos estudantes. Mendonca (2021) vai além ao inferir que a formacao
do professor para a educacdo especial é crucial para que discentes com deficiéncia sejam
acolhidos e contemplados no processo de aprendizagem. Todavia, faz-se necessario avancar na
analise, por meio de uma leitura exploratoria, na qual busca-se uma sintese dos escritos e,

posteriormente, uma reflexdo critica acerca da interlocugdo entre os autores.

7.1 Obras selecionada e analisadas

7.1.1 A gestao de préticas inclusivas: reflexdes a partir do olhar das professoras de apoio

A pesquisa de Fargnoli (2020) evidencia que o aspecto afetivo constitui parte
integrante do trabalho dos professores de apoio. Tal percepcdo foi identificada pela autora a
partir de uma investigacdo de campo realizada em uma escola estadual de Minas Gerais.

Como procedimento metodoldgico adotado pela autora, foram realizadas entrevistas
com quatro professoras de apoio, todas com mais de cinco anos de experiéncia profissional. Ao
discorrerem sobre o ambiente escolar em que atuam, as entrevistadas afirmaram tratar-se de
uma instituicdo que acolhe a todos.

Essa atencdo e integracdo podem ser consideradas um promissor inicio para a
consolidagdo da educagdo inclusiva. Nesse sentido, Mantoan (2006, p. 16) ressalta: “A distingado
entre integracéo e inclusdo é um bom comeco para esclarecermos o processo de transformacéo
das escolas, de modo que possam acolher, indistintamente, todos os alunos, nos diferentes
niveis de ensino.”

Ainda assim, a empatia pelo outro, por si s6, ndo resulta em uma educacdo
verdadeiramente inclusiva, uma vez que a obra de Fargnoli (2020) evidencia que, mesmo diante
dos avancos legislativos oficiais, a realidade escolar cotidiana permanece desafiadora. Esses
profissionais trazem consigo a empatia como elemento significativo de sua funcédo; entretanto,
apenas esse aspecto néo é suficiente.

O ensino de alunos com deficiéncia em escolas regulares exige a revisdo constante das

praticas pedagdgicas tradicionais, além de enfrentar resisténcias culturais que ndo se alinham
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ao discurso inclusivo. Essa distancia entre teoria e pratica, portanto, configura-se como um fator
limitante para a efetivacdo da incluséo.

As dificuldades apresentadas sdo inumeras, entre as quais se destacam a falta de
articulacdo entre o professor regente e os professores de apoio, bem como as lacunas na
formagé&o desses profissionais, seja ela inicial ou continuada. Tais fragilidades podem restringir
ou, em alguns casos, comprometer as préaticas voltadas a educagdo inclusiva. Dessa forma,
amplia-se a compreensao de que a funcao exercida por esses profissionais é indispensavel para
a efetivacdo da inclusdo escolar.

Nesse sentido, a autora propde a criagdo de um plano de acéo educacional em parceria
com universidades e escolas, com o objetivo de fortalecer as préaticas inclusivas, bem como a
criacdo de redes de colaboracdo e troca de experiéncias. Outro ponto importante é a proposta
de formacdo continuada por meio de grupos de estudo, féruns e até mesmo comunidades
virtuais em aplicativos como o WhatsApp.

Isso nos leva a concluir que os desafios sdo muitos, entre eles, a autora ressalta a falta
de articulacdo entre o professor regente e o professor de apoio; a formacdo inicial insuficiente
— sobretudo a continuada —, além da resisténcia cultural quanto a forma como a educacédo

inclusiva deve ser realizada na pratica.

7.1.2 Prética social de incluséo de aluno(a)s com deficiéncia intelectual: um olhar para a

praxis e para as vozes de docentes, de discentes e de familiares do(a)s estudantes

A abordagem de Fernandes (2022) teve como prop6sito compreender de que maneira
a inclusdo estd vinculada a pratica social. Seu estudo demonstra que gestores, familias e
professores desempenham um papel relevante nesse processo e que a interacdo entre esses
grupos favorece o desenvolvimento da educacéo inclusiva.

Para tanto, a pesquisadora utilizou entrevistas semiestruturadas com docentes que
atuavam diretamente no processo de inclusdo. O objetivo foi compreender suas percepcoes
acerca da escola, da inclusdo, do relacionamento com as familias e dos desafios enfrentados,
além de identificar as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores de apoio.

As entrevistas evidenciam que o professor de apoio precisa estar em sintonia com o
professor regente, atuando como um mediador que contribui para tornar os contetdos mais
acessiveis. A participacdo da familia, por sua vez, revela-se um ponto sensivel, uma vez que o
estudo demonstra a existéncia de uma lacuna no envolvimento familiar e a falta de dialogo entre

escola e responsaveis pelos estudantes.
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No ambito da interagdo social, observa-se que os professores de apoio exercem um
papel fundamental como mediadores na construcdo cultural de uma educacdo inclusiva,
beneficiando ndo apenas os alunos com deficiéncia, mas também aqueles que nao apresentam
deficiéncia.

Nesse contexto, ao analisar a educagdo inclusiva para além de seu publico-alvo,
verifica-se que ela promove efeitos positivos em toda a comunidade escolar, favorecendo a
construcdo de lacos de respeito, acolhimento e solidariedade. Nessa perspectiva, Fernandes
(2022) ressalta:

Queremos ressaltar que a educacéo inclusiva sendo implantada conforme as
orientacdes oficiais, além de beneficios para o(a)s estudantes com deficiéncia,
também traz beneficios para o(a)s aluno(a)s sem deficiéncia, pois ele(a)s,
convivendo com as diferengas, poderdo se tornar pessoas mais humanas,
solidarias, acolhedoras e sensiveis as necessidades do préximo (Fernandes,
2022, p. 38).

Essa reflexdo indica que a educacdo inclusiva tem o poder de impactar toda a
comunidade escolar, promovendo, sobretudo, a equidade. A partir do estudo, verifica-se que o
professor de apoio pode atuar como um agente de formacédo cultural para uma educacéo
inclusiva, indo além da mera presenca do aluno com deficiéncia em sala de aula. No que se
refere as criticas, o texto apresenta inferéncias sobre a estrutura da educacdo inclusiva,
destacando a escassez de recursos materiais e humanos necessarios para a efetivacdo desse
processo.

Concernente a formacdo docente, fica evidente a auséncia de uma politica publica
efetiva que assegure a continuidade dessa formacéo. Tal constatacdo conduz a compreensdo de
que a inclusdo deve ser entendida como uma prética social, ndo restrita apenas a presenca de
estudantes com deficiéncia nas escolas. Para que ela se efetive, € necessario promover a
interacdo entre familia, politicas publicas e comunidade, configurando-se esse aspecto como o
resultado mais relevante da pesquisa.

A investigacdo realizada contribui para a ampliacdo do debate sobre a educagéo
inclusiva, especialmente no contexto das escolas publicas do estado de Minas Gerais.
Diferentemente de estudos que se restringem a analise de documentos oficiais, a autora valoriza
as vozes dos professores, reconhecendo-0s como agentes fundamentais desse processo. Dessa
forma, evidencia-se a percepcdo desses sujeitos sobre a inclusdo, o que enriquece a

compreensdo das praticas e desafios vivenciados no cotidiano escolar.
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7.1.3 Professor de apoio e suas atuagdes na rede estadual de Minas Gerais: exemplo de caso

O texto analisado, de autoria de Fernandes e Sampaio (2020), foi selecionado pela
forma como os autores abordam a temaética do professor de apoio. O artigo apresenta relevancia
ao evidenciar, por meio da analise realizada, como ocorre a atuagdo desse profissional em uma
escola do estado de Minas Gerais. Entre os principais objetivos identificados, destaca-se a
tentativa de compreender a relacdo estabelecida entre o professor de apoio e o professor regente.

A busca por essa compreensdo evidencia de que maneira ambos se articulam no
processo educativo, cada qual com atribuicdes especificas, porém complementares no contexto
escolar. No decorrer da analise do artigo, verifica-se que o professor de apoio constitui parte
fundamental para a efetivacdo da inclusdo, uma vez que lhe cabe a responsabilidade de realizar
as adaptacOes curriculares necessarias ao alcance dos objetivos pedagogicos, além de atuar
como mediador no processo de ensino-aprendizagem e na socializacdo do estudante sob sua
assisténcia.

Dentre os desafios apontados, o artigo evidencia a falta de clareza, por parte dos
gestores, quanto a verdadeira funcdo do professor de apoio, o que frequentemente leva a sua
atuacdo ser confundida com a de um cuidador. Além disso, destaca-se a auséncia de cursos
especificos de formacdo continuada voltados para essa funcdo, bem como a inexisténcia, até
aquele momento, de concursos publicos destinados ao provimento desse cargo. Tais aspectos
configuram-se como fatores limitantes para a valorizacao profissional.

A valorizacdo do professor de apoio é considerada fator estratégico no processo de
educacdo inclusiva. Esse profissional desempenha uma funcdo estratégica, diretamente
vinculada a qualidade da oferta educacional destinada ao publico-alvo da educacéo inclusiva.

Nesse sentido, torna-se relevante destacar que

Vale ressaltar a necessidade de concurso para capacitar a equipe/formacgéo
continuada, efetivando esse professor, é a garantia da inclusdo desses alunos.
Este professor, salvo melhor juizo, deveria ter em sua formacdo todos os
conhecimentos necessarios para atuar na funcao professor de apoio (Sampaio;
Fernandes, 2020, p. 186).

Nessa direcéo, verifica-se a necessidade de uma mudanca estrutural na carreira desse
profissional, seja por meio de concursos publicos ou pela garantia de formagéo continuada. A
educacéo inclusiva ndo pode ser reduzida a um simples ato normativo; ao contrario, precisa ser
consolidada em ac@es préticas, entre as quais se destaca a valorizagdo profissional do professor

de apoio.
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Cumpre acrescentar que os autores demonstram que a formacéo ainda se configura
como um desafio para esses profissionais. Segundo Sampaio e Fernandes (2020, p. 165), o
maior obstaculo enfrentado pelo professor de apoio esta na busca por formacdo especifica,
sobretudo em cursos voltados para a Educacéo Inclusiva.

Nas praticas pedagogicas observadas, os autores evidenciam que o trabalho em
conjunto com o professor regente é fundamental para a obtencao de ganhos educacionais, ainda
que esses avangos ocorram de forma lenta. Portanto, isso reflete o fato de que a educacdo
especial ainda se apresenta de forma lenta e desigual, tornando o professor de apoio uma peca
fundamental para o éxito do processo inclusivo.

Contudo, a efetivacdo dos objetivos pedagdgicos, sociais e de ensino-aprendizagem
depende, de maneira essencial, da oferta de formacéo continuada, do fortalecimento do trabalho

colaborativo e da implementacéo de politicas publicas consistentes.

7.1.4 Transtorno do espectro autista: atuacao do professor de apoio pedag6gico no ensino

fundamental

O estudo de Prause (2020) consistiu em uma analise bibliogréfica sobre a atuacéo de
professores de apoio que atendem estudantes com autismo no estado do Parand. Embora a
presente pesquisa esteja voltada para a realidade dos professores de apoio em Minas Gerais, a
obra aponta aproximacoes significativas, sobretudo no gue se refere as funcdes desempenhadas
por esses profissionais.

O objetivo desse profissional € acompanhar, auxiliar e organizar o processo de ensino
dos alunos da Educacdo Especial, em especial daqueles com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). No estado do Parana, o Professor de Apoio Pedagdgico (PAP), como é denominado,
atua dentro da sala de aula comum, mas ndo é responsavel exclusivo pelo aluno com deficiéncia.
Sua funcdo consiste em organizar estratégias pedagogicas em parceria com o professor regente,
a familia e a equipe escolar.

Segundo a autora, a conducdo do trabalho realizado por esse profissional esta
relacionada a diversas dimensdes do ambito educacional, que vao desde o planejamento,
alinhado as necessidades individuais dos alunos assistidos, até as adaptagdes no espaco escolar,
incluindo rotinas e recursos pedagogicos.

Segundo a autora, o trabalho realizado por esse profissional ndo pode ser conduzido
de forma exclusiva. A pesquisadora afirma que “o PAP ndo ¢ o tnico responsavel pelo aluno

com TEA na escola, mas é o profissional que atua diretamente com as questdes relacionadas a
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organiza¢do do ensino” (Prause, 2022, p. 74). Isso significa que sua atuacdo esta voltada a
elaboracdo e execucdo de estratégias pedagogicas que visam ao desenvolvimento do estudante,
contemplando aspectos como linguagem, condutas tipicas, rotina, recursos pedagdgicos e
avaliacdo.

Todavia, o estudo indicou que a formacdo desse profissional ainda constitui um
desafio, evidenciando a auséncia de cursos de formagdo continuada especificos sobre o TEA.
Um dado relevante da pesquisa mostra que, segundo os achados da autora, “73% dos PAP
apresentavam uma linguagem truncada e sem fluéncia ao descreverem o proprio trabalho”
(Prause, 2022, p. 9). Esse resultado revela um desconhecimento tedrico dos proprios professores
acerca de sua funcéo.

Isso evidencia, portanto, que existem limitacfes formativas e institucionais que
dificultam a plena atuacéo desses profissionais. Diante desses condicionantes, a integracdo com
a equipe escolar mostra-se fundamental para a realizagdo do trabalho, cuja efetividade exige,
cada vez mais, a oferta de formac&o continuada, a disponibilizacdo de recursos pedagdgicos e
o dialogo constante com o professor regente.

Infere-se, portanto, que a responsabilidade pelo desenvolvimento educacional do
estudante com TEA n&o é exclusividade do PAP, mas deve ser compartilhada entre todos 0s
profissionais envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, nesse contexto a presente
pesquisa apresenta contribuicdes significativas tanto no campo académico quanto na pratica
pedagdgica, especialmente no atendimento a estudantes com TEA. A autora evidencia as
dificuldades enfrentadas pelos professores em reconhecer e legitimar o proprio trabalho,
aspecto que se configura como um entrave a efetivacdo da educacao inclusiva.

Ademais, o estudo ressalta que a responsabilidade pelo estudante da educagéo especial
ndo pode recair de forma exclusiva sobre o professor de apoio, sendo imprescindivel a
articulacdo entre este profissional, os docentes regentes e a familia.

Nesse contexto, a investigacdo desenvolve uma andlise critica acerca da realidade
vivenciada cotidianamente pelo professor de apoio, a0 mesmo tempo em que propde estratégias

de valorizagdo docente e préaticas pedagogicas que favorecam uma educacao mais inclusiva.

7.1.5 Aspectos identitarios das professoras de apoio e suas percep¢des como mediadoras do

ensino de matematica para alunos com deficiéncia

A tese consistiu em um estudo que investigou como a identidade dos professores de

apoio é construida. Para isso, a autora analisou as trajetorias, saberes e experiéncias das
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professoras participantes. De modo ampliado, buscou compreender como a identidade desses
profissionais pode influenciar seu papel como mediadores do processo de ensino e
aprendizagem, sobretudo no ensino de Matematica.

A pesquisa foi realizada com oito professores de apoio de uma escola de Minas Gerais,
com aplicacdo de questionarios e entrevistas semiestruturadas, cujos dados foram analisados
pela técnica de Andlise de Contetdo.

De acordo com a autora, os resultados encontrados em sua pesquisa indicaram que a
identidade das professoras de apoio estd em constante transformacdo e que a formacéo
continuada desse grupo de profissionais ¢ fundamental para a consolidacdo do “ser professor
de apoio”. Além disso, as trocas de experiéncias contribuem de maneira significativa para essa
construcdo, sobretudo no que se refere as praticas pedagodgicas, que vdo além do
compartilhamento de conhecimentos teoricos.

O convivio escolar e as préaticas colaborativas possibilitam a construcdo de saberes
praticos, que se somam aos fundamentos tedricos e convergem para a definicdo da funcédo
exercida por esse profissional em sala de aula. Nesse sentido, Drummond (2021) afirma que “o
professor de apoio atua como um mediador entre o estudante apoiado pela Educacdo Especial
e 0 processo de ensino e aprendizagem dos contetudos trabalhados em sala”. (Drummond, 2021,
p. 17)

Evidenciam-se impasses para 0 reconhecimento da funcdo, o que indica que o
professor de apoio busca mobilizar mecanismos de auxilio ao aluno da Educacdo Especial,
possibilitando-lhe avancgos significativos no processo de ensino e aprendizagem (Drummond,
2021). Tal realidade reflete que esses profissionais estdo em constante luta pela valorizacao de
seu trabalho e que a identidade por eles construida esta intrinsecamente vinculada ao processo
de consolidagéo de uma educacéo inclusiva, capaz de transformar a vida desses estudantes.

Fica evidente na pesquisa analisada que a autora buscou ampliar a discussao sobre a
identidade do professor de apoio. Sua investigacdo contribui ao destacar que esse profissional
é um agente pedagdgico e ndo pode ser reduzido apenas a funcéo de adaptacéo de contetdos,
mas sim a criacdo de estratégias para a efetivacdo da educagdo inclusiva.

Essas contribuicbes vdo ao encontro da necessidade de politicas pablicas que
valorizem a formacéo do professor de apoio, de modo que tal valorizacédo fortaleca a identidade
desse profissional. Nesse sentido, a pesquisa buscou dar voz as professoras de apoio por meio
da ampliacdo do debate académico sobre sua identidade, aléem de oferecer subsidios praticos
para a formacéo desses docentes, especialmente no trabalho com o ensino de Matematica.
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7.1.6 Trabalho docente e inclusdo: estudo descritivo de uma escola do interior de Minas
Gerais.

O estudo de Camargo (2024) consistiu em uma pesquisa descritiva realizada em uma
escola do interior de Minas Gerais. A autora utilizou uma abordagem bibliogréfica, documental
e de estudo de caso descritivo para explorar como o trabalho docente era desenvolvido no
contexto da educacao inclusiva, tomando como referéncia uma escola estadual localizada em
Uberlandia.

No desenvolvimento do estudo, a autora definiu como categorias de analise o professor
de apoio e os docentes responsaveis pelo AEE. Para isso, investigou a legislacao referente a
educacdo inclusiva e, como fundamento teorico, realizou um estudo descritivo em uma escola
estadual inclusiva, que contava com o funcionamento de uma sala de recursos. Além disso,
buscou apurar o papel desempenhado pelos professores de apoio, bem como as condicGes de
trabalho desses profissionais.

Segundo a autora, a escola analisada dispunha de uma estrutura minima voltada ao
acolhimento dos estudantes, contando com rampas, corriméos, banheiros adaptados e uma sala
de recursos. Entretanto, ressalta-se que ainda eram necessarias melhorias significativas. Em
relacdo a sala de recursos, o estudo aponta a existéncia de materiais, porém estes se mostravam
precarios e insuficientes para atender de forma adequada a todos os estudantes.

Embora tais impeditivos tenham sido apontados pela autora, a escola busca
implementar politicas e praticas que promovam a equidade no acesso ao conhecimento. Por
fim, o estudo evidencia que o professor de apoio constitui uma figura central e fundamental

para garantir a participacéo efetiva dos alunos com deficiéncia no processo educacional.

7.2 Macroanalise

Em vista do exposto, e a partir de uma leitura critica, os textos analisados
possibilitaram a elaboracdo de uma sintese analitica, que evidencia o pensamento dos autores
acerca da Educagéo Inclusiva e do papel do professor de apoio. Para tanto, foram organizados
quatro quadros tematicos, contemplando os seguintes eixos: Defini¢do de Professor de Apoio;
Estratégias pedagogicas destacadas; Desafios e limites; e Impactos da atuacéo.

Quadro 6 - Definicdo de Professor de Apoio

Referéncia da obra | Definicdo de Professor de Apoio
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FARGNOLLI, Rosane Pimenta. (2020,
Dissertagdo — UFJF)

Profissional indispensavel na inclusdo, cuja pratica envolve empatia
mediacdo pedagdgica e revisao constante das praticas tradicionais;
enfrenta lacunas formativas e resisténcia cultural.

FERNANDES, Maria José da Silva.
(2020, Tese — UFU)

Atua em sintonia com o professor regente, mediando contetdos e
socializacdo; € agente cultural da educacao inclusiva, indo além do
simples acompanhamento do aluno com deficiéncia.

FERNANDES, Lucimar; SAMPAIO,
Antonio Carlos Freire. (2020, Artigo
— Revista Mirante)

Responsavel por adaptacoes curriculares, mediagdo pedagdgica e
socializagdo; fundamental para a inclusdo, mas muitas vezes
confundido com cuidador devido a falta de clareza sobre sua funcéo

PRAUSE, Vanessa Fernandez. (2020,
Dissertacdo — UNIOESTE)

O PAP organiza estratégias pedagogicas para alunos com TEA,
atuando junto ao professor regente e equipe escolar; ndo é o Ginico
responsavel pelo aluno, mas coordena rotinas, recursos e adaptacdes

DRUMMOND, Marianna Florentina
Lima Alves de Oliveira. (2021, Tese
— UEM)

Mediador entre o estudante da educacao especial e 0 processo de
ensino-aprendizagem; sua identidade profissional é construida pela
formacdo, experiéncias e praticas colaborativas.

Figura central para a participagdo efetiva dos alunos com deficiéncia,
garantindo equidade no acesso ao conhecimento apesar de limitagdes
estruturais e de recursos.

CAMARGO, Maria José Ayres.
(2024, Dissertacdo — UFU)

Fonte: Dados da pesquisa.

O quadro 6 tem por objetivo apresentar as diferentes definicGes atribuidas ao professor
de apoio, exemplificando a multiplicidade de funcdes que esse profissional assume no ambito
da educacao inclusiva. Os autores reconhecem o professor de apoio como mediador pedagdgico
e agente de inclusdo, ndo se restringindo a condi¢do de mero acompanhante do aluno com
deficiéncia.

Ou seja, sua atuacdo abrange desde a adaptacdo curricular até a promocdo da
socializacdo, além da construcdo de uma identidade profissional prépria. Essa sistematizacédo
dialoga com o primeiro objetivo da pesquisa, ao evidenciar que a identidade do professor de
apoio é constituida pela interacdo entre praticas pedagdgicas, politicas institucionais e
dimensbes afetivas. Dessa forma, o quadro permite compreender que a funcdo desse

profissional ndo é estatica, mas construida social e historicamente a partir de distintas

perspectivas académicas e experiéncias praticas.

Quadro 7 -

Estratégias pedagodgicas destacadas

Autor / Obra

Estratégias pedagdgicas destacadas

FARGNOLI, Rosane Pimenta. (2020,
Dissertacdo — UFJF)

Revisdo das préaticas pedagdgicas tradicionais; plano de acdo com
propostas formativas.

FERNANDES, Maria José da Silva.
(2020, Tese — UFU)

Tornar conteidos mais acessiveis; mediacdo cultural; incentivo ao
didlogo escola-familia.

FERNANDES, Lucimar; SAMPAIO,
Antonio Carlos Freire. (2020, Artigo —
Revista Mirante)

Adaptacdes curriculares; media¢do na socializacdo e no ensino-
aprendizagem.

PRAUSE, Vanessa Fernandez. (2020,
Dissertacdo — UNIOESTE)

Organizagdo de rotinas, recursos pedagogicos, adaptaces e
avaliacdo diferenciada.

DRUMMOND, Marianna Florentina
Lima Alves de Oliveira. (2021, Tese —
UEM)

Mobilizagdo de saberes construidos pela experiéncia e praticas
colaborativas.
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CAMARGO, Maria José Ayres. (2024, Busca de equidade no acesso ao conhecimento, mesmo diante de
Dissertacdo — UFU) limitacdes de infraestrutura.
Fonte: Dados da pesquisa.

O quadro 7 buscou a representacéo e a atuacdo do professor de apoio como agente de
transformacédo pedagdgica. As propostas vao desde a revisdo das praticas tradicionais até a
organizacao de rotinas, recursos e mediacao cultural entre escola e familia. Essa diversidade de
estratégias mostra que o trabalho do professor de apoio ultrapassa a dimensdo técnica,
assumindo caréater colaborativo e formativo dentro da escola.

A andlise desse quadro dialoga com o segundo objetivo da pesquisa, que busca
identificar praticas que favorecam a efetivacao da educacdo inclusiva. Dessa forma, observa-se
que a atuacdo do professor de apoio nao se limita ao aluno publico-alvo da educacgéo especial,
mas influencia todo o ambiente escolar, ao propor adaptaces e ao mobilizar saberes para

garantir equidade no acesso ao conhecimento.

Quadro 8 - Desafios e limites

Autor / Obra Principais desafios identificados
FARGNOLLI, Rosane Pimenta. (2020, Lacunas de formacdo; resisténcia cultural a inclusdo; falta de
Dissertacdo — UFJF) articulacdo com regentes.
FERNANDES, Maria José da Silva. Falta de recursos, politicas publicas frageis e pouca participagdo da
(2020, Tese — UFU) familia.

FERNANDES, Lucimar; SAMPAIO,
Antbnio Carlos Freire. (2020, Artigo —
Revista Mirante)

PRAUSE, Vanessa Fernandez. (2020, Auséncia de formacdo continuada sobre TEA, linguagem pouco

Dissertacdo — UNIOESTE) fundamentada dos PAPs.
DRUMMOND, Marianna Florentina
Lima Alves de Oliveira. (2021, Tese —

Auséncia de concursos especificos; falta de clareza sobre a fungéo;
caréncia de formacéo continuada.

Falta de reconhecimento e valorizagdo; identidade profissional em
constante disputa.

UEM)
CAMARGO, Maria José Ayres. (2024, Estrutura fisica limitada; materiais precarios e insuficientes para
Dissertacdo — UFU) todos os estudantes.

Fonte: Dados da pesquisa.

Verifica-se por meio do quadro 8 os principais desafios e limites que atravessam a
atuacdo do professor de apoio, tais como lacunas de formacao inicial e continuada, auséncia de
clareza normativa sobre suas atribuicdes, precariedade estrutural e fragilidade das politicas
publicas voltadas a incluséo.

Esses aspectos evidenciam a tensdo existente entre as expectativas legais e sociais
atribuidas a esse profissional e as condicdes reais de sua pratica cotidiana. A analise desse
quadro relaciona-se ao terceiro objetivo da pesquisa, que busca problematizar os obstaculos

enfrentados pelos professores de apoio no exercicio da funcao.
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Ao destacar esses limites, o quadro contribui para compreender que a efetivacdo da
educacdo inclusiva ndo depende apenas da presenca do professor de apoio, mas também do

investimento em politicas formativas, de infraestrutura e de valorizacdo profissional.

Quadro 9 - Impactos da atuacéo

Autor / Obra

Impactos na aprendizagem
de alunos com deficiéncia

Impactos na escola e nos
colegas

FARGNOLI, Rosane Pimenta. (2020,
Dissertacdo — UFJF)

Incluséo viabilizada pela
mediacdo pedagdgica.

Cria condic6es de acolhimento e
cultura inclusiva.

FERNANDES, Maria José da Silva.
(2020, Tese — UFU)

Acessibilidade nos contetidos
e apoio social.

Gera cultura de solidariedade,
acolhimento e humanizagéo.

FERNANDES, Lucimar; SAMPAIO,
Anténio Carlos Freire. (2020, Artigo —
Revista Mirante)

Avancos lentos, mas
significativos na
aprendizagem.

Contribui para articulacéo entre
regente e apoio, fortalecendo a
escola.

PRAUSE, Vanessa Fernandez. (2020,
Dissertacdo — UNIOESTE)

Melhora da organizagéo do
ensino para alunos com TEA.

Estimula colaboracéo entre
equipe escolar e familia.

DRUMMOND, Marianna Florentina
Lima Alves de Oliveira. (2021, Tese —
UEM)

Avancos no ensino de
Matematica e na
aprendizagem geral.

Identidade profissional fortalece
préticas inclusivas.

CAMARGO, Maria José Ayres. (2024,
Dissertacdo — UFU)

Garantia minima de acesso
ao conhecimento.

Implementagdo de préaticas
equitativas mesmo em condicdes

adversas.

Fonte: Dados da pesquisa.

O Quadro 9 evidencia os impactos positivos que a atuacdo do professor de apoio pode
gerar tanto na aprendizagem dos alunos com deficiéncia quanto na construgdo de uma cultura
escolar inclusiva. Os autores ressaltam avancos na acessibilidade aos contetdos, fortalecimento
da solidariedade entre colegas, maior articulacdo entre professores regentes e de apoio e
consolidacdo de préaticas equitativas no ambiente escolar.

Essa sistematizacao dialoga diretamente com o objetivo geral da pesquisa, que busca
compreender em que medida o professor de apoio contribui para a efetivacdo da educacao
inclusiva. Nesse sentido, o quadro permite concluir que, apesar das limitagdes estruturais, a
presenca desse profissional representa um elemento estratégico para o desenvolvimento integral
dos estudantes.

Portanto os quadros representados permitem compreender que a atuagao do professor
de apoio possui diversas dimensdes, dentre elas a identidade profissional, as estratégias
pedagdgicas, os desafios institucionais e 0s impactos no cotidiano escolar. Além disso, a funcao
do professor de apoio é marcada pelas condicbes materiais e pelas lacunas formativas.
Entretanto, sua presenca constitui um elemento central para a efetivacdo da educacdo inclusiva.

Ao retomar os objetivos desta pesquisa, observa-se que os quadros cumprem a func¢ao

de sistematizar os resultados encontrados na literatura, oferecendo uma viséo integrada sobre
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como o professor de apoio contribui para a construcdo de praticas pedagdgicas mais equitativas.
Assim, eles ndo se limitam a ser representagdes graficas, mas assumem carater analitico, pois
demonstram em que medida os objetivos do estudo estdo sendo respondidos e em quais aspectos
ainda persistem desafios que necessitam de aprofundamento teoérico e de politicas publicas
consistentes.

Ao passo que os quadros oferecem uma sintese sobre a atuacao do professor de apoio,
os textos analisados conduzem a compreensdo de que a funcdo do professor de apoio no
ambiente escolar é fundamental. Sob a Gtica dos autores analisados, ha aproximaces claras
sobre a sua importancia enquanto agentes para a construcdo de educacao inclusiva, abrangendo,
inclusive, o ambito afetivo. Fargnoli (2020) afirma: “A representacdo que as Professoras de
Apoio tém a respeito da funcéo que exercem, evidencia a importancia que atribuem a dimenséo
do afeto na profissao” (Fargnoli, 2020 p. 105).

De forma complementar, Drummond (2016) acrescenta que “as dinamicas afetivas e
cognitivas que articulam os diversos elementos da vida cotidiana do professor passam também
a ser considerados no pensar o saber docente” (Drummond, 2016, p. 17). Dessa forma, tanto a
perspectiva de Fargnoli (2020) quanto a de Drummond (2016) convergem para a compreensao
de que o trabalho do professor de apoio ultrapassa a dimensdo estritamente pedagdgica,
incorporando uma compreensdo afetiva das praticas inclusivas no contexto escolar.

Entretanto, € importante ressaltar que a educacdo ndo se resume ao campo afetivo.
Nesse sentido, a definicdo do professor de apoio apresentada por outros autores evidencia que
esses profissionais sdo responsaveis por realizar adaptacfes pedagdgicas ou ndo que
possibilitem a efetiva participagdo dos estudantes no processo educacional em que estdo
inseridos.

Dessa maneira, diversos estudos apontam para essa perspectiva. Fernandes (2020) e
Fernandes e Sampaio (2020) afirmam que os professores de apoio sdo responsaveis pela
realizacdo de adaptacdes curriculares, de modo a garantir a participacdo dos estudantes no
processo educacional oferecido pelas escolas regulares.

Nesse contexto, a adaptacéo curricular estd diretamente ligada ao direito do estudante
a educacdo inclusiva. N&o se trata de reduzir contetdos, mas de oferecer condi¢des para que o
estudante da educagdo inclusiva tenha oportunidade de acompanhar o processo de
aprendizagem junto aos demais colegas.

Nessa perspectiva, a adaptacdo curricular esté relacionada aos objetivos da presente
pesquisa, uma vez que evidencia o papel do professor de apoio como mediador da
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aprendizagem. Trata-se, portanto, de um ponto prético e concreto da efetivacdo da educacéao
inclusiva que busca assegurar a equidade no ambiente escolar.

Ainda nessa reflexdo Drummond (2021) destaca a importancia das praticas
colaborativas para a consolidacdo da identidade profissional do professor de apoio, uma vez
que este atua como mediador entre a educacgéo regular e a educacdo especial. Ao analisarmos
sua funcdo a luz das legislacdes que asseguram a presenca de alunos com deficiéncia nas classes
comuns como o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a Politica Nacional de
Educacao Especial , percebe-se que esse profissional se configura como um mediador relevante
para o alcance dos objetivos propostos a educacao inclusiva, isso leva ao reconhecimento que
o professor de apoio e elemento central desse processo de ensino aprendizagem, nesse sentido

Drummond (2021) afirma que

[...] papel do professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE) —
professor de apoio -, € muito importante para a mediacdo do aprendizado do
aluno apoiado pela Educacdo Especial, dentro de uma perspectiva inclusiva,
como preconizado pela Politica Nacional de Educacdo Especial (NEE) na
perspectiva inclusiva (Drummond, 2021, p. 18).

Portanto, o autor € claro ao inferir que esse profissional exerce um papel importante,
sobretudo na mediacdo pedagogica dos estudantes assistidos por ele. Assim, a educacao
inclusiva vai além das normas estabelecidas pelos agentes reguladores, pois o professor de
apoio se apresenta um mediador que viabiliza a participacédo efetiva do aluno nas atividades
escolares.

Convergindo com esse pensamento, Camargo (2024) ressalta que a atuacdo do
professor de apoio em sala de aula garante a participacdo dos alunos com deficiéncia na
educacéo, de modo que a equidade seja efetivamente alcancada. Nesse sentido, a autora enfatiza
que esse profissional tem a fungdo de promover a inclusdo dos estudantes, afirmando que “o
objetivo principal é promover a inclusdo e o desenvolvimento educacional integral dos
estudantes com diversidade funcional, assegurando-lhes condi¢Ges adequadas para o pleno
desenvolvimento de suas potencialidades” (Camargo, 2024, p. 45).

Complementando essa perspectiva sobre a relevancia do professor de apoio para a
efetivagao da educagao inclusiva, Fargnoli (2020, p. 73) afirma que “o Professor de Apoio, [...]
no contexto da sala de aula, torna-se um dos atores primordiais ao processo de inclusdao”. Dessa
maneira, os resultados encontrados pelos autores analisados convergem para a compreensao de
que o professor de apoio representa um elemento essencial para a garantia da educacdo
inclusiva. A presenca desses profissionais em sala de aula, por si s, ndo assegura a plena

efetivacdo da inclusdo; entretanto, constitui um passo fundamental no avanco desse processo.
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Contudo, a presenga desses profissionais em sala de aula ndo garante, por si so, a
implementacédo da educacéo inclusiva. Como discutido em capitulos anteriores, historicamente
ja existem leis e legislacdes que asseguram a matricula e a permanéncia dos alunos com
deficiéncia nas escolas regulares. Nesse sentido, torna-se fundamental que as estratégias
pedagogicas desenvolvidas por esses profissionais sejam efetivamente colocadas em prética.

Nesse contexto, os autores Fargnoli (2020), Fernandes e Sampaio (2020), Fernandes
(2020), Drummond (2021) e Prause (2020) reconhecem o professor de apoio como um agente
central na adaptacdo das préaticas pedagdgicas e na promoc¢do da equidade para alunos com
deficiéncia, seja por meio de adaptacOes curriculares, seja pela elaboracdo de planos de acao
voltados aos estudantes por ele assistidos.

No entanto, por meio das obras analisadas, observam-se diversos desafios enfrentados
por esses profissionais em sua pratica cotidiana, entre os quais se destaca a formacéo. Fargnoli
(2020) afirma que uma parcela predominante dos professores de apoio se sente despreparada
para exercer a funcgdo, constatacdo que esta relacionada diretamente com o tipo de formacéao a
que esses profissionais foram submetidos. Nesse sentido, ao refletir sobre os desafios

formativos do professor de apoio, Fargnoli (2020) ressalta que:

O fato de os Professores de Apoio, na sua grande maioria, apresentar formacéo
em AEE e, ainda assim, declarar-se despreparado para atuar na Educagdo
Especial, é certamente um importante indicador de formac&o. E um indicador
capaz de questionar a qualidade e efetividade dos processos formativos aos
quais foram submetidos os professores de AEE (Fargnoli, 2020, p. 74).

Dessa forma, o autor evidencia a fragilidade da formacdo dos professores, 0 que
demonstra que esse agente necessita de uma reestruturagcdo na carreira, seja nos cursos de
formacéo inicial ou nas formagdes continuadas.

Ainda em relacdo as limitagdes constatadas na formacgdo dos professores de apoio,
Fargnoli (2020) ressalta que a ““[...] formacdo inicial ndo estd preparando o docente para lidar
com a diversidade e complexidade [...] presentes na sala de aula”. (Fargnoli 2020, p. 138)

Por meio dos resultados encontrados pelo autor, € possivel afirmar que ha a
necessidade de uma reestruturagdo dos cursos de formagéo inicial. Essa constatacdo ganha
relevancia quando a analise é feita sob a 6tica da diversidade que o professor de apoio enfrenta
no dia a dia de seu trabalho

Além do desafio relacionado a formacéo dos professores de apoio, as obras analisadas
também evidenciam outros entraves. Nesse sentido, observa-se que as lacunas formativas
desses profissionais repercutem diretamente na maneira como a educacgéo inclusiva é efetivada

no contexto escolar.
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Posto isso, observa-se que, além das fragilidades da formacdo inicial, os professores
de apoio enfrentam também a auséncia de uma formacdo continuada consistente. Fargnoli
(2020) é categodrico ao afirmar que ha uma caréncia de politicas publicas voltadas para a
formacéo, tanto inicial quanto continuada.

De modo semelhante, Fernandes (2020) aponta que essa lacuna representa um
empecilho para a efetivacdo da educacdo inclusiva. Na mesma direcdo, Prause (2020) amplia
essa perspectiva ao destacar que a insuficiéncia formativa compromete diretamente a atuacao
do professor de apoio. Ademais, Drummond (2021) acrescenta que as lacunas de formacao
repercutem na maneira como esse profissional desenvolve sua prética pedagdgica.

Essa constatacdo converge com Carmargos (2021), ao afirmar que a auséncia de uma
formacdo clara e consistente implica diretamente na forma como a educacdo inclusiva é
desenvolvida. Nesse sentido, confirma-se uma de nossas hipoteses: a falta de clareza no
processo formativo do professor de apoio reflete no modo como ele se reconhece e se posiciona
no ambiente escolar.

Tal compreensdo é reforcada pelas analises de Prause (2020), que, por meio de
entrevistas, identificou que muitos desses profissionais ndo conseguem sequer definir com
precisdo a funcdo que exercem na escola, revelando, segundo a autora, “uma linguagem
truncada [...] e uma consequéncia da falta de experiéncia e de conhecimento em relacdo ao
trabalho pedagogico” (Prause, 2020, p. 158). Logo, evidencia-se que a auséncia de clareza
compromete e impacta diretamente os resultados esperados da e para a educacdo inclusiva.

As préticas inclusivas desenvolvidas pelos professores de apoio partem da perspectiva
de que sua presenca néo se limita a criar condic¢des para que os estudantes da Educacao Especial
frequentem a escola regular, mas, sobretudo, para que alcancem seus objetivos académicos.
Esses profissionais ndo atuam em sala de aula de forma improvisada, mas com base em um
planejamento que busca possibilitar ao aluno neuro divergente acompanhar o desenvolvimento
dos demais colegas. Nesse sentido, Prause (2020) é categorica ao afirmar a importancia do
planejamento e que a organizacdo do ensino seja um processo consciente levando em

consideracao as particularidades dos estudantes

[...] a organizacdo do ensino [...] deve ocorrer de maneira intencional e
planejada, a partir do conhecimento das idiossincrasias de seus alunos
utilizando de diferentes instrumentos mediadores para possibilitar [...] as
mesmas condi¢des de desenvolvimento dos demais alunos. Sua atividade de
ensino, articulada & atividade de aprendizagem discente (Prause, 2020, p.
101).
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Portanto, o planejamento pedagégico revela-se fundamental para a efetivagdo dos
processos de aprendizagem, uma vez que garante condigdes justas e adequadas para 0 progresso
de cada aluno. Nesse mesmo sentido, as adaptagdes curriculares realizadas pelos professores de
apoio precisam ser compreendidas como processos dindmicos e mutaveis a semelhanca de
qualquer planejamento préatico de aulas.

Essa necessidade torna-se ainda mais evidente no contexto da educacdo inclusiva.

Nessa direcdo, Fernandes e Sampaio (2020) afirmam que:

As adaptacOes curriculares ndo sdo permanentes, vdo desde o atendimento
educacional, aos diferentes estilos e formas de aprendizagem, pois as
adaptagdes curriculares sdo definidas como respostas dadas por esses alunos
favorecidos, pela sua necessidade educacional, proporcionando acesso e
participacdo integral (Fernandes; Sampaio, 2020, p. 173).

No entanto, esses estudantes ainda enfrentam diversos obstaculos, entre os quais se
destaca a auséncia de professores de apoio responsaveis pela realizacdo das adaptacOes
curriculares. Tal caréncia configura-se, sem duvida, como uma barreira que impede a
efetividade da educacéo inclusiva (Fernandes, 2020).

Fernandes (2020) reconhece que ha avancos na educacao inclusiva, ainda que ocorram
de forma lenta. Entretanto, o autor ressalta que “muitas barreiras que ainda impedem a
participacdo efetiva dos(as) estudantes precisam ser eliminadas, tais como a falta do(a)
profissional de apoio, de recursos materiais e de formagédo para o(a)s profissionais” (Fernandes,
2020, p. 120).

De acordo com o que foi afirmado anteriormente, é fundamental compreender que a
presenca do professor de apoio em sala de aula tem como finalidade orientar o estudante em
seu processo de aprendizagem, por meio de mediagdes pedagdgicas. Esse profissional atua de
forma planejada e intencional, ndo apenas assegurando 0 acesso ao conteudo, mas também
promovendo condigdes de participacdo, interacdo social e equidade em relacdo aos demais
colegas.

Assim, as dindmicas afetivas e cognitivas que articulam os diversos elementos da vida
cotidiana do professor passam a ser consideradas no processo de constru¢do do saber docente,
permitindo que as interfaces com outros conhecimentos sejam analisadas de forma mais ampla.
No caso do professor de apoio, seu pensamento cognitivo, sua dindmica em sala de aula e suas
acdes no cotidiano escolar contribuem para essa construcéo.

Drummond (2021) é categdrico ao afirmar que tais dinamicas integram a prépria
estrutura do conhecimento docente. Além disso, 0 autor destaca que a funcdo do professor de
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apoio e seu saber profissional se articulam com outros tipos de conhecimento, como o cientifico,
o cultural, o pedagdgico e o social.

Embora Drummond (2021) aponte que a identidade profissional do professor de apoio
¢ atravessada pela afetividade, elemento que fortalece as praticas inclusivas e dialoga com as
contribuicdes de Fargnoli (2020), que reforgca o papel constitutivo do afeto, observa-se que
alguns autores divergem dessa concepgéo. Prause (2020), por exemplo, afirma que o professor
ndo deve centralizar sua préatica apenas no afeto, mas concebé-lo como um recurso pedagdgico
articulado a outras dimensdes do processo educativo. Para a autora, o afeto ndo constitui uma
identidade, mas deve ser compreendido como uma estratégia pedagogica.

Ao longo deste estudo, observou-se que a educagdo inclusiva enfrenta diversos
entraves, 0s quais repercutem diretamente na forma como o professor de apoio exerce sua
funcdo no contexto escolar. A investigacdo evidenciou que ndo basta a existéncia de politicas
publicas ou legislagdes: é necessario criar mecanismos que garantam que a educacdo inclusiva
seja, de fato, efetiva. Para isso, torna-se indispensavel a compreensdo, por parte da gestdo
escolar, do professor regente e do préprio professor de apoio, acerca do papel que cada um
desempenha nesse processo.

Os obstaculos precisam ser superados, como afirma Fernandes (2020): “Muitas
barreiras que ainda impedem a participacao efetiva [...] precisam ser eliminadas, tais como a
falta do(a) profissional de apoio, de recursos materiais € de formagao para o(a)s profissionais”
(Fernandes, 2020, p. 145). Essa constatacdo nos leva a reflexdo de que a presenca do professor
de apoio em sala de aula constitui um dos pilares da educacdo inclusiva. Contudo, se esse
profissional ndo se reconhecer nesse papel, tal fragilidade impactara diretamente a forma como
a inclusdo é conduzida no ambiente escolar.

Diante disso, os autores analisados destacam a necessidade de planejamento e de uma
maior integracao entre o professor de apoio e a gestéo escolar (Drummond, 2020). Além disso,
Fernandes (2020) ressalta que a presenca desse profissional é indispensavel para a efetivacéo
da educacdo inclusiva, ainda que, por vezes, ele proprio ndo compreenda plenamente sua
funcéo.

Esse aspecto é corroborado por Fernandes e Sampaio (2020) ao apontarem que a
atuacdo do professor de apoio ainda é pouco reconhecida pela comunidade escolar, o que
evidencia a necessidade de formac&o continuada e de articulagdo com o docente regente. Assim,
pode-se concluir que o apoio ndo se restringe ao campo técnico, mas também possui uma
dimensdo identitaria, demandando integracdo, colaboracdo e reconhecimento no &mbito

escolar.
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Os trabalhos analisados ao longo desta dissertacdo permitem afirmar que a figura do
professor de apoio constitui um elemento essencial para a educagéo inclusiva. Ainda que sua
atuacdo esteja permeada por desafios relacionados a formacéo, ao reconhecimento e a entraves
institucionais, é possivel inferir que esses profissionais ndo podem ser vistos como meros
acompanhantes, mas sim como mediadores pedag6gicos, articuladores de saberes e agentes de
equidade no espaco escolar.

Dessa forma, a presenca do professor de apoio ndo se configura apenas como um
requisito técnico previsto em legislagdes, mas como uma demanda identitaria e social que exige
reconhecimento institucional e valorizacdo profissional. Somente assim sera possivel
consolidar uma educacéo inclusiva que ultrapasse o discurso normativo e se efetive como
pratica transformadora no cotidiano das escolas.

Os dados levantados permitem validar a hipdtese formulada no inicio da pesquisa: o
professor de apoio tem a sua formacao fragilizada acarretando inseguranca e falta de definicéo
quanto ao papel a ser desempenhado. Em diversas ocasifes, os trabalhos analisados
evidenciaram que havia, por parte da gestdo, dos professores regentes e, sobretudo, dos proprios
professores de apoio, duvidas quanto a funcdo exercida se corresponderia a de “professor de
apoio” ou a de “profissional de apoio”. Essa falta de clareza acerca da fungdo desse agente
repercute diretamente na forma como a educacdo inclusiva é ofertada no ambiente escolar.

As legislacBes existem e sdo cumpridas no ambito regulatorio, apesar disso, podemos
concluir que a presenca do professor de apoio, por si s0, ndo garante a efetivacdo da incluséo.
E imprescindivel que haja valorizacdo profissional, clareza institucional sobre suas atribuicdes
e oferta sistematica de formacdo continuada. Somente assim serd possivel consolidar uma
identidade profissional capaz de transformar a educacao inclusiva.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa reforga que o professor de apoio deve ser visto
como um agente estratégico da equidade escolar, cuja atuacdo precisa ser fortalecida por meio

de politicas publicas, acdes de formacéo e reconhecimento social.

7.3 Produto educacional

Como produto educacional do mestrado, produzimos um guia®, sua elaboragio buscou

reunir, de forma sistematizada e acessivel, informacdes acerca das atribui¢des, praticas e

® Para acesso ao guia, basta consultar o Apéndice ou clicar no link:
https://www.canva.com/design/DAG-1QtAy4U/ICwUSvG3PA21 7bHSsRbIQ/view.
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desafios enfrentados pelos professores de apoio, concebidos aqui como agentes fundamentais
da educacao inclusiva.

Mais do que um compilado teorico, este material foi pensado para servir de guia de
referéncia destinado a gestores escolares e professores regentes, oferecendo subsidios que
ampliem a compreensao sobre a funcdo pedagogica do professor de apoio. O guia procura
desconstruir a visdo reducionista que frequentemente associa esse profissional apenas ao
cuidado, reafirmando seu papel como mediador pedagogico, articulador de recursos, promotor
de acessibilidade curricular e parceiro no processo de ensino e aprendizagem.

Assim, o objetivo central do guia é consolidar-se como referéncia reflexiva, apoiando
as escolas na efetivagcdo de uma cultura inclusiva que ultrapasse a matricula formal e garanta
permanéncia e aprendizagem com qualidade.

A elaboracdo do guia resultou de um processo metodologico fundamentado na revisdo
bibliografica e documental realizada ao longo da pesquisa. Foram analisados marcos legais da
educacdo inclusiva, politicas publicas nacionais e estaduais, além de producdes académicas
recentes que abordam o papel do professor de apoio. A partir dessa base, o material foi
organizado em sec¢des tematicas que dialogam por meio da apresentacdo do conceito e fungdes
do professor de apoio

O contetdo foi sistematizado de forma didatica, com quadros comparativos, destaques
de estratégias pedagogicas e sinteses criticas, visando ndo apenas a difusdo de conhecimento.
Com isso, 0 guia assume carater de produto educacional orientador, articulando teoria e pratica
e servindo de suporte para gestores, professores regentes e demais profissionais comprometidos

com a efetivagdo da inclusao.
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8 CONCLUSOES

A atuacéo do professor de apoio, embora fundamental para a efetivacdo da educagéo
inclusiva, é permeada por uma série de desafios e dilemas que impactam diretamente suas
praticas docentes e a qualidade do atendimento oferecido aos estudantes com deficiéncia e
neuro divergentes. A compreensdo desses obstaculos é crucial para o desenvolvimento de
estratégias que visem supera-los e, principalmente, para o fortalecimento do papel desses
profissionais no cenario educacional brasileiro.

Um dos principais desafios reside no desconhecimento e na desvalorizacdo da funcao
do professor de apoio por parte de alguns membros da comunidade escolar. Como observado
no documento original, esses profissionais sdo, por vezes, vistos apenas como cuidadores, 0
que desconsidera sua formacdo pedagogica e sua capacidade de atuar como mediadores do
processo de ensino-aprendizagem.

Essa percepgdo equivocada pode levar a subutilizagdo de suas habilidades e a falta de
reconhecimento da sua importancia para a inclusdo. A sobrecarga de trabalho € outro desafio
significativo, uma vez que muitos professores de apoio acumulam diversas fungdes, como o
acompanhamento de madltiplos estudantes com diferentes necessidades, a adaptacdo de
materiais, a participagdo em reunides e a formagdo continuada. Essa multiplicidade de tarefas
pode comprometer a qualidade do atendimento e gerar estresse e esgotamento profissional.

A caréncia de formacdo especifica e continuada também se apresenta como um
obstaculo. Embora a legislacdo preconize a formacdo em educacdo especial, a realidade
demonstra que muitos profissionais chegam a sala de aula sem a devida preparagdo para lidar
com a diversidade de necessidades dos estudantes. A falta de oportunidades de formacéo
continuada que aborde as metodologias, estratégias e recursos mais adequados para o0 AEE,
limita a capacidade do professor de apoio de inovar e aprimorar suas praticas.

A auséncia de apoio institucional adequado, tanto em termos de recursos materiais
quanto de suporte pedagogico e psicoldgico, agrava ainda mais esses desafios. A falta de
materiais adaptados, de tecnologias assistivas e de espagos adequados para o atendimento
individualizado ou em pequenos grupos dificulta a implementagdo de praticas inclusivas
eficazes. No entanto, apesar dos desafios, a atuagdo do professor de apoio também se apresenta
como um campo de grandes perspectivas e oportunidades.

O crescente reconhecimento da importancia da educacéo inclusiva, impulsionado por
marcos legais e movimentos sociais, tem gerado um ambiente mais favoravel para a valorizagdo

desses profissionais. A expansdo da oferta de cursos de formacgdo em educacdo especial e a
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criacédo de redes de colaboracdo entre professores de apoio sdo algumas iniciativas que podem
contribuir para o fortalecimento da categoria e para o aprimoramento de suas préaticas. A
pesquisa e a producdo de conhecimento sobre a atuacéo do professor de apoio, como o presente
estudo, sdo fundamentais para subsidiar politicas publicas mais eficazes e para promover o
reconhecimento da importancia desses profissionais para a constru¢do de uma escola
verdadeiramente inclusiva.

A superacdo dos desafios e o0 aproveitamento das oportunidades dependem de um
esforco conjunto de governos, instituicdes de ensino, escolas, familias e dos proprios
professores de apoio, visando garantir que todos os estudantes tenham acesso a uma educacéo
de qualidade socialmente referenciada e que seus direitos sejam plenamente respeitados.
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