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"Minas Gerais avanca ao propor um curriculo de referéncia que coloca
as criangas, as juventudes e adultos no centro do processo de ensino e
de aprendizagem, considerando os sujeitos numa viséo integral; que
dialoga com anseios diversos e multiplas necessidades de formacéo;
que reverbera o processo de aprendizagem de forma participativa e
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participantes; que inova numa visdo de formacdo para além dos
contetidos escolares e, também, para as préaticas nas relagdes sociais
no e com o mundo.” (Secretaria de Educagdo de Minas Gerais)
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RESUMO

Diante dos documentos que orientam as propostas de ensino-aprendizagem para o Ensino
Médio, as abordagens interdisciplinares tém se destacado como oportunidades plurais para que
a juventude possa entrelacar conhecimentos de diferentes realidades. Este estudo esta
consubstanciado na pesquisa teorica, pertencente ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacgéo
da Universidade de Uberaba, vinculada a linha de pesquisa de Processos Educacionais e Seus
Fundamentos. Nessa perspectiva, esta pesquisa tem por objetivo descrever e analisar as
propostas didatico-pedagdgicas interdisciplinares para Ensino Médio, abordadas no Curriculo
Referéncia de Minas Gerais, a fim de levantar motivacdes e desafios, no contexto de diferentes
juventudes. Para tanto, foi realizada uma pesquisa documental, cujos procedimentos iniciais
foram a construcéo do referencial tedrico, com base em autores que relatam sobre o Ensino
Médio e as abordagens interdisciplinares no processo educativo para a construcdo de
conhecimentos com a juventude. Em seguida, foram levantadas informac6es, diretrizes e
orientacOes para o ensino interdisciplinar no Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG).
Nessa linha de pesquisa, os referenciais teéricos contam com autores que pesquisaram sobre o
Novo Ensino Médio e projetos interdisciplinares, sendo os mais relevantes: Aradjo (2017);
Branco et al (2019); Cury (1998); Fazenda, Varella, Almeida (2013); Hoff et al (2007); Martins
et al (2020) e Queiroz et al (2009). Apbs andlise do Curriculo Referéncia (CRMG), os
resultados apontam para a real necessidade de integracdo e articulacdo curricular, sustentadas
em abordagens interdisciplinares e nos itinerarios formativos, com vistas a formagao plena das
juventudes. Além disso, a articulagdo interdisciplinar pode estar presente na construcdo dos
projetos de vida dos estudantes do Ensino Médio, bem como em sua formagao educacional e
tecnoldgica. Pode-se inferir que o Curriculo Referéncia precisa de um estudo critico, de forma
que professores e alunos possam articular conhecimentos na sala de aula, que dialoguem com
as realidades cotidianas dos estudantes e sua postura critica frente as dimens@es socioculturais,
profissionais e tecnologicas.

Palavras-chave: Ensino médio, interdisciplinaridade, juventude, fundamentos da educacao.
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ABSTRACT

Considering the documents that guide teaching-learning proposals for the New High School,
interdisciplinary approaches have stood out as multiple opportunities for youth to intertwine
knowledge from different realities. This study is embodied in the theoretical research, part of
the Graduate Program in Education at the University of Uberaba, linked to the research line of
Educational Processes and Their Foundations. From this perspective, this research aims to
describe and analyze the interdisciplinary didactic-pedagogical proposals for the New High
School, addressed in the Minas Gerais Reference Curriculum, in order to raise motivations and
challenges, in the context of different youth. To this end, documentary research was carried
out, the initial procedures of which were the construction of the theoretical framework, based
on authors who report on High School and interdisciplinary approaches in the educational
process for building knowledge with youth. Then, information, guidelines and guidelines for
interdisciplinary teaching were collected in the Minas Gerais Reference Curriculum (CRMG).
In this line of research, the theoretical framework includes authors who researched the New
High School and interdisciplinary projects, the most relevant being: Aradjo (2017); Branco et
al (2019); Cury (1998); Fazenda, Varella, Almeida (2013); Hoff et al (2007); Martins et al
(2020) and Queiroz et al (2009). After analyzing the Reference Curriculum (CRMG), the results
point to the real need for curricular integration and articulation, supported by interdisciplinary
approaches and training itineraries, with a view to fully training young people. Furthermore,
interdisciplinary articulation can be present in the construction of high school students' life
projects, as well as in their educational and technological training. It can be inferred that the
Reference Curriculum needs a critical study, so that teachers and students can articulate
knowledge in the classroom, which dialogues with the students' daily realities and their critical
stance towards sociocultural, professional and technological dimensions.

Key-words: High school, interdisciplinarity, youth, fundamentals of education.
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1 INTRODUCAO

Atuam, no presente momento, em uma escola da Rede Publica de Ensino, onde tém
estudado e analisado, juntamente com os professores, o Curriculo Referéncia, mais
especificamente as diretrizes interdisciplinares no contexto do Novo Ensino Médio. Trata-se de
um documento norteador para todas as escolas do Estado de Minas Gerais, aprovado durante o
Plano Nacional de Educacdo (PNE), com vigéncia de 2014 a 2024, atualizado em 2023, o qual
define diretrizes, metas e estratégias, com destaque para a interdisciplinaridade.

Esse diferencial metodoldgico — a interdisciplinaridade — surgiu inicialmente na Europa,
na década de 1960, em meio as reivindicacdes do movimento estudantil por uma educacéo
capaz de abordar um contexto que envolvesse diferentes visdes politicas, socioeconémicas e
culturais (Cardoso et al., 2008). Percebeu-se, assim, que uma Unica disciplina ndo era suficiente
para, de forma isolada, dar conta da complexidade de varios assuntos e saberes socialmente
construidos. Apesar de a interdisciplinaridade ter se tornado mais amplamente efetiva na
educacdo brasileira nas ultimas décadas, sua intensificacdo ocorreu a partir dos anos 1990,
quando foi explicitada em documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) de 1996 e os Parametros Curriculares Nacionais de 1997/1998.

E importante ressaltar, segundo Fazenda, Varella e Almeida (2013, p. 852), que a
interdisciplinaridade representa uma ‘“nova atitude frente a questdo do conhecimento, da
abertura a compreensdo de aspectos ocultos do ato de aprender e dos aparentemente expressos,
colocando-os em questdo.” No Novo Ensino Médio (NEM), implementado oficialmente a partir
de 2022 no @&mbito de uma reformulacéo aprovada em 2017 pela Lei n® 13.415, espera-se que a
interdisciplinaridade esteja fortemente presente na construcdo dos Itinerarios Formativos. I1sso
porque, entre as alteracdes estabelecidas, a referida lei determina uma organizacgéo curricular
por areas de conhecimento, e ndo mais por disciplinas, com exce¢do da Lingua Portuguesa e da
Matematica.

Pesquisas como as de Ferretti (2018) e Aradjo (2017) indicam que essa dificuldade pode
ocorrer tanto devido a aspectos relacionados a formacédo docente, implicando em um processo
de “revisao das licenciaturas e da formacao continuada” (Ferretti, 2018, p. 38), quanto ao fato
de que a proposta exige que os docentes superem a perspectiva disciplinar na qual foram
formados e estabelegam objetivos comuns. Essa tarefa se torna ainda mais desafiadora quando
sequer ha acesso a “exemplos de praticas interdisciplinares” (Araajo, 2017, p. 506). Esses dois

aspectos serdo explorados no decorrer desta dissertacao.
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Em dezembro de 2023, foi divulgada pela imprensa uma pesquisa realizada pela
Unesco-Brasil, segundo a qual 56% dos alunos, 76% dos professores e 66% dos gestores
demonstraram insatisfacdo com as mudangcas no Ensino Medio, consequéncia da
contrarreforma realizada em 2017 e implementada desde 2022 (Araujo, 2023). Essa
insatisfacdo, evidenciada pela pesquisa da Unesco, esta relacionada a preocupagdo com as
desigualdades sociais e educacionais agravadas pela proposta de formagéo geral, pessoal e
cultural do Novo Ensino Médio, que € apoiada e gerenciada por fundacbes empresariais
privadas.

Segundo Andrade (2019), desde a aprovacdo da BNCC (contestada pelos sindicatos de
professores e pelo movimento estudantil), houve denuncias contra sua natureza privativa e
reducionista dos conhecimentos oferecidos aos jovens brasileiros, principalmente a juventude
trabalhadora pobre, que é maioria dos estudantes do ensino médio noturno das redes publicas
de ensino.

Embora o0 NEM tenha sido implementado em 2022, em um curto periodo de tempo as
controvérsias ficaram evidentes em 2023, pois nas escolas da rede publica “disciplinas como a
fisica e a quimica inclusive a sociologia e a filosofia foram substituidas por itinerarios
formativos como empreendedorismo ou jogos de interpretacdo de papéis” (Araljo, 2023). Em
contrapartida, segundo 0 mesmo autor, as escolas privadas decidiram manter as disciplinas da
FGB e acrescentaram os itinerarios formativos como modo de aprofundar os estudos e preparar
0s jovens das classes com alto poder aquisitivo a conseguir as vagas nas melhores universidades
brasileiras.

De fato, essa proposta classificada como neoliberal' por diversos pesquisadores
educacionais, a exemplo de Horn; Machado (2018), destaca ainda mais 0s aspectos histéricos
de falta de qualidade do ensino e a precariedade das escolas da rede publica, que sofrem com
0s sucessivos cortes resultantes do Novo Regime Fiscal. Além disso, pode-se apontar a
precariedade das estruturas fisicas das escolas publicas e do trabalho docente, reduzindo
amplamente a oportunidade de acesso dos jovens da classe trabalhadora ao ensino superior
publico e gratuito.

Nos anos recentes, os movimentos em prol do Ensino Médio reivindicam a revogacao

do NEM e da BNCC e se posicionam contra a supremacia das fundacfes empresariais, que

! Neoliberalismo é uma doutrina econdmica que surgiu na segunda metade do século XX e defende a minima
intervencédo do Estado na economia. Essa teoria surgiu como um contraponto as ideias de John Maynard Keynes
sobre o papel do Estado na vida social e econdmica dos territérios nacionais. O setor privado teria maior poder de
atuacdo, de acordo com o neoliberalismo, em detrimento do setor publico (Brasil Escola, disponivel em
https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/geografia/o-que-e-neoliberalismo.htm. Acesso em 31/11/2023).
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interferem nas politicas publicas educacionais no Brasil (Andrade et al, 2019). Embora as
propostas de mudancas na Lei 13.415/2017 apresentadas no atual Governo ndo equiparem as
oportunidades entre as classes populares e as elites, também ndo propdem o aumento da carga
horéaria obrigatoria das FGB para 2400 horas e o retorno da obrigatoriedade da fisica, quimica,
sociologia e filosofia, nem tampouco reduzem os itinerarios formativos.

No entanto, conforme Araujo (2023, p. 2), essa nova proposta do Ministério da
Educagao do Governo Lula, houve uma “reducao de elementos centrais da proposta construida
pelas fundacBGes empresariais e incorporou as propostas do CONSED (Conselho Nacional dos
Secretarios de Educacdo), que expressa seus interesses”. Apesar de nao haver evidéncias do
Governo em revogar completamente o NEM, em 19/12/2023 houve a suspensao da votagéo do
projeto Lei do deputado federal Mendonca Filho, que propunha néo recuar frente aos requisitos
deliberados pelas fundacdes empresariais, entre outros: manter a pertinéncia do notoério saber
para lecionar sem a devida formacdo em licenciatura, que se transformou em problematica de
diferentes pesquisas na area da educacéo.

Questionamentos e criticas ao notdrio saber se voltam para a complexidade do processo
ensino-aprendizagem, para aléem de conhecimentos especificos de uma dada disciplina, mas
sobretudo quanto a formacdo pedagdgica, producdo de conhecimentos escolares, usos de
recursos didaticos e metodoldgicos diferenciados, a exemplo da interdisciplinaridade, conforme
estudos de Branco et al (2019).

Por outro lado, inovacBes na organizacdo didatico-pedagdgica escolar podem ser
adquiridas nos cursos de licenciatura plena, inclusive pela interacdo de conceitos das disciplinas
“mantendo a 16gica dos saberes disciplinares de referéncia, caso em que se situa a proposta de
interdisciplinaridade; integracdo via interesses dos alunos e/ou buscando referéncia nas
questdes sociais e politicas mais amplas” (Lopes, 2019). Trata-se de conhecer e saber analisar
as propostas curriculares ao longo dos trés anos do ensino médio, incluindo os projetos
educativos e 0s temas transversais.

Nas pesquisas de Branco et al (2019, p. 360), ha criticas direcionadas a possiblidade de
contratar professores com notdrio saber: “No que se refere ao conhecimento, o notorio saber e
0 conhecimento técito sdo considerados, quando convierem, no lugar do cientifico”.

Nessa perspectiva, ambos deixam de ser um potencial para os notaveis se graduarem em
licenciatura e transforma-se em equivalentes aos saberes elaborados no Ensino Superior,
acarretando uma desvalorizagdo da finalidade da formacdo de professores em nivel

universitario.
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Outras criticas sdo levantadas por Zanatta et al (2019), quanto & precarizacdo e
desvalorizacédo do trabalho docente e da formagéo de professores, sendo importante mencionar
a “regulamentagdo” do notério saber, sob 0 aporte juridico da Lei n® 13.415/2017 que valoriza
a experiéncia cotidiana e o conhecimento tacito, em detrimento de uma formacéo sélida, do
ponto de vista didatico e pedagdgico. Nesse questionamento, percebe-se que a formacéo dos
professores passa a ser discutivel, para simplesmente atender a um dispositivo legal, com
formas adaptaveis como a complementacdo pedagdgica que ndo surte o mesmo efeito
profissional que a formacao plena.

Diante das particularidades do trabalho e da formag&o docente, para melhor qualificar o
processo educativo, busca-se investigar: quais os desafios da abordagem interdisciplinar,
revelados nas propostas pedagogicas consolidadas no Curriculo Referéncia de Minas Gerais
(CRMG) em diferentes areas de saber para a formacédo plena dos jovens no contexto do Novo
Ensino Médio juventudes?

Com base no CRMG, durante os encontros de formagdo continuada dos professores da
escola onde atuamos, buscamos compreender e refletir sobre as propostas de como se
referenciar ao curriculo, bem como dinamizar as préaticas pedagogicas interdisciplinares no
Ensino Médio. Nesse sentido, surgiu o interesse de pesquisar as propostas interdisciplinares
consolidadas no referido documento, a fim de disseminar, entre os professores, os resultados e
as discussdes com base nos autores consultados durante esta pesquisa.

Vale ressaltar que o objeto de estudo se delimita em torno da interdisciplinaridade no
NEM, seus desdobramentos e complexidade para além do notério saber (instituido pela Lei
13.415 de 16/02/2017), tendo como fundamentos 0 CRMG. Isso porque 0 CRMG se tornou
referéncia para todas as escolas de Minas Gerais, ap6s a Legislacdo Nacional de 2017 ea BNCC
de 2018.

No contexto do NEM, delimitamos o objeto de estudo desta dissertagdo em torno do
estudo do CRMG, por duas razOes: realizacdo de um estudo mais aprofundado da
interdisciplinaridade no ensino médio voltada as escolas mineiras, a fim de orientar os/as
professores/professoras a lidar com a abordagem interdisciplinar; e andlise tdo-somente o
Curriculo Referéncia como estratégia de conhecer e estudar os detalhes da proposta do Governo
de Minas Gerais para todas as escolas estaduais. Em nossa experiéncia como supervisora
pedagdgica, buscamos pesquisar as abordagens interdisciplinares que agregam diferentes

conhecimentos na educacéo escolar.
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Nesse sentido, a presente pesquisa se justifica ao voltar os olhares para diferentes
concepcdes de interdisciplinaridade, considerando o referido documento e suas propostas
pedagdgicas — que norteiam sua implementacdo no NEM. Busca-se respaldo, particularmente,
nos referenciais curriculares do Estado de Minas Gerais para o Ensino Médio, como o potencial
de serem materializados em dinamicas interdisciplinares desenvolvidas pelos professores e pela
equipe pedagdgica das unidades escolares mineiras.

Para tanto, utilizaram-se os materiais bibliograficas e referenciais teoricos, construidos
e publicados por pesquisadores da area da educacéo e apropriadamente resgatados por meio da
pesquisa qualitativa em educacdo. Nesse sentido, as fontes bibliograficas propiciaram o
levantamento de temas a serem teoricamente referenciados, ao analisar a interdisciplinaridade
com base em contribuicGes conceituais e praticas evidenciados em textos académicos e
cientificos referenciados nessa dissertacdo

No levantamento de informacdes do CRMG, por meio da pesquisa documental: 0s
registros consistem em um conjunto de diretrizes e dados que estdo presentes nesse compéndio
de propostas alinhadas as politicas educacionais, entre estas a BNCC que revelam alteracGes
nos parametros curriculares da década de 1990. Na unido entre a pesquisa documental e a
bibliografica, procuramos analisar informacdes que se complementam ou sdo divergentes, com
o cuidado de refletir com ética, por se tratar de producgdes intelectuais.

Com relacéo as propostas para se trabalhar com a interdisciplinaridade, as informacoes
documentais sdo amplas, sendo distribuidas em diferentes capitulos do Curriculo Referéncia
gue norteiam a presente pesquisa. Optou-se por delimitar apenas em torno do CRMG, cujas
bases curriculares podem revelar quais os caminhos e as intengdes ao se trabalhar com situagoes
motivadores e aprendizagens plurais, por meio da interdisciplinaridade.

Feitas as consideragdes iniciais, este estudo tem por objetivo descrever e analisar as
propostas didatico-pedagogicas interdisciplinares para 0 NEM, abordadas no CRMG, a fim de
levantar motivagdes e desafios, no contexto de diferentes juventudes.

Apresenta-se 0s seguintes objetivos especificos: (1) apresentar suscintamente as bases
curriculares para o Novo Ensino Médio (NEM), bem como o0s conceitos sobre
interdisciplinaridade e sua aplicabilidade no processo ensino-aprendizagem; (2) Trazer para
reflexdo as contribuicdes da analise documental na pesquisa em educacdo, tanto no
levantamento de informacgdes, quanto na andlise de propostas interdisciplinares e seus
fundamentos pedagdgicos; (3) analisar propostas de abordagem interdisciplinar para o Ensino
Médio, conforme o0 CRMG, atualizado em 2023 e suas implica¢fes no processo educativo.
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Ao desenvolver este estudo, no primeiro capitulo foram fundamentadas as concepgoes
do NEM, perpassando um breve historico do ensino secundario, colegial, segundo grau ao
ensino médio, este Ultimo instituido pela LDB 9.394/96, alcancando as perspectivas da BNCC
e da Lei 13.415/2017. Ademais traz como referencial tedrico a interdisciplinaridade em seus
aspectos historicos, conceituais e abrangéncias no processo ensino-aprendizagem. No segundo
capitulo, ha uma reflexdo sobre as contribuicdes da pesquisa documental nas propostas de
pesquisa-educacdo, iniciando pelo processo de construcao do referencial tedrico, culminando
com os procedimentos da pesquisa documental na coleta de informacGes e analise do CRMG.
Por sua vez, no terceiro capitulo, apesenta-se o que 0 CRMG revela em termos de diretrizes e
abordagens interdisciplinares para no NEM no contexto das escolas publicas mineiras.
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2 O NOVO I§NSINO MEDIO E A INTERDISCIPLINARIDADE: FUNDAMENTOS E
CONCEPCOES

Com a redemocratizacdo do pais, nos anos 1980, a educacgdo para a juventude brasileira
foi colocada em discussdo, com base no desafio de sua universalizacdo e democratizagéo.
Mesmo que a expansdo do Ensino Médio (EM) vem se ampliando desde o Ensino Secundario
(década de 1960) e Ensino de 2° Grau (também conhecido como Colegial), comecou por volta
dos anos de 1970, nas ultimas décadas, diferentes politicas foram definidas ap6s a promulgacgéo
da Lei 9.394/96.

Mudancas curriculares devem ser problematizadas antes de serem propostas por 6rgaos
governamentais, para romper a logica excludente da educacdo brasileira. Ndo basta formular e
transferir aos professores, estudantes e gestores a responsabilidade do sucesso ou fracasso do
processo educativo (Ledo, 2018). Existem tendéncias que foram construidas, apés a
obrigatoriedade do EM, mesmo com suas controvérsias e ineficacia, distantes, ainda, da
inovacdo e da interagdo da sociedade, das familias e dos anseios dos jovens trabalhadores.

Em virtude da verticalizacdo ao elaborar e transferir politicas para a escola, é dificil
considerar gue 0s questionamentos sobre a formacdo humana na escola possam ser efetivamente
resolvidos s6 com base em altera¢des politicas e educacionais, quanto ao curriculo, ao método
(inclusive a abordagem interdisciplinar) a formacdo. Isso porque a educagdo ndo se faz com
notorio saber, sobretudo se considerar a relacdo professor-aluno e escola-sociedade em suas
particularidades contextuais. Torna-se necessario, assim, compreender as contradicdes (a
exemplo da formacdo em detrimento de saber notavel) como possibilidades de pesquisa em
nivel cultural (Ferretti, 2018). Nesse sentido é necessario que o estudo das tendéncias atuais
para 0 ensino médio considere o papel do meio social e praticas culturais nas propostas
interdisciplinares, para que o curriculo ndo seja fragmentado e as disciplinas isoladas.

Nessa linha de pensamento, as tendéncias socioculturais no contexto do ensino médio

revelam:

A relevancia social em que ndo s6 o Ensino Médio como toda a educagdo brasileira
esta sendo reformulada para atender a economia em crise, além disso, preparar o
terreno para privatizacdo da educagdo publica. Consequentemente terd mudancgas
significativas no perfil educacional brasileiro. Além disso, sera realizada no periodo
em que o pais passa pelo periodo mais decisivo da crise econdmica, politica e social
(Andrade, 2019, p. 2).

Nesse sentido, acredita-se que analise dos aspectos socioculturais, associados aos

politico-educacionais possam contribuir para as discussdes em torno de novas tendéncias e
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abordagens didatico-pedagdgicas, a exemplo da interdisciplinaridade no EM. Acredita-se que
as crises econdémicas, politicas e sociais ndo podem desvalorizar o magistério e o ensino, nem
mesmo relegar a profissionais ndo licenciados a lecionarem tdo somente por terem notorio
saber.

Ao contrério do que se pensa, houve, porém, uma estagnagdo quanto ao acesso e
permanéncia dos estudantes apds concluirem o ensino fundamental, com evasdes e desisténcias
(Mesquita; Lelis, 2015). Por outro lado, as demandas da juventude brasileira ainda séo fortes e
sugerem abordagens interdisciplinares, pela unificacdo de saberes socialmente constituidos, por
uma educacédo de qualidade que permita sua inser¢do no mundo social, na preparacdo para o
trabalho, respeitando a nossa diversidade cultural.

Para melhor compreender a estrutura, o funcionamento e as abordagens didaticas e
metodoldgicas para o Ensino Médio, é importante conhecer sua historia, desafios e novas
tendéncias. Ademais, a interdisciplinaridade, como proposta metodolégica complexa, mas
diferenciada, sera abordada em seus aspectos historicos, concepcBes, fundamentos e

aplicabilidade no processo ensino-aprendizagem.

2.1 BREVE HISTORICO DO ENSINO MEDIO NO BRASIL

Historicamente, no Brasil, a LDB 9.394 de 20/12/1996, agrupou a educacdo basica em
trés etapas: educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio. Nesta pesquisa, porém, o
marco temporal inicial delimitado para contextualizar a histéria do ensino médio brasileiro foi
a década de 1940, momento em que o0 ensino médio se inseria no chamado ensino secundario,
que contemplava, na época, os anos finais do ensino fundamental (Cury, 1998). Desde esta
década, diferentes iniciativas foram implantadas na area da educacdo, que contribuiram para
consolidar o processo implementacdo do ensino secundario no contexto educacional brasileiro.

Nas palavras de Horn; Machado (2018, p. 2): “A histdria do ensino médio brasileiro é
marcada pela dualidade entre um modelo de ensino voltado para a classe trabalhadora e um
modelo propedéutico organizado para a elite”. Naquela época, contudo, ainda nao havia o uso
do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB) por instituicbes n&o
governamentais, motivadas a reduzir as disparidades educativas entre o publico e o privado. No
entanto, essas instituigdes, em virtude da mercantilizagdo da economia e dos modelos
produtivos, segundo Koepsel; Garcia; Czernisz (2020), procuram atender as exigéncias do
mercado de trabalho, por meio do controle da qualidade da educacéo nacional, beneficiando as

elites competitivas desde a institucionalizacao do ensino secundario.
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Em meados do século XX, pelo Decreto-Lei 4.244/1942 — também conhecida como Lei
Orgénica do Ensino Secundario, 0 Governo Vargas prop0s a organizagdo do ensino secundario
em dois niveis: o ginasial (quatro anos) e o colegial (trés anos), subdivididos em classico e o
cientifico, com a eliminacdo dos cursos complementares. Naquele momento, o ginasial
articulava-se com o ensino priméario e tinha como objetivo oferecer aos adolescentes 0s
componentes essenciais do ensino secundario.

Por sua vez, o colegial se destinava a expandir os conhecimentos ministrados no
ginasial, em um dos dois segmentos: classico ou cientifico (Ramos; Heinsfeld, 2018). Essa
distincdo entre classica e cientifica objetivava a formacdo intelectual, acrescida de maiores
conhecimentos sobre a filosofia e linguas antigas (preferencialmente o Latim), ao passo que o
cientifico propunha ampliar os saberes cientificos.

E importante lembrar que o classico e o cientifico, ou seja, o colegial, de acordo com
Silva (1969, p. 293):

Dessa concepgdo, decorreu um corolario de importancia fundamental: a metodizacdo
do ensino secundério, isto €, a seriacdo obrigatéria de seus estudos e a introducdo
nesses estudos de uma disciplina pedagdgica. Esta hoje o habito dos estudantes de
todos que o ensino secundario ndo é um conjunto de preparatérios, que se devem fazer
apressadamente e de qualquer maneira, mas constitui uma fase importante da vida
estudiosa, que normalmente s6 pode ser vencida com a execucdo de trabalhos
metddicos, num lapso de sete anos.

Preocupava-se, como se pode notar, com a disciplina pedagdgica e com a vida estudiosa
por meio de métodos e trabalhos escolares, ndo apenas como preparatdrios, mas com qualidade,
ndo podendo ser instituidos de qualquer maneira, ou seja, aceitando toda e qualquer forma de
ensino.

Para Nunes (2000, p. 40), a reforma Gustavo Capanema, em 1942, que sucedeu a
reforma Francisco Campos, de 1931: “afirmou a dualidade do ensino ao opor o ensino primario
e profissional e o ensino secundario e superior”. Nessa dualidade, ainda conforme Nunes
(idem): “a fung@o do ensino secundario, como formador dos adolescentes, era oferecer uma
solida cultura geral, apoiada sobre as humanidades antigas e modernas, com o objetivo de
preparar as individualidades condutoras”. Nota-se que formavam adolescentes para se tornarem
homens que assumiriam suas responsabilidades posteriores com o trabalho, com dignidade do
ser humano, a serem difundidas na populacéo em geral.

Nos estudos de Silva (1969), encontra-se que com o decreto-lei acima mencionado,

inicia-se um periodo metddico do ensino secundario e de seus niveis como uma estrutura
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institucional meramente educativa, pressupondo a uniformizagéo? do ensino secundario no pais.
Dessa forma, legalizou o ensino secundario em seus objetivos e finalidades, bem como no
curriculo (classico ou cientifico) e sua organizacdo geral para todo o cenario educacional
brasileiro da época.

No final dos anos 1950, a expansao do ensino secundario no Brasil havia instituido uma
universalizacdo irreversivel, que demandava uma intervencdo mais incisiva dos 0rgéaos

publicos. Para tanto, Nunes (2000, p. 49) exemplifica:

Na cidade de Sdo Paulo, uma das mais importantes do pais, a primeira Jornada de
Diretores do Ensino Secundério, realizada em 1957 sob os auspicios da Inspetoria
Seccional local, solicitava o funcionamento de classes experimentais, o que viria a ser
concretizado dois anos mais tarde. Ao final de 1958 o perfil da instrucdo secundaria
nessa cidade estava significativamente alterado. O conjunto das iniciativas de Janio
Quadros, uma das suas liderancas populistas mais expressivas, havia criado condi¢des
mesmo que precarias para que parcelas mais amplas das classes populares tivessem
acesso ao ginasio.

Nessa estrutura de ensino secundario, ja existiam elementos relevantes para se
transformar esse nivel de escolarizacdo em mais uma instancia de formacdo comum e
obrigatdria, mantida pelo Governo e direcionada a populacdo escolar gque concluia o primario.

Deve-se acrescentar que, segundo Silva (1969), a reforma de 1942 conferiu ao ensino
secundario o seu objetivo primordial que foi a formacdo cultural e intelectual dos adolescentes.
Entretanto, buscava-se ajustar os jovens as demandas da sociedade, por meio da disciplina,
como finalidade de toda forma de educacdo escolar, caracterizada pela formacdo da
personalidade dos adolescentes de forma sélida e em bases culturais gerais.

Entretanto, somente nos anos 1960, essa concepcao de curso secundario para a formacéao
da personalidade foi alterada. Passados anos de discusséo entre educadores, foi promulgada a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —a Lei 4.024 de 20/12/1961. Segundo
Nascimento (2007), essa lei reorganizou o ensino secundario, que passou a ser chamado de
ensino médio, ministrado em dois niveis (ginasial e colegial), porém abrangia o secundario e
técnico-profissional, nas seguintes areas: normal, industrial, agricola e comercial. Importante
ressaltar que o ensino profissional foi ministrado no sistema regular de ensino, equiparando o

profissionalizante com o propedéutico.

2 Uma coisa é postular que o trabalho das escolas se deva pautar por uma concepgao ideal de ser humano e por um
verdadeiro sentimento de patriotismo, que sdo imperativos da consciéncia e da competéncia profissionais dos
educadores que nelas atuam. Outra coisa, bem diferente, é esperar que esse ideal e sua transmissao aos educandos
possam ser o resultado de uma uniformidade imposta pelo curriculo e de organizagdo, de uma formulagdo oficial
ou oficiosa de objetivos e fins, e da transformagéo, em normas de direito, de meros preceitos cuja presenca no
trabalho diario dos mestres ndo podia ser efetivada (Silva, 1969, 298).
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Com as reformas educacionais que foram promulgadas na ditadura militar, nas décadas
de 1960 e 1970, sobretudo com a Lei 5.692 de 11/08/1971, ao transformar o primario e o
secundario para Ensino de 1° e 2° graus, extinguiu-se as denominacdes anteriores: primario,
secundario, ginasial e colegial. Nessa nova legislacdo, o 1° Grau equivalia ao primario e ao
ginasio, sendo que o 2° Grau seria 0 ensino médio/colegial.

Vale dizer que o 2° Grau se transformou, obrigatoriamente, em profissionalizante, com
a eliminacdo dos formatos propedéutico e profissional. Determinou-se, no militarismo, um
intuito maior e, possivelmente, mais excludente: simultaneamente preparava 0s jovens para o
trabalho, porém reduziu a pressdao por mais vagas no ensino superior (Queiroz et al, 2009).
Convem lembrar que ndo se considerou, no Governo Militar, a escassez de educadores, nem de
recursos financeiros e materiais nas unidades escolares, para implantar o ensino
profissionalizante obrigatdrio.

Com a redemocratizacdo do Brasil, apdés o militarismo, houve a promulgacdo da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, instituindo mudancas politico-
econdmicas, educacionais e sociais. Posteriormente, de acordo com essa Lei n®9.394, em 1996,
0 Ensino Médio passa a ser responsabilidade legal de cada Estado. Além disso, a Lei garante o
ensino médio como a conclusivo da Educacdo Bésica, em trés anos e com no minimo de 2.400
horas. Nessa estrutura organizacional, o0 EM, assim instituido passou a ser legalmente gratuito
e progressivamente obrigatério (Santos, 2010), com natureza formativa e conclusiva para além
de uma etapa intermediéria.

Com relacdo a obrigatoriedade e gratuidade da Educacao Bésica para o publico-alvo da
Educacdo Basica (geralmente entre 4 a 17 anos), esse direito foi regulamentado pela Emenda
Constitucional n°® 59/2009. Esse avanco significativo transformou o Ensino Médio em etapa
obrigatdria para adolescentes entre 15 e 17 anos, faixa etaria apropriada a frequenta-lo, porém
ndo avangou em termos de “desigualdades de acesso a escola, os itinerarios descontinuos e as
distorgdes no &mbito do sistema educacional. Percursos formativos instaveis aparecem entre 0s
jovens pertencentes ao grupo de idade 15 a 17 anos que estao fora da escola” (Costa, 2019, p.
34). Sem contar os estudantes retidos no Ensino Fundamental em virtude de sistemas avaliativos
descontextualizados, quando na realidade a recuperacdo paralela seria a situacéo ideal para que
todos com idade apropriada se matriculassem no EM.

Nas pesquisas de Ramos; Heinsfeld (2018, p. 291), sobre o ensino médio voltado para

a natureza dos conhecimentos:
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O ensino médio publico brasileiro expandiu de forma significativa na década de 1990,
mas a sua obrigatoriedade s6 foi efetivada em 2009, por intermédio da Emenda
Constitucional n® 59/2009, em que prevé a obrigatoriedade do ensino de quatro a
dezessete anos de idade. Apesar da obrigatoriedade da oferta, o que nédo infere
universalizagdo nem democratizagdo, 0 ensino medio tem que superar diversos
desafios, como contetidos a serem ensinados, formacéo dos professores, infraestrutura
escolar, motivacdo para os alunos continuarem estudando, identidade e finalidade
dessa etapa da educacdo basica, entre outros.

Mesmo com a gratuidade, as deficiéncias do ensino médio no contexto brasileiro, em
grande parte se justifica pela aprovacdo tardia do projeto de democratizacdo da educacdo
publica apenas em 2009. Anteriormente relegada somente as escolas, essa democratizacao teve
entraves em virtude das politicas econémicas neoliberais que dificultaram o investimento na
juventude e no EM pablico.

Diante da obrigatoriedade, passou a prevalecer, nesse contexto, uma nova forma de
idealizar e propiciar a participagdo de adolescentes e jovens na dindmica educacional e social,
a fim de consolidar o protagonismo dos estudantes juvenis. De fato, a participacdo dos alunos,
tal como referendado nos documentos da reforma do ensino médio e analisado por diferentes
pesquisadores, por um lado favoreceu acdes solidarias e coletivas, perante as necessidades
imediatas desse publico-alvo. Em contrapartida, pode remeter a despolitizacdo em relacéo a
luta de classes e, assim, desviar o centro das propostas educativas para o debate politico sobre
a reproducdo de valores educacionais das elites brasileiras (Melo; Duarte, 2011). Nessa
perspectiva, o protagonismo estudantil® poderia materializar valores, crencas, acoes de natureza
ideologicamente neutras do que despertar seu lado questionador.

Analisando o quadro de desafios que tem sido enfrentado pelo ensino médio, estes
decorrem da ampliacdo do nimero de alunos, especialmente depois da obrigatoriedade: “o que
deve ser considerado com otimismo, sem que se perca de vista que a almejada ampliacédo do
acesso nao veio acompanhada de condigdes para garantir permanéncia e aprendizado” (Tartuce
et al, 2018, p. 481). Pode-se acrescentar que a falha na efetivacdo das politicas educacionais
para 0 EM, com propostas por vezes conflitantes entre si — interdisciplinaridade e notorio saber,
por exemplo — além do desencontro das atividades pedagogicas em relagdo a cultura e o

protagonismo estudantil frente a diferentes préaticas culturais.

3 O protagonismo estudantil é uma excelente ferramenta para que o aluno possa tracar a sua propria trajetoria
educacional de forma autbnoma, de acordo com seus interesses, necessidades e habilidades, sendo um agente ativo
dentro e fora da sala de aula. Esse conceito tem sido amplamente debatido no meio educacional, dada a importancia
de o aluno ser ouvido e considerado no planejamento do curriculo educacional (Instituto Airton Sena, 2022,
disponivel em https://blog.mylifesocioemocional.com.br/protagonismo/. Acesso em 30/11/2023).
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E inegavel que as politicas plblicas estdo permanentemente sujeitas a avangos e
transformacdes, em maior ou menor intensidade, causados por fatores internos e externos. Entre
os fatores externos pode-se citar a diversidade de sistemas educacionais estaduais e municipais
(historicos, sociais, culturais, etc.). Quanto aos internos, refere-se diretamente a escola, ou seja,
pedagogicos, didaticos e metodoldgicos. Ao se reportar a esses fatores, deve-se analisar como
as mudancas socioculturais e tecnoldgicas causam mudancas na formulacdo de politicas
educacionais, ao compreendé-las com maior abrangéncia, ou seja, na relacdo entre sistema de
ensino e escolas, em diferentes momentos historicos que podem auxiliar a explicar as novas
tendéncias para 0 EM (Lotta et al, 2021). Isso porque a formulacéo das politicas publicas, quase
sempre unilaterais (verticalizadas), sugere fatores multidimensionais (socioculturais,
socioambientais e politico-econdmicas para citar alguns) devem se alinhar a diferentes
segmentos, instituicdes e ideais na efetividade de politicas educacionais benéficas a juventude.

Tendéncias educacionais relevantes para pensar o contexto das mudangas no EM, bem
como a implementagdo politico-educacional se voltam para reformas e reformulacbes
ineficazes, ao se reportar a ndo participacdo efetiva das maultiplas classes sociais e ao
protagonismo estudantil, que ndo sdo consultados e envolvidos no processo de elaboracédo
politico-pedagogica. Por isso, € imprescindivel compreender quem decide sobre como as
politicas sdo (re)formuladas e modificadas antes de chegarem a escola. Uma participacgéo, quase
inexistente, dos jovens, professores, supervisores e gestores demonstra uma grande distancia
entre os formuladores das politicas e o perfil de educacao desenvolvido nas escolas (Lotta et al,
2021). Nesse cenario, para compreender 0s processos de implementacdo de uma politica
educacional torna-se necessario analisar em que concep¢des e fundamentos sdo alicercadas.

Para Cury (1998), deve-se considerar, também, os direitos sociais, e como estes foram

adquiridos e ampliados no contexto histérico educacional brasileiro, supondo que:

Cada direito, uma vez proclamado, abre campo para a declaracdo de novos direitos e
essa ampliacdo das declaracbes de direitos entra em contradicdo com a ordem
estabelecida. A par dessa assertiva é possivel considerar que a proclamacéo, de certo
modo, constrange a realidade, na medida em que, naquele dado contexto, s6 se realiza
em funcdo da sua inexisténcia, ou seja, do seu ndo cumprimento ou de sua
postergacdo. Por outro lado, uma norma sé pode ser considerada vigente quando
estiver em consonancia com o ja estabelecido (Silva, 2020, p. 275).

Existem, assim, paradoxos entre as concepcoes e fundamentos politico-pedagogicos na
escola, bem como na natureza dos direitos sociais, 0 que demarca as tensdes que abarcam por
exemplo o notorio saber e a formagédo em licenciatura, distanciando o preconizado do contexto

das salas de aula.
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Por sua vez, é importante ressaltar que a formacao social e cultural juvenil coloca em
questdo as atuais tendéncias no EM, sobretudo com as propostas de contrarreforma em
discussdo. Esses embates demandam enfrentar com conhecimento o desafio de reconhecer a
contextualizacdo e a complexidade do processo didatico-pedagogico e metodoldgico no ensino
médio brasileiro.

Com base nos autores referenciados, com destaque para Nascimento (2007, p. 86) pode-
se considerar que “ndo ¢ suficiente apenas reformar a legislacdo para transformar a realidade
educacional de uma sociedade dividida pelas relagdes estabelecidas entre capital e trabalho”.
Em seus aspectos conceituais, as formulagdes curriculares tém sofrido uma ampla interferéncia
do mercado e influéncias privatistas, distanciando-se dos referenciais ideoldgicos e do
protagonismo estudantil, quanto ao empreendedorismo e projeto de vida. Diante desse cenario,
é essencial discorrer sobre o NEM a luz da BNCC e da Lei 13.415 de 16/02/2017.

2.2 0 ENSINO MEDIO NA PERSPECTIVA DA BNCC E DA LEI 13.415/2017

Geralmente, as bases curriculares deveriam reforgar a intengéo de se formar os jovens
individual e socialmente, pela acdo direta dos alunos e dos professores, 0 que ndo cabe as
posturas excludentes, nem manter as desigualdades e oportunidades econdmicas entre
estudantes da rede publica e privada. Essa situacdo redireciona as orientacGes curriculares
atuais, com o poder de desenvolver nas escolas os fatores estruturantes de um curriculo-base:
formacdo geral, ciéncia, cultura, trabalho e tecnologias (Aradjo; Silva, 2020). Deve-se
construir, pois, alternativas educacionais que ampliem as oportunidades de questionamento e
resisténcia em relacdo aos curriculos-base do ensino médio e suas prescri¢des fundamentadas
na Lei 13.415/2017 e na BNCC.

Cabe lembrar que a nova organizacéo curricular do EM permite flexibilizar o curriculo,
sendo 60% de disciplinas obrigatdrias: matematica, portugués e inglés nos trés anos do ensino
médio e 40% a critério de cada unidade escolar e do estudante, conforme os itineréarios
formativos, em que os alunos podem optar pelas seguintes disciplinas: linguagens, matematica,
ciéncias da natureza, ciéncias humanas e sociais aplicadas, formacao técnica e profissional,
cada qual associada as suas tecnologias (Andrade et al, 2019).

Nessa proposta, o cenario atual do EM da rede publica juntamente com a crise
econbmica impede ainda mais a qualidade do ensino, evidenciando uma discrepancia, ja que a
reforma objetiva estender a carga horaria e instituir a profissionalizacdo no ensino médio, o que

demanda escolas com estrutura apropriada e recursos materiais para tal (Zanatta et al, 2019).
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Na experiéncia da autora como supervisora pedagogica, para universalizar o ensino médio
como profissionalizante, as escolas deveriam ser equipadas com laboratdrios, bibliotecas,
materiais, e parcerias para estagios profissionalizantes, o que ainda nao se tornou realidade.

Com a instituicdo da BNCC, em 2017 (atualizada em 2018), outros embates politico-
educacionais se desenvolveram, em diferentes estados e municipios, inclusive quanto a
interpretacdo do texto-base, tendo dificuldades em coloca-la em pratica, mesmo com
professores graduados em licenciaturas e com anos de magistério. Nesse panorama, a
instabilidade que vem do proprio MEC, busca desqualificar ainda mais o EM, com ideologia
de que partidos de esquerda tem politizado as salas de aula, buscando assim, a despolitizacdo
no ambiente escolar (Lopes, 2019). Ressalta-se, assim, a desvalorizacdo dos professores em
detrimento de profissionais com notorio saber, sendo os docentes licenciados tidos como
“contrarios” a proposta do NEM que se pretende implantar em todo pais.

Diante dessas mudancas educacionais e curriculares, fundamentadas na Reforma do
Ensino Médio e na BNCC, de acordo com Branco et al (2019, p. 360):

Surgiram com uma indisfargada urgéncia e emergéncia, acenando com uma trajetoria
educativa direcionada para a profissionalizacdo, a fragmentacéo e a flexibilizagco do
trabalho (material e imaterial). A partir da leitura dos norteamentos e determinacGes
previstos nos referidos documentos, fica explicito o perfil do egresso desejavel para
os interesses do capital: o individuo ddcil, o operério polivalente e proativo, que nao
se cansa de aprender e de servir aos interesses do mercado.

No ambito do discurso didatico pedagdgico e metodoldgico, evidencia-se a possiblidade
de contratar profissionais de notério saber sem experiéncia no magistério, além da escolha dos
estudantes por itinerarios formativos em troca de uma formacéo geral mais ampla.

Por isso mesmo, nos anos recentes, a implantacdo da BNCC tem sido discutida, com
argumentos contrarios aos ideais governistas, com o intuito de reivindicar maior qualidade
educacional e escolar, além de “cobrar” a equidade para a educacdo em nivel nacional. Além
dos mais, diversas criticas tém sido levantadas e examinadas “especialmente, ao se analisar os
resultados de debates e discussdes que vém sendo estabelecidos, com a incisiva presenca de
representantes do empresariado e pouca participagao efetiva de educandos e educadores”
(Zanatta et al, 2019, p. 156). Ainda segundo o autor, no que se refere a organizacdo da BNCC,
as criticas se voltam para a questdo do desenvolvimento de competéncias e habilidades, o que
tem sido problematizado por educadores e pesquisadores, ja que se pode identificar uma

abordagem amplamente criticada e rejeitada desde sua proposta original na década de 1990.
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Ao ser reportar a Lei 13.415, compreende-se que todo esse processo de mudancgas
necessita ser estudado e compreendido, com a finalidade de avaliar para propor novos
encaminhamentos politico-educacionais para o ensino médio. Nessa perspectiva, de acordo

com Koepsel; Garcia; Czernisz (2020, p. 5):

Uma vez que a oferta de itinerarios esta condicionada as possibilidades de cada
sistema de ensino, é a partir daquilo que cada sistema federado dispuser que o jovem
vai acomodar a sua “escolha” ou o seu “projeto de vida”. Dessa forma, no ponto de
partida ndo existe qualquer alternativa a ndo ser a acomodacéo a disponibilidade de
recursos, pelo menos para aqueles que dependem da educagdo publica, num contexto
de contengdo de investimentos publicos.

Concordamos com o0s autores, pois temos observado que a escolha e o projeto de vida
de cada estudante, conforme a legislacdo, apenas poderdo ser implementados se as escolas da
rede publica tiverem condi¢des materiais e pedagogicas, incluindo os contetdos da FGB,
mesmo priorizando certos componentes curriculares em detrimento de outros.

Ao contrario do preconizado pelo MEC, a imprensa tem destacado que com a Lei
13.415, os estudantes poderdo escolher uma das propostas escolares por meio de itinerarios
formativos, porém é preciso enfatizar:

(a) que a escolha ndo depende da vontade e do interesse do estudante, mas das énfases
ofertadas pelos sistemas de ensino, isto €, depende da decisdo das secretarias de
educacao e dos Conselhos Estaduais e Municipais de educacéo;

(b) que os itinerarios formativos da forma como a lei os apresentam fragmentam ainda
mais a formac&o e sdo invidveis do ponto de vista da democratiza¢do do ensino, pois
acentuam as diferencas sociais e econdmicas dos estudantes; o texto expOe

objetivamente em seu Artigo 36 que a oferta depende exclusivamente da possibilidade
dos sistemas de ensino (Horn; Machado, 2018, p. 13).

Diante dessa proposta formativa no EM, se na visdo dos estudantes de um dado sistema
de ensino a oferta ndo for relevante para si mesmos (para sua formacao plena), em virtude das
condigdes financeiras da propria escola e do cenario econémico municipal/regional, o interesse
dos alunos ficara subjugado aos interesses da mao de obra que as empresas necessitam formar.

Para buscarmos uma solucdo pertinente, de acordo com Ferretti (2018), é preciso
considerar, com base no NEM, quem é o protagonista do processo ensino-aprendizagem, nesse
tipo de intervencdo curricular imposta pela reforma, além do que estd formalizado nos
documentos legais. Nesse sentido, as analises e 0s estudos atuais em torno no NEM buscam
debater todos esses questionamentos e criticas e seus desdobramentos com a intencdo de
oferecer ndo respostas pontuais, sendo importante avaliar, com olhar critico, a

interdisciplinaridade no EM para além da formacao geral basica.



29

2.3 INTERDISCIPLINARIDADE: HISTORICO, CONCEITOS E O PROCESSO
EDUCATIVO

Ao se reportar a revisao bibliografica e a coleta de informacdes em documentos oficiais,
¢ importante destacar que os documentos a serem estudados e analisados sédo oficiais (em nivel
de sistema de ensino) ou especificos (em se tratando de uma instituicdo escolar por exemplo).
Ambos — oficial ou especificos — orientam o trabalho docente, ao reunir diferentes disciplinas
para compor um todo significativo — a interdisciplinaridade.

Na abordagem da Interdisciplinaridade na Educacdo Baésica, existe uma associacao e
unido, quanto a interatividade entre professores, que pode auxiliar no ensino de diferentes
disciplinas, desde que se fundamente na intersubjetividade* de todos os envolvidos no processo
educativo. Para tanto, quando se busca integrar diferentes conhecimentos implica pesquisar,
socializar e discutir temas na sala de aula e, inclusive, divulgar o que foi pesquisado na escola.

Para Fazenda; Varella; Almeida (2013, p. 852), o potencial de se trabalhar com a
interdisciplinaridade na escola tem o poder de “constituir-se em incentivo a formacdo de
pesquisadores e pesquisas numa direcdo diferenciada a fim de propor a unidade dos objetos que
a fragmentacdo dos métodos separou”. Nesse sentido, quando se propde o didlogo entre as
disciplinas, o processo ensino-aprendizagem passa a ser um modo de compreender e modificar
0 meio social, em que os alunos sdo protagonistas, ao estudar e analisar realidades, unificadas

em diversos conhecimentos indissociaveis uns dos outros.

2.3.1 Interdisciplinaridade: breve historico

Em sua trajetoria historica, de acordo com os estudos de Thiesen (2008), a
interdisciplinaridade, como uma proposta teérico-metodoldgica e, posteriormente, pedagogica,
surgiu na segunda metade do século XX, em resposta a uma necessidade de mudangas,

sobretudo, no enfoque das ciéncias humanas e das ciéncias da educacgéo, a fim de superar a

4 A intersubjetividade pode assumir trés significados distintos: 1) como senso de "comunhdo™ ou coparticipagio
interpessoal, estabelecido a partir do engajamento conjunto de pessoas, que mutuamente se ajustam e sintonizam
expressdes e estados afetivos; 2) como envolvendo comportamentos de atencdo conjunta e dominios
compartilhados de conversagdo linguistica; 3) compreensdo da comunicacdo mediada por representacoes,
possibilitando a realizacdo de inferéncias sobre intencles, crencas e sentimentos, além de capacidade para
imaginar, simular estados mentais de outros. (Nogueira; Moura, 2007, em
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-12822007000200014, acesso em
20/01/2024).
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fragmentacdo e a natureza individual de cada disciplina. 1sso porque 0s conhecimentos na
sociedade ndo se encontram divididos em conteidos, mas sim em uma visdo mais abrangente,
0 que requer superar a concepgao positivista® de ensino e de aprendizagem, que preconizava o
conteudismo escolar desde a institui¢do das escolas e colégios.

Nesse contexto, as pesquisas de Lima; Azevedo (2013, p. 128) relatam que 0 movimento
interdisciplinar “surgiu na Europa, mais especificamente na Franga e na Itdlia em meados da
década de 1960, época em que surgiam movimentos estudantis que colocavam em discusséo a
necessidade de um novo estatuto para a universidade e para a escola”. Destaca-se que a
interdisciplinaridade buscava eliminar a postura positivista na educagéo e superar uma Viséo
individualista e especializada em cada disciplina universitaria e escolar.

Naquela época, a préatica interdisciplinar era uma proposta para solucionar a denominada
crise da modernidade. Na tentativa de incluir e consolidar essa abordagem nas praticas
pedagogicas brasileiras, no final dos anos 1960, a proposta de interdisciplinaridade ja afirmava
a necessidade de construir um novo paradigma de ciéncia, de cultura escolar e producéo de
conhecimento, ja que procurava modificar a propria organizacdo da escola, do ensino e do
curriculo (Ferreira, 2011). Trata-se de um desafio que até a atualidade ainda se busca inserir
com maior amplitude no ensino fundamental e ensino medio.

Ao buscar respaldo na histdria, mais especificamente entre as décadas de 1960 e 1980,
a quantidade de pesquisas para compreender e divulgar a Interdisciplinaridade, no contexto
brasileiro, era limitado e sua bibliografia era pouco divulgada, sobretudo frente a proposta
educacional do Governo Militar. Sua abrangéncia era muito reduzida, o que ndo mudou muito
na contemporaneidade. Nos anos 1970, destaca-se que a Interdisciplinaridade surgiu como uma
nova proposta pedagogica com o potencial de “identificar o vivido e o estudado, capaz de
construir conhecimento a partir da relagdo de multiplas e variadas experiéncias” (Fazenda,
Varella, Almeida, 2013, p. 853). Necessitava-se, assim, de construir um novo perfil de
educador, habil em estar aberto a novas metodologias de ensino e pesquisa, modificando
sobremaneira, o trabalho docente.

5 O positivismo é uma teoria de desenvolvimento social que afeta o campo das ciéncias, pois aposta nelas como
fator de desenvolvimento social, e 0 campo da politica, pois desenvolve uma teoria que promove uma espécie de
doutrina para a promogdo do progresso civil. Essa teoria foi elaborada pelo filésofo Auguste Comte (1798-1857),
que, influenciado pelo iluminismo francés, elaborou uma teoria politica, social e cientifica que apostou em uma
marcha progressiva constante da sociedade. Segundo o seu pensamento, a humanidade teria passado por dois
estagios de desenvolvimento e, no século XIX, teria entrado no terceiro e mais aprimorado estagio, o positivo
(Disponivel em https://mundoeducacao.uol.com.br/sociologia/positivismo.htm, acesso em 20/01/2024).
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Na década de 1970, segundo Morais et al (2022), acreditava-se que um olhar
interdisciplinar sobre a realidade educacional e pedagogica permitiria que se entendesse melhor
a relacdo entre o todo e as partes de um determinado conhecimento cientifico ou cultural. Para
tanto, somente a unificaco entre as disciplinas, fundada na pedagogia critica®, poderia oferecer
maior integracéo entre os saberes socialmente constituidos.

Nesse sentido, os projetos educacionais resolviam, em parte, os desafios da
fragmentacdo do conhecimento, ao abordar os saberes em sua natureza historico-cultural em
um movimento de amplas pesquisas de uma dada realidade como fundamento para
compreender a sociedade. Desde entéo, o conceito de interdisciplinaridade tem sido debatido
nas diferentes esferas cientificas e educacionais (Sell et al, 2014). Indubitavelmente, tanto nos
fundamentos filosoficos da educagdo, quanto nos fundamentos historicos, sociais e culturais e
as concepcgoes pedagadgicas criticas trouxeram contribuicdes relevantes para esse novo enfoque
didatico-metodoldgicos a interdisciplinaridade na escola e no ensino superior.

No contexto educacional brasileiro dos anos 1980, a natureza interdisciplinar da atuacéo
docente na producdo e na socializagdo do conhecimento no campo da didatica e da metodologia
do ensino, bem como os diferentes campos educativos desdobrados em disciplinas, propunham
desenvolver um método inovador e criativo, com a redemocratizagdo do pais (Thiesen, 2008).
Essa proposta, principalmente no ensino superior, decorreu de o préprio aluno forma-se
protagonista social-cultural, ou seja, como sujeito que pesquisava e difundia novas propostas
educacionais.

Nesse cenario de libertacdo das amarras do militarismo, os professores e 0s
universitarios buscaram expandir suas necessidades intelectuais, culturais e profissionais, ao
estabelecerem as mais diferentes relagdes com o ensino e com as disciplinas unificadas entre si
(Frigotto, 2008). Postura esta que ainda é um desafio para os professores da Educagdo Bésica,
guando se considera trabalhar com a interdisciplinaridade.

Por sua vez, no final dos anos 1980 e inicio dos anos 1990, comecaram a se constituir
0s centros de referéncia e grupos de pesquisa sobre a Interdisciplinaridade nas licenciaturas e

cursos de po6s-graduacdo, principalmente em nivel de mestrado e doutorado, inicialmente no

¢ A pedagogia critica tem como embasamento a ciéncia social critica, se fundamentando também nas ideias do
fildsofo, politico e pensador marxista italiano Anténio Gramsci. E tempos depois essas ideais passaram a ser
discutidas na América Latina, com o brasileiro Paulo Freire sendo reconhecido como um dos principais
influenciadores desse ramo da pedagogia no século XX. O principal objetivo da pedagogia critica é construir uma
sociedade que seja mais justa e humana. Nisso, busca constantemente conseguir um equilibrio entre teoria e
pratica, a fim de instigar nos estudantes um pensamento critico. E descrita também como uma pedagogia que esta
concentrada num método dialético de ensino (Pedagogia critica - O que &, conceito, influéncia e objetivos.
Disponivel em https://conceito.de/pedagogia-critica. Acesso em 20/01/2024).
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Canada e na Franca. Esses centros e grupos de referéncia em pesquisa interdisciplinar na area
da educacéo influenciaram e conduziram as reformas no Ensino de 1° e 2° Graus em diferentes
paises das Americas e da Europa (Lima; Azevedo, 2013).

Nessa mesma época, no sistema educacional brasileiro, segundo Miranda (2007, p. 17):
“o futuro exigiu mudanga de metodologias, progredir na intui¢do, criar novos conceitos ou
modelos de abstracdo/acdo, aceitar novas fontes de informagdo”, sendo que tais mudangas
seriam um grande desafio para professores e instituicdes escolares. 1sso porque, propunha-se
preservar a criatividade dos alunos nas escolas, como imprescindiveis a formacao plena do ser
humano. Quanto a interdisciplinaridade, a escola deveria oferecer formacéo docente, para que
os professores se sentissem seguros e motivados a trabalharem em dialogo, ao trazer a
abordagem interdisciplinar para a escola e para a sala de aula.

Em um mundo multiprofissional em que vivemos, a criatividade se transformou em uma
inovagdo amplamente valorizada, tanto no trabalho docente como nas relagfes intersubjetivas
com os estudantes. Compete a escola, portanto, favorecer a pesquisa e a divulgagdo de
conhecimentos e da cultura em uma abordagem interdisciplinar, o que demanda a formacéo de
professores para tal finalidade (Morais et al, 2022). Deve-se, assim, incentivar os educadores a
transformar o processo educacional e estimular o potencial criativo dos estudantes e
desenvolver integralmente seu desenvolvimento pessoal e social.

No processo educativo, a pratica interdisciplinar sugere a integracdo e o
comprometimento dos educadores, em um trabalho coletivo de integracdo entre as disciplinas
do curriculo escolar com a realidade sociocultural e historica dos estudantes, de forma a superar
a fragmentacdo dos conteldos. Para isso, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) da
década de 1990, tanto do ensino fundamental, quanto do ensino médio, preconizavam uma
formagé&o integral dos alunos capazes de exercer criticamente a cidadania (Cardoso et al, 2008).
Propunha-se, nos PCNs, com base na concepcdo interdisciplinar e unificada de estudo, a
analisar e enfrentar problemas socioculturais com os alunos, para caminhar com sua formacao
plena.

Naquela época, houve a reestruturacdo curricular em Ensino Fundamental e Médio —em
areas de conhecimento e suas tecnologias, organizados em pressupostos da
interdisciplinaridade, da contextualizagdo do ensino, da construcéo da cidadania, respeitando-
se a diversidade e autonomia dos estudantes. Essa proposta interdisciplinar dos PCNs favorecia
0 estudo mutuo entre as areas curriculares, o que propiciou desenvolver os conteudos escolares,

em uma perspectiva de didlogo entre os professores para melhor contextualizar o ensino
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(Cardoso et al, 2008). Em projetos de pesquisa interdisciplinares é possivel definir o valor de
cada disciplina ao compreender uma realidade social ou cultural, por exemplo.

Embora houvesse diferentes publicagdes sobre as reformas curriculares no ensino
brasileiro no final da década de 1990, destacaram-se uma forte intencdo em valorizar a
Interdisciplinaridade. Procurou-se compreender os enfoques que objetivavam a reestruturacao
dos aspectos conceituais e funcionais (praticos), principalmente em detrimento das concepcdes
tradicionais no ensino das disciplinas cientificas (Lima; Azevedo, 2013). De fato, era necessario
instrumentalizar os professores para trabalharem com a interdisciplinaridade.

Segundo Piviani (2008), existem varios modelos interdisciplinares para se organizar as
disciplinas e o conhecimento, unindo saberes afins para abordar o processo ensino-
aprendizagem, como por exemplo associar matematica, fisica, estatistica e até mesmo a quimica

e suas tecnologias.

2.3.2 Interdisciplinaridade: conceitos e abrangéncias

Na experiéncia da autora como supervisora, vale ressaltar que o enfoque interdisciplinar
tem avancado na educacdo contemporanea, por meio de varias iniciativas. Segundo Sell et al
(2014), entre a inovagdo e a criatividade metodol6gica dos professores. Além do mais, as
tentativas de preservar ou ampliar as nogdes histérico-cientificas, fundamentam-se na totalidade
e na postura critica aos conhecimentos, bem como atividades que estimulam a abertura e a
unificacdo de perspectivas disciplinares, com o didlogo entre diferentes perspectivas culturais.
Por sua vez, a criacdo de novas propostas de ensino e pesquisa e, ainda, a recorréncia de praticas
interdisciplinares, evidenciam o perfil dos professores-inovadores que se quer construir.

E importante reconhecer conceitualmente a interdisciplinaridade, para inclui-la na

formagéo do professor. Para Ramos (2003, p. 1):

No atual estagio de construgdo do conhecimento pela humanidade, a dicotomia entre
conhecimento geral e especifico, entre ciéncia e técnica, ou mesmo a visdo de
tecnologia como mera aplicacdo da ciéncia deve ser superada, de tal forma que a
escola incorpore a cultura técnica e a cultura geral na formacdo plena dos sujeitos e
na produc¢do continua de conhecimentos.

Nota-se que as relagdes entre as unidades curriculares na escola expressam a contradigéo
entre 0 que os professores conservam como tradicionais e o revolucionario inovador da

profissdo docente. Tais relacbes ndo devem ser ignoradas, pois precisam ser prioritariamente
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renovadas, com base no didlogo entre os professores e 0 conhecimento de cada disciplina, em
uma construgéo coletiva e inovadora.

Em seus aspectos conceituais, de acordo com Ferreira (2011, p. 5): “A
interdisciplinaridade consiste em trabalhar com a pedagogia da incerteza, do inacabado,
gerando assim duvidas, questionamentos, desenvolvendo pessoas criticas, que nao se escondem
ou mesmo nao se conformam com tudo o que lhes é transmitido”.

Nessa perspectiva, a interdisciplinaridade deve primar pela construcao de novos saberes,
formando educadores e estudantes para estudarem criticamente a realidade social, cultural,
politica, econdmica e ética, distanciando-se da pedagogia tradicional. Atuar em uma abordagem
interdisciplinar é acreditar que o ensino e os saberes podem ser transformados, sendo necessario
atuar sobre o0 mundo, iniciando pelas mudancas em seu proprio meio social.

Para Fortes (2019), no enfoque interdisciplinar, a historia se une a dinamica fluente do
conhecimento. O mesmo ndo pode se aplicar ao uso de uma didatica convencional, que
fragmenta os conhecimentos em uma grade curricular estanque, defendendo-se o conteudismo
contra qualquer perspectiva inovadora e criativa. Assim sendo, a interdisciplinaridade é
normalmente uma reacao a abordagem disciplinar fragmentaria (quer no ensino ou na pesquisa)
dos contetdos escolares, para uma abordagem mais profunda.

Nesse caminho de aprofundamento, ha diversas respostas interdisciplinares para a
mesma situacdo-problema colocada em perspectiva na sala de aula. Sendo assim, a formacéo
de professores precisa confrontar a pedagogia tradicional frente a pedagogia critica com seus
avancos metodoldgicos e suas propostas de uma postura diferenciada diante da educacao
contemporanea. Segundo Lima; Azevedo (2013), a fragmentacdo dos curriculos levou,
gradativamente, o professor a renunciar aos seus propositos convencionais em favor de novos
desafios nos campos da aprendizagem e da pesquisa, direcionando-o0s, essencialmente, a
contextualizacdo da informag&o, do conhecimento, da cultura e das ciéncias.

Importante destacar que, segundo Costa et al (2021, p. 122):

Os debates sobre a interdisciplinaridade ocuparam um lugar central na cultura atual,
especialmente nas instituicdes de ensino, apesar de muitos professores acreditarem
que é um conceito relativamente novo. Devido a fragmentagdo do conhecimento e ao
reconhecimento da necessidade da comunicacdo entre as diferentes disciplinas na

compreensdo do mundo e do ser humano de hoje, tem havido um grande impulso para
estimular a interdisciplinaridade.

Percebe-se que a construcdo do conhecimento se encontra centrada na particularidade
de cada campo do conhecimento como um campo especifico que precisa da pesquisa e do
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aprofundamento para sua producdo. Porém, esse processo ocorre paralelamente e pela
interatividade de diferentes areas, uma vez que cada qual é uma parte integrante do diélogo
continuo que agrupa a totalidade dos saberes historicamente constituidos. Com isso queremos
dizer que a interdisciplinaridade na sala de aula ndo pode ser prejudicada meramente pelo
estudo de teorias e conceitos, sem a devida pratica social dos saberes escolares.

E importante se reportar aos estudos e publicagdes no século XXI, que abordam a
interdisciplinaridade como parte da mobilidade didatica oposta ao tradicionalismo sem conexao
entre as disciplinas, postura didatica arraigada no positivismo. Conforme explicam Paviani
(2008) e Aradjo (2017), uma dinamica interdisciplinar é reforgada pela unificagdo de areas
especializadas que gradativamente tem agrupado os campos do conhecimento, resultando em
informacBes que fazem sentido nos debates com os estudantes, seja nas salas de aula ou no
ambiente escolar com um todo.

Nessa linha de pensamento, de acordo com Oliveira; Moreira (2017), pode-se refletir
que a educagdo se reconhece diante de uma pratica interdisciplinar, toda vez que se consegue
incorporar os conteudos de diferentes disciplinas, ao tomar emprestado saberes e caminhos
metodoldgicos de conteudos plurais, ao utilizar mapas conceituais e sequéncias didaticas mais
amplas. Nessa visdo, as disciplinas sdo revitalizadas em varios campos de conhecimento,
valorizando sua integralidade e a interdisciplinaridade, depois de as tematicas serem
pesquisadas, analisadas, comparadas e discutidos em sala de aula.

Na cultura contemporanea, com base em estudos e pesquisas de Costa et al (2021), a

interdisciplinaridade:

E um pré-requisito fundamental para o ensino e a pesquisa. Porém, antes de mergulhar
neste assunto, é importante destacar que o termo "interdisciplinaridade™ (assim como
"transdisciplinaridade™) tem sido usado em demasia, 0 que pode levar a sua
banaliza¢do. Como resultado, é sensato contornar os debates tedrico-ideoldgicos sobre
0 que é interdisciplinaridade e, em vez disso, comegar com o tema de como essa
atividade se manifesta no setor académico de hoje.

Resumidamente, a interdisciplinaridade ¢ uma dindmica que tem por objetivo reunir os
conteldos de mais de uma disciplina da grade curricular, para que os estudantes possam
aprofundar a compreensao de uma realidade a ser pesquisada e/ou explorada. Em suma, a
abordagem interdisciplinar busca romper com os padrdes educativos convencionais, que
estudam conhecimentos fragmentados, pois o dialogo entre as disciplinas reconhece as
semelhancas e diferencas, além de estimular o estudo critico no decorrer do processo ensino-

aprendizagem.
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2.4 ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR E O PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

Revisitamos conceitos e aprendemos que a interdisciplinaridade se apresenta como
potencial de inovacdo no processo educativo. Percebemos, assim, que existem diferentes
olhares para a abordagem interdisciplinar na sala de aula e na escola. Segundo Araujo (2017,
p. 506): “Nao acreditamos que isso seja um problema, pelo contrario, ¢ o esforco do professor
em realizar algo que supere a disciplinaridade”. Ao trazer a interdisciplinaridade para o
processo ensino-aprendizagem, transforma-se a abordagem individual de uma disciplina em
didlogo com as demais, ainda que parcialmente, ndo sendo necessario trabalhar todos os
conteddos a0 memo tempo.

Para Sell et al (2014), praticar a interdisciplinaridade ¢ um desafio que a instituicdo
educacional se propde, porém deve-se construir o potencial de o professor dominar tais
propostas, 0 que demanda uma formacéo continua que o habilite a dialogar com os professores
e sus disciplinas. Possibilita-se, entdo, novas compreensdes sobre a relevancia do processo
formativo para empreender as mudancas didatico-pedagdgicas e metodoldgicas necessarias

para o dominio e criatividade com a abordagem interdisciplinar.

2.4.1 Ensino interdisciplinar e a formacéo do professor

Inicialmente, é importante perceber que as praticas Interdisciplinares se concretizam
com engajamento, mas também com organizacao, predisposi¢do ao novo, comprometimento e
respeito ao professorado séo elementos essenciais para que parcerias sejam consolidadas. Para
Fazenda; Varella; Almeida, (2013, p. 859), a interdisciplinaridade ¢ “a oportunidade tinica de
trocas reais, que podem ser um caminho de renovacao e reconstrucdo. O professor precisa ser
ouvido, respeitado e valorizado em seu trabalho pela Instituigao”. Com a formagao necessario,
os professores adquirem condicdes de se revelar capaz e identificar em seus alunos o potencial
da pesquisa interdisciplinar.

Nos estudos de Ferreira (2011, p. 4), torna-se necessario ao professor Interiorizar o

ensino na modalidade interdisciplinar e como como consequéncia, busca-se

(...) odialogo, a troca de experiéncias, de informagdes e a construgdo do conhecimento
sera oportunizada e a pratica interdisciplinar exercida fluentemente. O curriculo
escolar baseado na interdisciplinaridade é algo que precisa ser concebido como real,
como essencial para uma compreensdo critica e construtiva da realidade.
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Vale destacar que o conhecimento socialmente construido ao ser veiculado na escola
deve ser abordado n&o para obter e memorizar teorias e conceitos ao final do ano letivo, mas
sim para a transformacdo dos alunos em cidadao criticos, capazes de compreender o que
conceitos e teorias revelam pela préatica social, cientifica e cultural que se aprende na escola.

Trata-se de um processo ensino-aprendizagem que acredita na criatividade do
envolvidos no ensino, ao complementarem 0s processos, na integralidade das relagdes, pelo
dialogo, pela problematizacdo, pela postura critica e argumentativa, ou seja, em uma concepcao
de estudos articulada ao todo cultural de um assunto sob pesquisa (Thiesen, 2008). Nessa visdo,
rompe-se com a restri¢do disciplinar, dividida em contetdos prescritos pelo livro didatico e que
marcou por muito tempo a concepgdo positivista de ensino. Pode-se dizer que a
interdisciplinaridade é uma abordagem importante de articular o ensinar e o aprender.

Segundo Fortes (2019, p. 10): “Encarar uma mudanca na educacdo, como a
interdisciplinaridade, propde uma atitude permanente de critica e reflexdo, de compromisso e
responsabilidade com a tarefa de educar”. Nao se pode esperar projetos e “receitas pronta”, nem
desistir frente o enfoque complexo da interdisciplinaridade para além do notdrio saber. Ainda
segundo a autora, o posicionamento critico que os professores precisam adotar diante das
transformacdes no ensino deve conduzi-los a analisar, comparar, criticar e valorar o que esta
ocorrendo no ambiente escolar na atualidade com uma visdo futurista. Nesse aspecto, uma
abordagem como a interdisciplinaridade, fundamentada na reflex&o, no estudo e na avaliacdo
de suas atividades de ensino buscam respostas cada vez mais profundas as necessidades de
aprendizagem dos estudantes da educacéo basica.

Para a consolidacdo de préaticas interdisciplinares, tornam-se imprescindiveis

determinadas mudancas didatico-pedagdgicas e metodoldgicas sobre a acdo de educar:

As novas discussdes académicas e as demandas que surgem nas escolas basicas
sinalizam para um constante repensar da didatica e de seu objeto de analise, ndo se
pode mais falar em “verdades absolutas”, € neste sentido o préprio saber e seu
processo de construcdo passam a ser questionados (Lima; Azevedo, 2013).

No que se refere particularmente a didatica, da mesma forma, seria necessario modificar
as ag0es pedagdgicas quanto a propria compreensdo do que € a didatica interdisciplinar. Nesse
caso, sugere-se a formacdo de professores com o potencial de mudar os recursos didaticos e
ampliar sua forma de ensinar na atualidade.

Com relacdo a capacitacdo docente, € indispensavel uma formacédo interdisciplinar

proativa, para a equipe pedagdgica como um todo. Ndo se deve ater apenas a uma proposta
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continuada, mas sobretudo transcender o papel do professor com base na agédo-reflexdo em
posturas investigativas. Para que o conhecimento interdisciplinar seja experienciado e tenha
sentido, procura-se uma formacao para compreender e praticar tendo a escola como campo de
dialogo entre os professores e os estudantes (Shaw, 2020). E necessario, entdo, perceber que a
interdisciplinaridade é uma postura pedagdgica que vem sendo estudada ha anos, mas também
é um campo metodoldgico que ainda precisa ser aprofundado e experienciado.

Ao superar desafios na abordagem interdisciplinar na escola contemporanea, Frigotto
(2008, p. 59) expde que: “certamente implicam a capacidade de atuar dentro da dialética do
velho e do novo, ou seja, da critica a forma fragmentéria de producdo da vida humana em todas
as suas dimensdes”. Particularmente, na socializagdo dos conhecimentos entre professores e
alunos, buscando construir novas rela¢fes educacionais, que rompam com a memorizacao
excessiva e dé novos significados aos conhecimentos, formando parcerias entre professores e

alunos.

2.4.2 Préticas interdisciplinares: aprendizagem e a relacdo professor-aluno

Nas praticas interdisciplinares, destacam-se as parcerias na relacéo entre o professor, 0
aluno e a escola. Pode-se atuar por meio de projetos, exploracdo de temas, situagcdes-problema
que trabalham com a sensibilizac&o de todos os envolvidos no processo de aprendizagem, que
ativem canais de comunicacdo, que possam motivar o que cada a aprendizagem possui de
melhor para que ser humano consiga colocar em pratica valores e fundamentos para o exercicio
da cidadania (Santos et al, 2020). Nesse contexto, na sala de aula, criam-se oportunidades para
todos se manifestarem coletivamente, aperfeicoando as aprendizagens por meio de argumentos,
discussdes e opinides de todos os estudantes.

Segundo Martins et al (2020), deve-se considerar na aprendizagem interdisciplinar que
as salas de aulas ndo sdo heterogéneas, ou seja, cada estudante aprende em ritmos e tempos
diferentes. Vale lembrar que a escola, 0 meio social e a comunidade precisam se preparar para
construir o conhecimento para aprendizagens significativas, sem fragmentar conteldos,
transformando o ensino em momentos prazerosos e construtivos. Sendo assim, a pratica
interdisciplinar auxilia a entender que os estudantes ndo aprendem somente usando o livro
didatico, o cognitivo, mas também a sensibilidade e o emocional ao agrupar as disciplinas em

um todo significativo.
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Tal como se apresenta nos conceitos e suas abrangéncias, existe uma oportunidade de
superar desafios e dificuldades quanto o conhecimento é mediado na concepcao
interdisciplinar, buscando-se a compreensdo individual e coletiva por parte de todos os
envolvidos em um ensino integrado. Segundo Fernandes et al (2018), cabe dizer que as
situagBes-problemas, as realidades, a historia das comunidades escolares, sdo indicios por onde
professores e alunos possam caminhar ao considerar a totalidade social, em uma abordagem
cultural e intersubjetiva dos contetdos escolares.

Para Santos; Colombo Junior (2018), a interdisciplinaridade resgata, gradativamente, a
natureza de coletividade e interatividade existente entre as pessoas e as ideias. Nessa visao,
retoma a viséo de meio social e suas realidades, ao demonstrar que convivemos em uma grande
teia de interacOes e recupera a concepcao de que conceitos e teorias estdo vinculados entre si.

Em uma visdo mais geral, os caminhos da interdisciplinaridade nos apontam para
praticas inovadoras e contextualizadas de aprendizagens significativas que situa o aluno em um
contexto sociocultural mais amplo e o beneficia na compreensao de uma proposta de pesquisa
e socializacdo de conhecimentos interligados em diferentes disciplinas curricular. Conforme
explica Hoff et al (2007) deve-se, assim, promover o debate educativo, com professores e
alunos, avancando na direcdo do dialogo entre as disciplinas. Procura, principalmente, discutir
sobre a unidade curricular na formacao integral de todos os estudantes, por meio da critica aos
saberes e a cultura, encontrando espa¢os nas escolas para que a aprendizagem possa superar as
limitacGes, com base em seu potencial interdisciplinar.

Em se tratando de aprendizagens significativas, Aradjo (2017, p. 506) nos ensina que a

interdisciplinaridade:

(...) realizada pelo aluno, responsavel por encontrar contedidos presentes nos temas
dos projetos. A principio, tememos a falta de maturidade pedagogica do aluno em
conseguir realizar essa juncgdo, logo, percebemos que ele ndo estava sozinho, com a
orientacdo dos professores foi possivel realizar as aproximagdes possiveis.

Nessa visdo, a aprendizagem requer um olhar diferenciado e com comprometimento por
parte do aluno, para que sua formacéo se fundamente ndo apenas na argumentatividade sobre
temas pesquisados, mas também no desenvolvimento de suas vivéncias mais significativas.

Ramos (2003) aponta que a Interdisciplinaridade € um movimento que proporciona a
parceria, a interatividade, o dialogo e a ousadia, ao dialogar com multiplas expressoes estéticas,
cientificas e diferentes linguagens, incluindo as tecnologias. Com isso queremos refletir que

professores e alunos podem identificar, na sala de aula, na biblioteca, nos laboratérios e outros
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espacos na escola, a oportunidade de uma trajetéria de qualidade no processo ensino-
aprendizagem.

Compreendida como pratica pedagdgica e direcionada como postura critica de acordo
com Miranda (2007), a interdisciplinaridade tem o potencial de contribuir com os professores
e com a escola, que buscam ressignificar o trabalho docente perante o aluno, ao abordar o
curriculo com metodologias diferenciadas de ensino e avaliagdo. Ao reorganizar a dindmica
educativa para aprendizagens mais amplas, a interdisciplinaridade, como proposta criativa
impulsiona as transformacdes no modo de pensar e de agir dos estudantes em diferentes
sentidos: éticos, estéticos, ambientais, estatisticos, literarios entre outros.

Com relacdo a postura dos professores:

(...) devem adotar diante de mudancas na educacgao deve ser: pensar, refletir, criticar
e valorar o que este acontecendo nos ambitos escolares nos tempos de hoje e naqueles
que virdo. Nesse sentido, uma proposta como a interdisciplinaridade, a partir de
reflexdo, andlise, avaliacéo de suas praticas vai procurar encontrar respostas cada vez
mais adequadas as necessidades de aprendizagem dos alunos. Portanto pode-se
afirmar que os educadores tém sempre que se aperfeicoar, em busca da melhora da
educacdo, entdo se espera que este artigo possa contribuir para uma reflexdo mais
profunda de todos aqueles que terdo de uma forma ou outra responsabilidades
especificas na formacdo de novas geracdes (Fortes, 2019, p. 11).

Procura-se construir um olhar sobre os fatos passados de uma tematica inscrita em
diferentes disciplinas e ressignificar os acontecimentos atuais. Como exemplo, na Educacéo
Ambiental, propde-se perceber a destruicdo de um bioma podendo utilizar a ecologia, a
estatistica (matematica e graficos), a geografia e inclusive a prépria histéria.

Existe, entdo, a necessidade de aproximar a pesquisa e 0 ensino, para que a
interdisciplinaridade possa ganhar mais espacos e abrangéncias nas escolas e seja vista como
diferencial para novas aprendizagens criticas, ou seja, como abordagem com o poder de
atravessar a histdria dos conhecimentos e sua evolucao até a contemporaneidade (Landinho et
al 2021). Com base no referencial tedrico abordado neste capitulo, apresenta-se, em seguida a
metodologia da pesquisa, com destaque para as pesquisas bibliografica e pesquisa documental.
Ressalta-se 0 que a anélise documental traz como contribuicdo o estudo de diretrizes

norteadoras tanto do NEM, quanto das propostas pedagogicas unificadas no CRMG.
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3 CONTRIBUICOES DA ANALISE DOCUMENTAL NA PESQUISA-EDUCACAO

Na construcdo tedrica e pratica, a pesquisa em educacdo se inicia, geralmente, pela
revisdo bibliogréfica, por meio da qual os pesquisadores coletam fontes j& publicadas, mais
relevantes para identificar e analisar os aportes tedricos existentes na literatura em um campo
profissional. No presente estudo, os campos profissionais sdo o educativo e o pedagdgico,
delimitados no EM, tendo como objeto de analise as abordagens e/ou orientagdes para a atuacao
interdisciplinar no CRMG.

Nessa perspectiva, a escolha do CRMG foi realizada com a finalidade de identificar o
gue se tem proposto sobre a interdisciplinaridade no novo ensino médio, a fim de buscar
respostas e reflexdes ao problema proposto na presente pesquisa. Considerando os documentos
que norteiam a implementacdo do NEM no contexto brasileiro e no estado de Minas Gerais,
busca-se levantar quais seriam os principais desafios e possibilidades da proposta de trabalho
interdisciplinar, oferecidas pelos diferentes olhares norteadores ao longo do CRMG e que
orientam o desenvolvimento da grade curricular por meio do dialogo entre as diferentes
disciplinas.

Segundo Souza (2021, p. 66), a pesquisa em educacdo, inicia-se a partir do
“levantamento de referéncias teoricas j& analisadas, e publicadas por meios escritos e
eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites”. Existe, assim a coeréncia ao
unir a pesquisa bibliografica e documental, por meio de levantamento de informacGes para
nortear os resultados e a discussao das informacdes coletadas no documento de referéncia desta
pesquisa.

Toda pesquisa académica — inclusive a pesquisa em educacdo — comeca pelo
embasamento tedrico, que se traduz em experiéncias profissionais dos autores, inseridos em
diferentes espacos escolares e pedagogicos. Tal embasamento oportuniza reconhecer o que se
tem publicado sobre uma determinada tematica. Segundo Marconi; Lakatos (2010), ha
pesquisas cientificas que se fundamentam unicamente em fontes bibliograficas, a exemplo dos
documentos em que as informagdes e/ou conhecimentos podem apontar diferentes caminhos
para a solucao de um problema de pesquisa

Um aspecto relevante na documentacdo de uma pesquisa cientifica é a sua abordagem
apropriada, conforme orientagdes metodoldgicas, que atualmente, tém sido objeto de estudo de
pesquisas em educacdo. Pode-se classificar as pesquisas bibliograficas-documentais com base
nos dados levantados ou agrupamento de informacdes que revelam os caminhos para reflexdes

sobre o0s objetivos propostos (Garcia, 2016). Em diferentes modelos de construcdo de
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referenciais, resultados e analises, as pesquisas podem ser bibliogréficas, descritivas e
exploratorias, preferencialmente que haja uma complementaridade entre si, ou seja, uma

expande e valida as outras.

3.1 A CONSTRUCAO DO REFERENCIAL TEORICO NA PESQUISA EM EDUCACAOQ

No contexto da abordagem qualitativa das pesquisas em educacdo, existe uma
multiplicidade de métodos que orientam a investigagdo cientifica. Nessa concepc¢do, Batista;
Kumada (2021) esclarecem que a pesquisa bibliogréafica tem uma estreita relagdo com objetivos
propostos, bem como nos procedimentos metodoldgicos utilizados para coleta e apresentacéo
de dados/informacdes e que norteiam as andlises, as interpretacdes e as discussdes. Deve-se
lembrar que a natureza das fontes bibliogréficas e documentais orientam a construcdo de
caminhos possiveis para que a dissertacdo tome corpo e possa alcancar os objetivos e dar

respostas ao problema sem esgotar asa possibilidades de novas investigacoes.

3.1.1 Revisdo bibliografica e a fundamentacéo tedrica

Atualmente, as pesquisas no campo da educacgdo constituem um processo em aberto que,
geralmente, apontam novas descobertas, referenciais docentes, campos de experiéncia de
educadores, podendo fazer rela¢bes pedagdgicas que vdo se ampliando no interior da escola e
do ensino superior. Na pesquisa bibliografica como proposta de interpretacdo da realidade,
deve-se considerar os modos de organizacdo do conhecimento que se propagam de um contexto
a outro durante os procedimentos da pesquisa (Souza et al, 2021).

Vale dizer que, embora a bibliografia seja amplamente utilizada, com validade
constatada em inUmeras pesquisas, a dissertacdo de mestrado parte do pressuposto que 0s
materiais bibliograficos sdo fontes que enriquecem a abordagem interdisciplinar no EM.

Como critérios, delimitou-se em torno do histérico do EM, bem como autores que
reportassem ao NEM no contexto brasileiro sobretudo fontes com referéncia a BNCC de 2017
e Lei 13.415, ambas de 2017. Quanto aos estudos interdisciplinares, optou-se por autores cujas
pesquisas se reportaram a interdisciplinaridade na Educagdo Basica, mais especificamente no

EM, conforme quadro abaixo:

Quadro 1: Organizacdo do referencial teérico em fontes bibliogréficas

Temas Fontes Consultadas Publicacao
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Breve histérico do Ensino Médio
no Brasil 17 1969 a 2021

O Ensino Médio na perspectiva da
BNCC e da LEI 13.415/2017 10 2017 a 2023

Interdisciplinaridade: histérico,

conceitos e o processo educativo 8 2008 a 2019

Interdisciplinaridade: conceitos e
abrangéncias 10 2007 a 2022

Préticas interdisciplinares:
aprendizagem e a relacédo professor- 9 2003 a 2021

aluno

Pesquisa bibliografica e
documental 8 2009-2021

Fonte: Autoria Prdpria (2024)

Nesse quadro, percebe-se 0s critérios de composicdo de um corpo de fontes
bibliogréficas, coletadas em impressos e em base de dados digitais, que se transformou em uma
grande aliada na busca por referenciais mais significativos para o desenvolvimento desta
pesquisa. Durante a pesquisa que procuramos compreender uma breve evolucao histérica do
EM no Brasil, bem como os fundamentos tedricos da interdisciplinaridade.

Para tanto, os impressos e 0s bancos de dados virtuais tornaram-se um espago de
consultas a textos académicos e cientificos, bem como relatos de experiéncias e relatorios
pedagdgicos de projetos interdisciplinares. Nessa perspectiva, a pesquisa bibliografica
demonstrou a potencialidade de produzir conhecimentos delimitadores em um objeto de
pesquisa, porém sua aplicabilidade requer dedicacdo, planejamento e um préatica atenta da
leitura e releitura apos a coleta de dados e informacgdes.

Conforme estudos e reflexdes de Chizzotti (2018), a selecéo dos materiais bibliograficos
constitui 0 momento em que o pesquisador escolhe coerentemente as filiacdes tedricas e

praticas, que servirdo como base cientifica no desenrolar da pesquisa, ou no estudo de um
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problema que se quer compreender. Nessa visdo, a pesquisadora realizou leituras, releituras e
leituras criticas, de modo a conhecer e reconhecer as posturas pedagdgicas que mais se
aproximaram de sua pesquisa, mas também aquelas que apontam os desafios ainda a serem
superados.

E importante destacar que a leitura critica e atenta contribuiu para que a pesquisa fosse
relatada em bases solidas, sendo que a revisdo bibliogréafica permitiu selecionar, inclusive,
experiéncias e vivéncias dos autores que revelassem solucdes e reflexdes, durante a utilizacdo
de diferentes visdes interdisciplinares. E importante perceber que a pesquisa bibliografica pode

nortear a construcdo da pesquisa documental quando utilizada com postura critica.

3.2 PESQUISA DOCUMENTAL E A ANALISE DO CURRICULO REFERENCIA

No contexto da pesquisa-educagdo, novas perspectivas e novagdes educacionais
possibilitam o uso de fontes materiais especificas para explorar diretrizes e praticas pedagdgicas
por meio da abordagem documental. Na presente pesquisa, o critério de escolha documental se
limitou a anélise do CRMG, que consolidou toda uma gama de documentos, registros e saberes
sobre a interdisciplinaridade no contexto do EM mineiro.

Além desse critério, reporta-se as reflexfes, propostas e possiveis abrangéncias
interdisciplinares para acfes docentes, cujo levantamento de informacGes via pesquisa
documental se torna ainda mais rica e diversa ao coletarmos possibilidades e abordagens em
um documento integrante das politicas educacionais de Minas Gerais.

Nos procedimentos da pesquisa documental, o primeiro passo, foi a leitura criteriosa
para identificar os fundamentos interdisciplinares no CRMG, posteriormente foram realizadas
leituras e releituras para coletar informacdes que coadunassem com 0s objetivos propostos nesta
pesquisa. Em seguida foram construidos quadros sinOpticos com as principais evidéncias
interdisciplinares registradas no Curriculo Referéncia verséo de 2023 que € a vigente para todas
as escolas mineiras, para, entdo, realizarmos as discussdes em didlogo com os autores indicados
no referencial teérico (capitulo 2).

No desenvolvimento de uma pesquisa em educacdo, compreendemos que o educador
precisa se apropriar de conhecimentos gerais e especificos sobre a abrangéncia que pretende
realizar, a fim de poder se instrumentalizar tanto na coleta de informac6es/dados, quanto na
interpretacdo e analise do que foi coletado em documentos oficiais (Silva; Almeida, Guindani,
2009). Quando se pesquisa em documentos, o educador deve trabalhar com ética, ao trazer para

a dissertacdo as informac6es coletadas em registros, propostas curriculares, diretrizes, pois se
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trata de arquivo de uma instituicdo — Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE-
MG) — mesmo que a base de dados seja digital.

E importante compreender os materiais, os métodos e procedimentos documentais
possuem diferencas e semelhancas entre os autores pesquisados e referenciados, mas o
pesquisador pode aprender, concordar, discordar, criticar, mas com base no respeito ao que foi
registrado e disponibilizado para consulta (Salge et al, 2021). Destaca-se que o0 CRMG foi
produzido por uma equipe de profissionais em acdo, sendo que a analise documental se
transforma em uma postura decisiva para a pesquisa porgue as fontes escritas ou gravadas em
audio ou videos sdo a base da acdo investigativa na pesquisa documental.

Nesse sentido, o levantamento das informacg0es para esta pesquisa, na fonte documental
da SEE-MG é mais do que uma escolha, pois é uma conduta investigativa que tem por finalidade

acessar registros e propostas com base nos seguintes parametros:

Quadro 2: Diretrizes do Curriculo Referéncia de Minas Gerais

Abordagem Abrangéncias interdisciplinares

Curriculo e integracdo curricular e Curriculo e educacdo integral
e Educacdo integral no novo ensino médio
e Integracdo curricular
Articulacdo, progressao e itinerarios e Desenvolvimento das competéncias gerais na
etapa do Ensino Médio
e Articulacdo e progressao e as habilidades a
serem desenvolvidas
e Abordagens praticas para uma formacéo
integral
e ltinerarios formativos
Visdo sobre a(s) juventude(s) e Um novo olhar sobre as juventudes no espaco
escolar
Linguagens e suas tecnologias e O estudo interdisciplinar da lingua portuguesa
e As habilidades do componente curricular de
Arte
Matematica e suas tecnologias e Diretrizes para o ensino da matematica
e Integracdo da matemética com outras ares do
conhecimento
Ciéncias da natureza e suas e O estudo sobre o ser humano: quem somos?
e Competéncias e habilidades especificas
e Educacdo ambiental
Ciéncias humanas e sociais aplicadas e Competéncias especificas e habilidades
e Diretrizes para 0 ensino dos componentes
curriculares
e Educacdo e relagdes étnico-raciais

formativos

tecnologias
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Projetos de vida e Concepcdo de projeto de vida na visao
interdisciplinar
e Estratégias para o desenvolvimento do projeto
de vida
Educacao profissional e tecnologica e Principios e fundamentos
e Interdisciplinaridade na formacéo profissional
e tecnologica

Fonte: Autoria Propria (2024)

Com base nesse quadro, elaborado segundo 0 CRMG, procura-se analisar a proposta
interdisciplinar no EM. Sendo assim, a utilizacdo da pesquisa documental é ideal, pois deseja-
se investigar o problema proposto com base na prépria expressao ou linguagem do documento
abordado, elaboracdo pela Secretaria de Estado de Educacao.

Para Sampaio (2015), as propostas educativas interdisciplinares sdo diretrizes para a
escola e podem se transformar em fontes documentais uma vez que se trata de um registro
pedagdgico que se encontra acessivel, podendo ser consultado para pesquisas e orientacdes
futuras. Ao analisar as propostas interdisciplinares do CRMG, no proximo capitulo, serdo
exploradas tanto as abordagens, quanto as abrangéncias oferecidas pelo referido documento.
Vale dizer que dependendo dos documentos em estudo e analise, o processo da pesquisa pode
ser caracterizado como analise de um referencial (0 CRMG), sendo que a pesquisa bibliogréfica
pode se constituir como documentos complementares na analise e discussao.

Nesse sentido, o levantamento de informacéo em fontes documentais € mais do que uma
escolha, pois é uma conduta investigativa que tem por finalidade acessar registros e orientacdes
pertinentes ao que se busca desvendar e entender com a pesquisa (Silva et al, 2021). Em uma
pesquisa que procura analisar a proposta interdisciplinar no EM, pode-se perceber o real
(CRMG), o ideal (propostas interdisciplinares) e o possivel (potencial docente com a
interdisciplinaridade): o que as fontes revelam em relagdo aos objetivos propostos.

Na visdo de Kripka; Scheller; Bonotto (2015, p. 248), a utilizacdo da pesquisa
documental: “¢ apropriada quando se deseja investigar um fendmeno ja ocorrido e se estendeu
por determinado tempo, buscando criar numa linha do tempo comportamentos de um
determinado evento”. E recomendavel, inclusive, o uso da pesquisa documental em
circunstancias em que o interesse do pesquisador é analisar um problema com base na prépria
expressdo ou linguagem dos documentos envolvidos: leis, politicas, diretrizes parametros
curriculares, resolugdes e outros.

Em um estudo sobre anélise documental na pesquisa cientifica:
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Quanto aos documentos, este conceito ultrapassa a ideia de textos escritos e/ou
impressos e estes se constituem em uma fonte preciosa para todo pesquisador,
podendo ser classificados como documento publico, documento privado, documento
pessoal, primarios e secundarios, escritos e outros, entre outras formas de
classificacdo, de acordo com o interesse do pesquisador e o objetivo da pesquisa
(Alves et al, 2021, p. 62).

Esse amplo processo de pesquisa apresenta suas limitacdes e potenciais, porém para
além dos limites e desafios, o educador-pesquisador que se propde utilizar a pesquisa
documental pode se inserir em uma experiéncia diferenciada de coleta de informagdes, como
profissional ativo, ou seja, desvendar novas oportunidades de trabalho com a
interdisciplinaridade no ensino médio.

Apbs a leitura e releituras do CRMG (2023), as informagbes como resultados da
pesquisa foram distribuidas em categorias, desde a visao de curriculo, perpassando a articulacéo
entre 0os conhecimentos e 0s campos de saber, assim como a formacdo geral basica em uma
visdo interdisciplinar, para culminar com as concepc¢des de juventude, projeto de vida e

educacdo profissional e tecnoldgica.
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4 INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO MEDIO: O QUE O CURRICULO
REFERENCIA DE MINAS GERAIS ORIENTA

Nas propostas interdisciplinares conforme, as diretrizes da BNCC (Brasil, 2017) e as
orientagcdes do CRMG (2023), a integracdo e a articulacdo curricular representam as finalidades
de aprendizagem, ao justificar o dialogo entre diferentes disciplinas da grade curricular em um
todo coerente e motivador de novos aprendizados. Referem-se a ideias norteadoras para que a
escola elabore projetos de intervencdo e de pesquisa com os alunos, envolvendo um tema, uma
situacdo-problema, um contexto, uma circunstancia comum a diferentes conteidos escolares.

Na apresentacdo dos achados interdisciplinares desta pesquisa, serdo apresentadas as
perspectivas orientadoras da pratica interdisciplinar no EM, podendo alcancar projetos e
propostas em um vasto campo de experiéncia. Segundo Sampaio (2015), os professores podem
se reunir e propor diferentes situac6es geradoras de aprendizagens significativas, com base nos
PCNs do EM, um documento do Ministério da Educacdo. Embora os PCNs tenham sido
substituidos pela BNCC, ¢ importante perceber que os PCNs foram referenciais historicos para
0 CRMG, pois se trata de um documento que atravessou a histdria da educacao brasileira desde
a década de 1990.

Nessa fase — entre 0s PCN e BNCC, podemos lancar méo de estudos educativos e
recorrer a acdes metodoldgicas que evidenciam os documentos para além de registros
estangues, mas que serviram de referenciais para que os professores possam trabalhar com uma
educacao em bases contemporaneas. Nesse sentido, apos coletar a visao de interdisciplinaridade
no CRMG (2023), chegamos a etapa da obtencdo de respostas as questdes e/ou 0s objetivos
definidos. Depois do levantamento de informac6es, podemos associar diferentes visdes sobre a
interdisciplinaridade no Ensino Médio.

Nas pesquisas de Carlos (2007, p. 12), sobre as propostas interdisciplinares, €

importante perceber que:

Nos Ultimos anos, nas escolas, fala-se muito em interdisciplinaridade, sejam pensando
em realizar provas, nos planejamentos, nos projetos escolares, no projeto politico-
pedagogico, nas reunides de coordenacdo. No entanto, por outro lado, tudo que se
fazia sob o rétulo de interdisciplinar ndo era muito diferente das praticas comuns e
rotineiras de ensino.

Porém com a difusdo da BNCC, documento do MEC, a abordagem interdisciplinar
requer novos olhares sobre o ensino e a aprendizagem, uma vez que, ao unir as disciplinas, na
verdade ocorre a reunido de diferentes saberes para a pesquisa e sua divulgacao na escola e nas
salas de aula, trabalhando a argumentagéo dos estudantes.
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Conforme consta na BNCC (Brasil, 2017, p. 17), atuar com propostas interdisciplinares,
significa, inclusive, em uma perspectiva interdimensional: “considerar seus projetos
educativos, suas cosmologias, suas légicas, seus valores e principios pedagogicos proprios e
suas referéncias especificas, tais como: construir curriculos interculturais, diferenciados e
bilingues”. Nesse sentido, a Base Nacional norteara, também, a atuacdo interdisciplinar no
Ensino Médio, sendo uma fonte documental relevante tanto na pesquisa-educagdo, quanto nas

praticas educativas cotidianas.

4.1 PROPOSTAS INTERDISCIPLINARES: O QUE A DIRETRIZES CURRICULARES
REVELAM

No CRMG, as oportunidades pedagdgicas a serem oportunizadas nas salas de aula e na
implementacdo das acdes do Projeto Politico Pedagogico (PPP) mas devem priorizar a
elaboracdo de objetivos de ensino-aprendizagem em cada unidade escolar. Para tanto, a
organizacdo do trabalho pedagégico sem fragmentar necessariamente o conhecimento em
disciplinas isoladas, deve-se ater a a realidade sociocultural dos estudantes e as circunstancias
da acdo educativa.

Nesta pesquisa, as informacdes foram agrupadas nas seguintes categorias, para facilitar

a apresentacao dos resultados e da discussao:

e Curriculo e integracdo curricular
e Articulacdo, progressao e os itinerarios formativos
e Interdisciplinaridade na formacéo geral basica

e Juventude, projeto de vida, educacdo profissional e tecnolégica

Essas categorias foram criadas conforme orientacdes do Curriculo Referéncia, cujo
trabalho docente deve ser organizado: “a partir estratégias interdisciplinares, priorizando o
trabalho com Projetos Pedagdgicos que oportunizam o desenvolvimento de habilidades e
competéncias de forma contextualizada” (Minas Gerais, 2023). Na constituicao de
conhecimentos unificados entre si, 0s valores sociais e culturais, que fagam a diferenca na vida
dos adolescentes e jovens, devem assegurar a continuidade dos estudos profissionais e em nivel
superior.

No desenvolvimento de projetos educacionais, as diferentes formas de dialogo e

interacdo entre os contetidos das disciplinas da grade curricular e as experiéncias da juventude
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séo evidenciadas e promovem dinamicas que despertam o desejo de aprender (Cardoso et al,
2008). E relevante estimular e desafiar o potencial, a criatividade, a interatividade, a
responsabilidade e a autonomia dos jovens, ja que o ambiente educativo se transforma em
espacos de superacao de desafios que potencializa as aprendizagens significativas para toda a

vida.

4.1.1 Curriculo e integracao curricular

Na BNCC direcionada ao EM, encontra-se que as propostas curriculares para essa etapa
da Educacdo Basica procura assegurar o desenvolvimento da formagao geral basica, quanto em
cada disciplina especifica com dindmicas que promovem a unificacdo curricular como
estratégia de estruturacdo flexivel do curriculo em campos de conhecimentos que dialoguem
com os elementos propostos nas a¢des de ensino-aprendizagem (Brasil, 2018). Nesse sentido,
o curriculo por &rea de conhecimento precisa ser estruturado e planejado de forma
interdisciplinar, preferencialmente.

Conforme disposto no CRMG:

H4& décadas os termos interdisciplinar/interdisciplinaridade fazem parte dos discursos
e documentos da educacao escolar. Espera-se que a interdisciplinaridade restabelega
a divisdo das ciéncias em muitas disciplinas e o dialogo entre elas alcance a
transdisciplinaridade (Minas Gerais, 2023).

Nessa perspectiva, a interatividade e a unificacdo entre as ciéncias e os docentes deve
ser de tal modo que ndo haja fronteiras rigorosamente delimitadas entre as disciplinas no EM.
Seguindo essa concepcao, a interdisciplinaridade se transforma em uma estratégia, ndo uma
obrigatoriedade e nem uma proposta a ser trabalhada em todas as situagdes de ensino-
aprendizagem. Deve haver, pois, uma ponderacdo em que 0s estudos interdisciplinares
caminham para a compreensao de cada de disciplina e vice-versa.

Nesse contexto, sobre o curriculo e a integracdo curricular, podemos destacar as

seguintes diretrizes:

Quadro 3: Diretrizes de integracdo curricular no CRMG

Abordagem Consideragdes

Integragéo curricular e Diante do grande nimero de defesas e diferentes
interdisciplinaridade concepgdes, o Curriculo Referéncia ndo objetiva chegar a




51

uma concluséo se eles tém ou ndo o mesmo significado. O
que se espera € que o entendimento sobre esses termos ajude
o professor a utiliza-los em sua pratica pedagogica, de modo

a trabalhar de forma mais integrada e com uma visao de
totalidade, para que um componente ndo se torne mais

importante que outro.

Maior aproximacao entre 0s

componentes curriculares

Como principio, essa proposta curricular busca fortalecer a
interdisciplinaridade e a competéncia pedagdgica das
equipes escolares para que adotem estratégias mais
dindmicas, interativas e colaborativas em relacdo a gestdo do
ensino e da aprendizagem para que 0S jovens sejam
apresentados aos conteudos de forma contextualizada,
identificando estratégias para apresenté-los, representa-los,
exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com
base na realidade do lugar e do tempo em que as

aprendizagens estéo situadas.

Os saberes, a realidade e a

cultura

No Curriculo Referéncia as competéncias e habilidades tém
0 objetivo de orientar uma aprendizagem motivadora,
significativa e interdisciplinar. Sendo assim, é fundamental
que em cada disciplina se faca um trabalho integrado e

alinhado as demais areas do conhecimento.

Fonte: CRMG (2023)

Na integracdo curricular pode haver uma proposta temética, quanto projetos

interdisciplinares em que os conhecimentos e a realidade sociocultural passam a ser a das

experiéncias educativas da juventude. Sendo assim, 0s projetos e/ou as tematicas geradoras se

orientam pelas situa¢des da vida cotidiana dos estudantes e da comunidade onde residem e com

guem convivem.

Segundo Thiesen (2008), tal abordagem pedagdgica e interdisciplinar entre uma area da

formacgdo geral e as outras disciplinas estd simbolizada pelas habilidades especificas que

produzem novos conhecimentos na pesquisa e socializagdo de contetudos pesquisados. Um
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exemplo dessa estratégia € o registro da evolugdo histérica das mudancas climaticas (ciéncias
da natureza) e as estatisticas (matematica) das frequéncias de um dado fenémeno, como as
enchentes, ocorridas em um periodo de tempo na cidade dos estudantes. Articula-se, assim, 0s
conhecimentos, na progressao curricular e, possivelmente, em itinerarios formativos, conforme
propostas do CRMG.

4.1.2 Articulacdo e progressao e os itinerarios formativos

Na articulacdo e progressao curriculares associadas aos itinerarios formativos, mesmo
que exista a predominancia de uma area do conhecimento como centralizadora de uma dindmica
educacional, busca-se integrar as disciplinas para articulacdo e aprofundamento de conteidos
na progressao dos trés anos do Ensino Médio. Sugere-se, entdo, o dialogo entre os saberes
oportunizados em cada componente curricular de diferentes areas de pesquisa, ao eleger uma
situacdo-problema, por exemplo, ou eleger quais disciplinas eletivas sdo mais interessantes para
a juventude. Para melhor analisar a questdo da articulagdo, da progressdo curricular e dos

itineréarios formativos, propde-se referenciar ao Quadro 4:

Quadro 4: Articulacéo, progressao curricular e itinerarios formativos.

Abordagem Consideracgoes

Acrticulacdo curricular Uma das transformac@es propostas no Curriculo Referéncia
para 0 Ensino Médio e na BNCC é a substituicdo da visdo
disciplinar, organizada por componentes curriculares
isolados por uma visdo articulada dos conhecimentos e
interdisciplinar, na qual se privilegia a organizacao por areas
do conhecimento, bem como a proposicao de componentes
curriculares diferenciados como os projetos, as oficinas, 0s

clubes de interesse, entre outros.

Progressdo curricular Significa colocar elementos junto com o objetivo de
criar uma nova visao, uma nova solucdo, estrutura ou
modelo utilizando conhecimentos e habilidades previamente
adquiridos. Envolve o desenvolvimento de ideias novas e
originais, produtos e métodos por meio da percepcéo da

interdisciplinaridade e da interdependéncia de conceitos.
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Itinerérios formativos O itineréario de aprofundamento baseado na escolha dos
estudantes por uma &rea do conhecimento ndo exclui a
possibilidade da interdisciplinaridade. A constituicdo da
ciéncia no atual cenario tem como imperativo o dialogo
entre diferentes campos para que 0s conhecimentos
produzidos sejam relevantes e promovam a formacao

integral dos sujeitos envolvidos nesses processos.

Fonte: CRMG (2023).

Nesse Quadro 4, além de expandir as perspectivas historicas e culturais dos alunos do
EM, procura-se dar novos sentidos as manifestacdes literarias, bem como as ciéncias, as
tecnologias, a sociologia, a filosofia. Conforme Ferreira (2011) os componentes curriculares
atravessam os diversos saberes da formacéo geral e envolve a equipe docente em debates sobre
como realizar a interdisciplinaridade com a contribuicéo de cada area da formacao geral. Sendo
assim, ao pensar na educacdo como formacdo social e cultural, essas abordagens podem,
inclusive, contribuir na construcao de habilidades para resolver problemas de forma solidaria.

Para exemplificar, uma proposta no campo das ciéncias humanas, potencializada pela
metodologia de pesquisa quantitativa e estimativas, a fim de identificar uma realidade
socioeconémica e cultural (da comunidade onde se situa a escola), possivelmente depara-se
com problemas ambientais que levardo a interatividade com as ciéncias da natureza e podera,
também, dialogar com a matematica. Além disso, os estudantes podem analisar tudo o que foi
levantado por meio de pequenos relatorios, trabalhando a redacdo com a disciplina Lingua
Portuguesa.

Percebe, ainda, que ao oferecer disciplinas eletivas no Ensino Médio, deve-se
considerar: “em primeiro lugar, o perfil dos estudantes, seus interesses, necessidades e projeto
de vida. E necessario avaliar, também, a disponibilidade de tempo, os conhecimentos, as
habilidades e as vocacdes dos professores, a infraestrutura” (Minas Gerais, 2023, p. 280). No
que se refere a quantas disciplinas sdo oferecidas como eletivas, orienta-se para uma maior
diversidade possivel, sobretudo com base no nimero de alunos em cada contexto escolar. O
mais significativo é que a juventude possa escolher as eletivas que mais atendam aos seus
interesses formativos.

E necessario avaliar cada dinamica escolar, a fim de propor uma articulagio bem

estruturada com a progressao curricular e os itinerarios formativos. Relaciona-se, para tanto, as
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opinides dos estudantes, dos professores, da equipe pedagodgica e da equipe gestora, para
estabelecer parametros e padrdes qualitativos na escola das disciplinas eletivas. Em suma, na
articulacdo e progressao curricular, bem como no desenvolvimento de itinerarios formativos, a
postura interdisciplinar dentro das diferentes eletivas, no dialogo e pesquisa escolar, articulada
as tecnologias a fim de auxiliar nas inovagdes educativas e tecnoldgicas ao associar a teoria a
pratica.

Deve-se dinamizar a articulacdo e a progressdo curricular a formacéo geral basica, para

que a juventude tenha a oportunidade de se formar para a vida integral e plenamente.

4.2 INTERDISCIPLINARIDADE E A FORMACAO GERAL BASICA (FGB)

Em se tratando da formacdo geral bésica, a interdisciplinaridade esta associada a
dindmicas de contextualizacdo sociocultural como principio norteador do curriculo. Segundo
Martins (2020), a interdisciplinaridade na educacdo basica € uma articulacdo entre diferentes
conhecimentos que vai além dos limites disciplinares dos conteudos escolares. Na FGB, a
interdisciplinaridade reforca o didlogo entre as disciplinas e fundamenta em aproximacdes

conceituais e até mesmo os diferentes argumentos com base em conhecimentos diversos.

4.2.1 Linguagens e suas tecnologias

Ressalta-se a importancia de trabalhar interdisciplinarmente, pois se trata de 6timo
recurso para melhor processo de ensino e aprendizagem. Quando bem desenvolvido, observa-
se maior empenho dos estudantes durante as atividades propostas, o que causa melhor
aproveitamento dos estudos e maior satisfacdo dos docentes, que sdo levados pelo entusiasmo

dos jovens do século XXI.

Quadro 5: Area de lingua portuguesa, literatura, artes e educacao fisica

Abordagem Consideragdes
Lingua portuguesa, lingua Contribuirdo para dar significado ao conhecimento
estrangeira e literatura adquirido ao longo da Educacdo Basica e consolidagdo no

Ensino Médio, problematizando os contetdos, possibilitando
espacos para troca de experiéncias e aprendizado com
auxilio da tecnologia no campo da investigacao cientifica.

Consequentemente hd uma contribuigdo interdisciplinar para
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0 desenvolvimento integral do estudante ao desenvolver as
habilidades e competéncias especificas desta area com a

juncéo das demais areas do conhecimento.

Artes

O fazer artistico, a apreciacédo e a fruicdo de arte estéo
presentes nas diferentes sociedades desde os periodos mais
remotos, sejam eles de musica, danca, encenagdes ou
imagens. O ato de criar recorre a capacidade de imaginacao
e sintese discursiva. A manifestacdo artistica concretizada
poderd ser apreciada, analisada e experienciada, gerando,
assim, sentidos e sentimentos em relagcdo a ela. O
componente curricular Arte no Curriculo Referéncia deve
estimular o estudante, a desenvolver procedimentos de
criagdo, fruicdo e critica em arte, além de ser capaz de

apreciar.

Educacdo fisica

No Curriculo Referéncia para o Ensino Médio, a Educacéo
Fisica, como parte integrante da Area de Linguagens e Suas
Tecnologias, tem a sua contribuicdo como uma forma
especifica de linguagem, no desenvolvimento integral do
estudante, por meio de seus contetdos, atividades
desenvolvidas e interdisciplinaridade, atuando na formagéo

da personalidade e de sua participacdo ativa na sociedade.

Fonte: CRMG (2023)

Ao dar apoio aos projetos educacionais interdisciplinares, que podem ser construidos

coletivamente entre os professores, deve-se priorizar metodologias que envolvem pesquisa,

solucdo de problemas, exploracéo tematica, jogos educativos, com base em uma situagéo real,

utilizando recursos tecnoldgicos. Ao trabalhar com a area de linguagens, de acordo com Santos;

Colombo Junior (2018) procura-se mudancgas na postura em relacdo ao trabalho docente, na

aplicabilidade pratica de conceitos, durante a argumentacdo sobre os conteudos nas atividades

interdisciplinares
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E importante ressaltar que ao se trabalhar com as linguagens e suas tecnologias, a
producdo textual é o fruto de discuticdo sobre questionamentos como os direitos humanos, por
exemplo, podendo associar a historia, a obras literarias, as artes, ao turismo e cidadania.
Conforme diretrizes do CRMG, néo é necessario o dialogo de todas as disciplinas entre si, mas
é importante que a visdo interdisciplinar abranja a compreensao de um assunto ou situag&o real
em diferentes posturas investigativas.

Nessas propostas interdisciplinares, segundo o CRMG, € importante que a socializagdo
dos conhecimentos culmine com textos produzidos pelos alunos, como resultado de um trabalho
especifico com temas pesquisados (Minas Gerais, 2023). Esse processo educativo investigativo
deriva da visdo de interdisciplinaridade adotada em uma proposta que requer, por exemplo, a
unido entre educacdo fisica a biologia (anatomia e fisiologia) e a nutricdo, criando condi¢cdes
para a juventude se apropriar de diferentes posturas em relacdo ao corpo saudavel. Nesse
sentido, a organizacdo dos conhecimentos discutidos (de natureza fisica e estética) poder ser
feita ndo apenas com suas experiéncias cotidianas, mas também com o material de apoio

pedagdgico e pesquisas.

4.2.2 Matematica e suas tecnologias

No contexto da formacdo geral basica, a matematica proporciona ao aluno uma visao da
realidade mais ampla, reconhecendo que o conhecimento matematico aplicado como a
estatistica, a estimativa, a probabilidade e outros. Sendo assim, o ensino da matematica pode

ser associado a diferentes perspectivas, conforme demonstrado no Quadro 6:

Quadro 6: Matematica, abordagem étnico-matematica e geometria.

Abordagem Consideracoes

Matematica Antes da teoria (calculos), deve-se levar em consideracdo a
experiéncia que cada estudante possui para além da escola.
Nesse sentido, as abordagens historicas podem facilitar o
entendimento do contetdo de forma interdisciplinar. Esses
exemplos representam uma pequena amostra da aplicacdo da
matematica em contextos do mundo real. Por isso, é
necessario buscar e empreender novas formas de

planejamento pedagogico que considerem, de fato, a
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interdisciplinaridade, traduzida aqui pelo esforco continuo
do professor em conectar conte(ldos matematicos as outras

areas do conhecimento.

Abordagem étnico- | E necessario dar énfase em metodologias educacionais como
matematica a resolucéo de problemas, a modelagem matematica, as
tecnologias digitais e a interdisciplinaridade, assim como
projetos educacionais que se apoiam no programa étnico-
matematica. Essas metodologias facilitam a compreensao de
qualquer conhecimento, pois, em cada uma delas podemos
desenvolver planos de aulas com objetivos de aprendizagem

centrados no estudante

Geometria Trata da mobilizacdo dos conhecimentos cientificos na
resolucdo de situacGes-problema a partir de uma visao
interdisciplinar e com utilizac&o e aplicacdo de tecnologias
digitais ao longo do processo. Pensar sobre a resolucao de
problemas com a geometria em um mundo em constante
mudanca é muito importante, considerando as demandas
profissionais, sociais e culturais do estudante em um futuro

proximo.

Fonte: CRMG (2023)

Nos estudos interdisciplinares da matematica, o desenvolvimento tecnolégico que a
humanidade alcangou, e seu progresso permanente, é o resultado de diferentes praticas tedricas
e diversos ramos do célculo, da geometria e da aplicabilidade de ambos (Minas Gerais, 2023).
Vale destacar que os estudos da matematica e suas tecnologias apresenta uma estreita
aproximacdo com a fisica e a quimica, ja que varias descobertas sdo o fundamento a aplicacéo
das ciéncias naturais.

Nessa perspectiva, desenvolvem-se multiplas habilidades e competéncias educacionais
por meio da abordagem interdisciplinar, pois o estudante pode utilizar tecnologias de
informacdo para buscar modos diferenciados de solucionar problemas matematicos (Zanatta et

al, 2019). Destaca-se que a matematica vai além da solucéo de problemas e célculos, pois na
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abordagem interdisciplinar trabalha-se com a comunicagdo de resultados, argumentacéo,

discussdo e posicionamento critico.

4.2.3 Ciéncias da natureza e suas tecnologias

No CRMG, os componentes curriculares das Ciéncias da Natureza — Biologia, Quimica

e Fisica — integram ao estudo das tecnologias ndo apenas COMO recursos para a pesquisa, mas

em sua esséncia e aplicabilidade em diferentes aspectos sociais e culturais. Esses campos de

conhecimentos priorizam o fortalecimento das relagbes entre as disciplinas e a sua

contextualizacdo. Na abordagem interdisciplinar das Ciéncias da Natureza, 0 CRMG prop0e as
seguintes consideracdes, conforme Quadro 7:

Quadro 7: Fisica, quimica, biologia e suas tecnologias

Abordagem

Consideracoes

Biologia

A Biologia € um dos componentes da area de Ciéncias da
Natureza. Esse componente esta presente no cotidiano dos
estudantes e faz conexdes, de forma interdisciplinar, com
outros como a geografia estudando e analisando solos,
fésseis e vegetacdo, assim como com a educacéo fisica,
permitindo ao aluno conhecer seu corpo e executar
atividades fisicas corretamente. Além disso, apresenta uma
conexdo direta entre a fisica e a quimica quando estudamos
0s astros, o corpo humano, a composicdo dos materiais,

dentre outros conteldos.

Quimica

A proposta do Curriculo Referéncia quanto a Quimica é
democratica, no sentido de oferecer a formacéo de uma base
solida geral para todos os estudantes e, a0 mesmo tempo,
uma formagé&o especifica, que possibilita estudos posteriores
na area. Nesse caminho, entende-se a importancia do aspecto
socio-cientifico presente no estudo da Quimica, pois

estimula os estudantes a desenvolverem agdes sociais
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responsaveis a partir de questdes associadas as suas
realidades.

Fisica A Fisica se apresenta como integrante da &rea da Ciéncias da
Natureza. Contudo pela vasta gama de assuntos estudados
nessa disciplina, ndo é dificil trabalhar de forma
interdisciplinar com outros componentes curriculares. Por
exemplo, em parceria com a Quimica é possivel trabalhar
processos de transformacdo de energia térmica
(termodindmica), geracdo de energia elétrica (eletricidade),
modelos atbmicos, dentre outros. Com a Biologia, nédo é
diferente, havendo a possibilidade de lecionar conjuntamente
sobre os sistemas dos sentidos da visdo (Optica) e audi¢do
(acustica), sistema circulatdrio (hidrodindmica) e tantos

outros.

Fonte: CRMG (2023)

No campo da Ciéncia da Natureza, em uma pratica interdisciplinar, em que as
disciplinas formam um trabalho de articulacdo entre si e entre outras areas da FGB, procura-se
expandir e aprofundar as aprendizagens conceituais e tematicas diversas (Brasil, 2018). Nesse
aspecto, as disciplinas das ciéncias da natureza se propdem a trabalhar uma concepcéo de ensino
interdisciplinar, ao envolver a Biologia, a Fisica e a Quimica com a finalidade de contextualizar
a aprendizagem historico-cultural e socioambiental dos estudantes, descrevendo a relevancia
da investigacdo cientifica e seus processos e praticas laboratoriais.

Na interdisciplinaridade no EM, as pesquisas de Carlos (2007) demonstram uma elevada
complexidade ao abordar as interacfes entre a ciéncia, a tecnologia, a pesquisa e as aulas
laboratoriais. Desse modo, para mobilizar uma visédo ampla e diferenciada de mundo, acionando
conhecimentos das Ciéncias da Natureza, a interpretacdo e a discussdo das ciéncias incluem a

argumentacao e o enfrentamento de problemas por meio do conhecimento cientifico.
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4.2.4 Ciéncias humanas, sociais aplicadas e suas tecnologias

Esse campo do conhecimento, quanto a formacao geral basica, se constitui com base em

uma relacdo interdisciplinar dos componentes curriculares: histéria, filosofia, geografia,

sociologia, reconhecendo os direitos de aprender e desenvolver-se integralmente (Brasil, 2018).

Nesse sentido, as ciéncias humanas e sociais aplicadas promovem a expansao da concepg¢éo de

mundo, conforme consideragfes apresentadas no Quadro 8:

Quadro 8: Histdria, geografia, sociologia e filosofia e sus tecnologias

Abordagem

Consideracoes

Historia

A disciplina Histdria se configura como
componente curricular no Brasil durante o Periodo Imperial
e inicio da Republica. Nesse contexto seus objetivos eram
privilegiar os feitos e os herois nacionais, além de formar
culturalmente as elites. As transformacdes sociais,
econdmicas e politicas pelas quais passou o Brasil
influenciaram a educacéo a partir do movimento Escola
Nova iniciado na década de 1920. Ele trouxe ao componente
curricular uma nova metodologia pautada na investigacao,
na critica e no raciocinio logico, que pretendia formar o

estudante para ser um agente de seu conhecimento.

Geografia

Na concepcéo do Curriculo Referéncia, o0 componente
curricular Geografia possibilita uma ampliacdo da discusséo
dos conteudos de forma articulada, o que viabiliza o
fortalecimento do repertdrio conceitual e a capacidade de
articular um didlogo inclusivo e ético no mundo de
incessantes mudancas. Dessa forma, ha por parte do jovem
uma tomada de decisdo acerca da importancia de sua atuacao
como um sujeito capaz de intervir positivamente na

construgdo de uma sociedade mais justa.
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Sociologia A Sociologia constituiu-se muito recentemente como um
campo especifico da ciéncia. Foi durante o século XIX que a
preocupacdo de determinadas/os pensadoras/es e
investigadoras/es sociais deu origem a ciéncia da sociedade,
isto €, a um novo campo do saber voltado para a
compreenséo da vida do ser humano em grupo, assim como
para as “regras” e fundamentos das sociedades. Sua
importancia no preparo para uma participacdo qualificada,
na tomada de decisdes e para a compreensao das mais
variadas questdes ligadas a realidade social.

Filosofia A Filosofia, enquanto componente da BNCC, consolida-se
como fruto do esforco em oferecer aos estudantes do Ensino
Médio um suporte para a reflexdo diante da complexa
realidade na qual vivemos, sobre a qual pensamos, e a partir
da qual definimos nossas vidas. E importante perceber o
quanto as novas diretrizes educacionais brasileiras se
inspiram e se valem de conceitos e categorias importantes

provenientes do ambito da tradicéo filosofica.

Fonte: CRMG (2023)

Diante do Quadro 8, o CRMG estimula uma maior interacdo entre 0s componentes
curriculares que compdem cada disciplina da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
motivando professores e alunos a dialogarem em torno da Filosofia, da Geografia, da Historia
e da Sociologia, para formar um conjunto de conhecimentos que oportuniza a compreensao da
sociedade como um todo (Minas Gerais, 2023). Para isso, a interdisciplinaridade torna-se um
recurso metodologico essencial para articular as ciéncias humanas e as ciéncias sociais
aplicadas entre si e com outras disciplinas e conhecimentos.

Voltam-se os estudos das ciéncias humanas ndo apenas em seus aspectos geograficos e
historicos, mas também direcionados a interpretacdo socioldgica e filoséfica de todos os
conhecimentos integrados e articulados entre si, na interpretacéo das relagdes sociais em nivel
local, regional e nacional. Aborda-se assim, as diferengas socioambientais, por meio de seus

conceitos e pesquisas na perspectiva interdisciplinar e transversal (Costa et al, 2021). Essas
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abordagens metodologicas aplicadas no cotidiano escolar, resultam na autonomia, na visao
critica e na ética ao unir a historia, a geografia, a filosofia e a sociologia.

Recomenda-se, de acordo com Fortes (2019) o uso de tematicas, fundamentadas em
discussbes e debates na sala de aula, tendo como vantagem a aproximacdo dos conteudos
escolares a realidade sociocultural e econdmicas dos estudantes. Procura-se, entdo, o
questionamento e a compreensdo de problematicas sugeridas pelos préprios alunos em sintonia
com a realidade sociocultural da comunidade. Nesse contexto, 0s estudantes se sentem
motivados a participarem dos debates e socializacdo de conhecimentos, colocando suas

opinides e pontos de vista.

4.3 AS JUVENTUDES E O PROCESSO EDUCATIVO INTERDISCIPLINAR

No documento curricular de Minas Gerais (2023), as diretrizes definem o que deve ser
primordialmente mediado em cada ano do EM. no entanto, o Curriculo Referéncia nédo
determina necessariamente, como ensinar, mas como € possivel direcionar aprendizagens
significativas a juventude. Nessa perspectiva, apoiada em uma postura reflexiva sobre a pratica
pedagdgica, € possivel lidar com as diferentes problematicas que perpassam o trabalho docente
e sua relagdo com a juventude no EM (Ledo, 2018). Torna-se necessario, porém, que 0 processo
de formacdo de professores permita a articulacdo entre a formacéo geral basica e a formacéo
profissional e tecnoldgica.

Com a reforma do NEM, as politicas educacionais propuseram nos Gltimos anos, um
aumento significativo do numero de estudantes na rede publica de ensino, 0 que tem
proporcionado a juventude a oportunidade de frequentar o espaco escolar direcionado aos
jovens em formacao geral e profissional (Minas Gerais, 2023). No Quadro 9, apresentam-se as
diretrizes sobre a relagdo entre juventudes, sua formacgdo profissional e tecnoldgica e a

construcdo do Projeto de Vida.

Quadro 9: A Juventude e o processo educativo interdisciplinas

Abordagem Consideracoes
Juventude e a abordagem Por meio de projetos interdisciplinares, é essencial
interdisciplinar que as propostas de trabalho docente oferegam ao estudante

a oportunidade de vivenciar situa¢cbes em que possa

desenvolver-se, conhecendo a si mesmo em diversos
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contextos, buscando seu bem-estar e qualidade de vida para
a manutencdo da saude fisica e do equilibrio emocional em
situacOes desafiadoras, inesperadas ou dificeis,
compreendendo com mais profundidade suas emocdes,

reacOes e sentimentos em contextos distintos.

Formacao profissional e

tecnoldgica

A interdisciplinaridade assegurada no planejamento
curricular e na pratica pedagogica, visa a superagédo da
fragmentacéo de conhecimentos e da segmentagdo e
descontextualizacdo curricular. Utiliza-se de estratégias
educacionais que permitam a contextualizacéo, a
flexibilizacdo e a interdisciplinaridade, favoraveis a
compreensdo de significados, garantindo a
indissociabilidade entre a teoria e a pratica profissional em

todo o processo de ensino e aprendizagem.

Projeto de Vida

Desenvolver projetos interdisciplinares é outra metodologia
para trabalhar integradamente, porém, ao escolher um tema,
é necessario que professores e alunos troquem ideias e
facam, coletivamente, o planejamento para que possam
articular as acoes e estratégias de forma interdisciplinar,
considerando o estudante além da dimensdo cognitiva. Nessa
articulacdo, temas e atividades devem dialogar com 0s
anseios e contextos das juventudes, contribuindo para o
desenvolvimento da criatividade dos estudantes, o trabalho

em equipe, a interacdo e a construcao do conhecimento.

Fonte: CRMG (2023)

Considerando essas diretrizes em relacdo a juventude, tornam-se necessarias mudancas

de perspectiva com relacdo aos estudantes e 0s processos educativos que oportunizam,

essencialmente, a implementacdo do Curriculo Referéncia para o EM. Quanto a juventude, o

ensino e os contetdos escolares ganham novos significados praticos no cotidiano escolar e

poderdo fazer sentidos mais amplos, quando os professores de diferentes disciplinas dialogarem

entre si e com os estudantes em uma realidade sociocultural mais ampliada (Araujo, 2017). N&do
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se pode atuar com a nocdo de que existe um Unico perfil nacional de juventude, j& que a
diversidade e as diferentes formas de ser revelam a capacidade de os jovens experimentarem 0s
conhecimentos cada qual em seu contexto e em sua subjetividade.

Com relacdo a formacéo profissional e tecnologica, a presenca dos jovens em formacao
plena no contexto escolar langa aos gestores, coordenadores e equipe docente uma visao escolar
de possiblidades em aprender a perceber diferentes profissdes e suas tecnologias. Segundo
Ramos; Frigotto (2017), existem desafios ao elaborar modelos de ensino que valorizem a
diversidade profissional e permita que os estudantes, em um espaco escolar diferenciado,
reconhecam e valorizem a pluralidade de tecnologias em cada abordagem profissional. De fato,
a forma como a juventude se comporta diante da profissdo que mais se aproxima de seu projeto
de vida e seu perfil como pessoa Unica, corresponde a uma leitura sociocultural do mundo
profissional-tecnologico.

Ao lidar com o Projeto de Vida no Ensino Médio, percebe-se a importancia de trabalhar
a interdisciplinaridade, uma vez que diferentes abordagens na formacao geral e nos itinerarios
formativos podem transitar pela construcdo de um projeto que integram diferentes areas do
conhecimento. Nesse cenario, promover o debate, a pesquisa e a reflexdo sobre a vida, com
base em fatos e realidades sdo primordiais para a construgdo critica de cada projeto de vida
(Lopes, 2017). Vale destacar que os projetos e vida e a juventude é que impulsiona a abordagem

interdisciplinar e com esta ressignifica o ensino e a aprendizagem.

4.4 DISCUSSAO

Primeiramente, é importante perceber, pela histéria do Ensino Médio no Brasil, que a
tendéncia era fragmentar os saberes em conteudos escolares e destes para as disciplinas,
subdividindo, assim, o conhecimento. Além disso, o valor dado a formacdo geral bésica
voltava-se para o preparo para 0 mundo do trabalho e, obviamente, para os estudantes
progredirem para 0 ensino universitario, que até o final do século XX era realizado
exclusivamente pelo vestibular.

No final do século XX, com a promulgagdo da LDB 9.394/96, o EM foi legalmente
instituido, em substituicdo ao 2° Grau (antigo colegial). Desde entdo, comegaram 0s estudos
interdisciplinares, sobretudo por meio dos Temas Transversais, quando estes eram trabalhados
por diferentes disciplinas, ndo necessariamente em didlogo e interagdo entre os professores
(Ledo, 2018). Posteriormente no seculo XXI e com o NEM (organizacdo curricular mais

recente), € que a BNCC e o CRMG lancam diretrizes mais efetivas para a interdisciplinaridade.
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Nas préticas interdisciplinares, conforme Costa (2021), o potencial dos jovens é
fundamental para acontecer o dialogo frequente que se propde no Curriculo Referéncia entre as
diferentes areas do conhecimento. Sabe-se que, ao progredir para 0s projetos interdisciplinares,
esse trajeto desafiador e continuo promove inovacGes e 0 protagonismo da juventude rumo a
elaboracdo de seus projetos de vida.

Em se tratando dos professores, ressalta-se que os conhecimentos adquiridos na
formacgao inicial sdo necessarios “ao conhecimento pedagogico do contetido, a gestao de sala
de aula, & compreensdo da avaliagdo como instrumento diagnostico” (Minas Gerais, 2023, p.
24). Para realizar a articulacdo entre os componentes curriculares, compreende-se que a
formagéo dos professores precisa ocorrer continuamente, favorecida pelo planejamento do
gestor com o suporte dos sistemas de ensino, ressignificada no interior de cada escola, para
oportunizar o desenvolvimento profissional docente no local de sua prética.

Ao trabalharmos com a interdisciplinaridade, segundo Aradjo (2017, p. 494), pode ser
facilitada “a medida que investimos em formagdo continuada, pois, por meio da formagao,
conseguimos lidar com as dificuldades do dia a dia, trocamos experiéncia, dialogamos com o
outro” Nesse didlogo, percebemos como supervisora escolar, que ha um aprofundamento em
nossos conhecimentos e construimos propostas interdisciplinares ao trabalharmos juntos.

Nas pesquisas de Shaw (2020, p. 207) sobre a visdo interdisciplinar e a formagéo
continuada dos professores, percebe-se que:

E imprescindivel refletir sobre possiveis praticas a formaco interdisciplinar docente,
tendo em vista a relevincia dessa formacdo para desenvolver as capacidades de
resolugcdo de problemas e de inter-relagdo de saberes. Analisando a eficécia na
formacéo interdisciplinar de licenciandos, observou-se diversos aspectos do processo
didatico-pedagogico dos participantes, no que diz respeito a: seu envolvimento na
oficina; sua colaboragdo com seus colegas de equipe; seu conhecimento dos contelidos
envolvidos no trabalho; sua participacdo no desenvolvimento da abordagem
interdisciplinar proposta; sua criatividade e como se deu sua relagdo com os
estudantes.

Abre-se, assim, as portas para a interdisciplinaridade como motivacdo a formacao de
educadores, incentivando as pesquisas em uma diregdo mais abrangente, com a finalidade de
alcancar a unidade dos conteudos escolares, embora as aulas dialogadas e a discussdo em cada
disciplina, individualmente, podem integrar o processo interdisciplinar.

Para Fazenda; Varella; Almeida (2013), busca-se unir o que a fragmentacdo didatica
tradicional separou e, com isso, promover uma abertura ao dialogo entre as disciplinas, o que

favorece a formagdo permanente. Acrescentam que a educagdo € um modo de entender e
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transformar o meio social, sendo que os estudantes passam a ser agentes nessa realidade, que
necessita ser pesquisada em suas mais variadas perspectivas.

Na anéalise das dimensdes pedagogicas ao se trabalhar com a interdisciplinaridade,
conforme as referéncias do CRMG, os diferentes aspectos abordados no documento
possibilitaram a construcdo dos quadros acima, elaborados como forma de apresentar os
resultados, o que levou as seguintes consideragdes colocadas em discussao:

a) Curriculo e integracdo curricular

Em um curriculo integrado, com base nas habilidades que se quer construir com 0s
alunos, precisamos nos atentar para as realidades cotidianas dos estudantes, a fim de promover
0s processos integradores das disciplinas, culminando com a interdisciplinaridade. Conforme
apontado no CRMG, devem ser “utilizados conceitos, metodologias, teorias e temas especificos
de cada componente curricular para realizar uma leitura de conjunto sobre a realidade” (Minas
Gerais, 2023, p. 209). Cada uma das habilidades que estd sendo trabalhada na escola —
pesquisar, compreender, saber coletar informac6es e dados, socializar, debater, solidarizar —
desdobram-se em uma série de outros conhecimentos trabalhados pela pesquisa e divulgados
na escola.

Na integragdo curricular, as disciplinas passam a expressar as aprendizagens
fundamentais que necessitam ser asseguradas pela FGB, junto aos estudantes em diferentes
espacos pedagdgicos: sala de aula, biblioteca, laboratdrios, quadras desportivas e inclusive nos
espacos de convivéncia. Na BNCC, encontramos a necessidade de incentivar a construgdo
dessas habilidades para a autonomia do estudante frente ao conhecimento, pois tais habilidades
sdo estruturadas, gradativamente, em niveis de complexidade que vdo se sucedendo
progressivamente (Santos; Colombo Junior, 2018). E importante que o professor saiba ndo
somente trabalhar com seu conteudo especifico, mas assegurar a progressdo dessas habilidades
nos trés anos do Ensino Médio.

Quando se constroem propostas interdisciplinares para o Ensino Médio, de acordo com

Santos et al (2020, p. 23), torna-se necessario:

Investir mais ainda no conhecimento sobre a interdisciplinaridade, seja pela atitude
individual, coletiva, institucional ou governamental. Ndo podemos fechar os olhos
diante da realidade que se mostra mais complexa a cada instante nem, sobretudo,
manter nosso olhar fixado nos padrdes disciplinares, uma vez que existem questoes
que necessitam de intersaberes, olhares complexos e interligados.
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N&o se pode abandonar a disciplinaridade (estudo de cada disciplina individualmente),
pois é necessario progredir nos conhecimentos especificos para que os estudantes possam
compreender o alcance da interdisciplinaridade, como abordagem complementar. Portanto, a
disciplinaridade integra a potencializa a interdisciplinaridade e, nessa unido, ambas sao
igualmente importantes.

Segundo Cardoso et al (2008), a integracao entre as disciplinas se transforma no divisor
de aguas na compreensdo da realidade, de forma que os estudantes possam conhecer 0S
fundamentos que ajudam a entender a realidade cultural e social que nos envolve e influencia
nossa tomada de decisdes. Ao mesmo tempo, os estudos interdisciplinares deixam em aberto
caminhos para discussdo e producdo de novos conhecimentos, associados a solu¢do de um
problema ou aprofundamento de ideias e ideais.

No Curriculo Referéncia encontramos a descricao de sugestdes pedagdgicas, com base
nos objetos de estudo de cada disciplina a serem explorados pela integracéo curricular, ou seja,
o curriculo como um todo significativo na aprendizagem da juventude (Minas Gerais, 2023).
Ao desafiarmos os estudantes, a partir de um questionamento classico: como se estrutura a
comunidade escolar, por exemplo, podemos analisar o entorno da escola e todas as
possiblidades que um bairro ou conjunto habitacional oferece em termos de facilidades
comerciais até mesmo as questdes culturais, como as festas e as comemoraces.

Segundo Costa et al (2021), quando se trabalha com a interdisciplinaridade, por meio
de uma situacdo-problema, os questionamentos revelam as teorias e as técnicas que se quer
utilizar para obter respostas ou solucbes, sendo que a integralidade é mais profunda se
comparada com a pesquisa isolada de uma Unica disciplina. Sendo assim, os questionamentos
desdobram a situacdo-problema em oportunidades de se dialogar com as disciplinas necessarias
para se compreender uma realidade e chegar a possiveis solu¢des ou propostas de intervencédo
com os estudantes.

Na integracdo curricular, € de suma importancia a articulagdo, a progressao e 0s
itinerarios formativos, que possibilitam o trabalho e o diadlogo entre os professores e as
disciplinas (Fernandes, 2018). Nessa perspectiva, a interdisciplinaridade é expandida pela
articulacdo, dialogo, contextualizacdo, relevancia do que se quer pesquisar, ensinar e aprender,
para construir visdes de mundo e do meio social em uma abordagem cultural, socioambiental e

tecnologica.
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b) Articulagdo, progressdo curricular e itinerarios formativos

Em se tratando de articulagdo, progressdo curricular associadas aos itinerarios
formativos, considera-se, conforme disposto no CRMG, a transicéo dos adolescentes do Ensino
Fundamental para o Ensino Médio. O processo ensino-aprendizagem no EM é direcionado aos
jovens com experiéncias escolares de diferentes meios sociais, familiares e culturais, com
interesses diferenciados, anseios e expectativas, com suas multiplas dimensdes e
particularidades (Ramos, 2003). Nesse grupo etario, a juventude amplia vinculos culturais pela
articulacdo entre as disciplinas durante a progressédo de trés anos, buscando aprofundar os
conhecimentos sobre seus interesses e habilidades intelectuais, refletindo sobre si mesmos.

Pela articulacéo curricular, os jovens sdo capazes de se posicionar em relacdo a vida,
fazendo escolhas, preparando-se para 0 mundo do trabalho pela formacdo profissional e
tecnoldgica e, com os itinerarios formativos, podem vislumbrar a profissdo que gostariam de
atuar. Conforme Martins et al (2020), seguindo uma nova configuracdo do EM integrado a
profissionalizacao e aos projetos de vida, abriram-se possibilidades de articulacéo entre as duas
dimensGes: formacdo geral basica e itinerarios formativos, sistematizados e organizados em
formas diferenciadas de articulacéo: da formacao integral dos estudantes para a vida.

Nesse contexto, 0s jovens precisam ter maior autonomia e capacidade de escolha para
ampliarem sua participacdo e articular diversos campos de conhecimentos e perspectivas
culturais. Para tanto, um dos desafios que se apresenta nessa Ultima etapa da Educacao Béasica
¢ a progressao cultural e social das juventudes, motivados pela permanéncia e a progressao nos
estudos, com a articulagdo curricular e disciplinar que considere seus potenciais (Miranda,
2007). Pela articulagéo e progresséo curricular, espera-se que 0S jovens possam construir seus
projetos de vida em relacéo aos estudos futuros, sobretudo na sua area de interesse, bem como
a realizar escolhas saudaveis, solidarias e justas.

Durante a pesquisa documental para coletar informagdes sobre o desenvolvimento das
propostas interdisciplinares, orientadas pelo CRMG (2023), além da formagéo geral basica,
articulada com a formacéo profissional e tecnoldgica, torna-se necessario que todos professores
e alunos conhegam e compreendam as finalidades do NEM, para participarem de sua articulagéo
e progressao de forma democratica. Para tanto, ndo se trata de oferecer tdo somente 0 acesso a
pesquisa e as tecnologias, mas também assegurar ambientes e recursos materiais que promovam

a articulacdo, a progresséo e a reflexdo em torno dos itinerarios formativos.
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Nessa linha de pensamento, de acordo com Santos; Colombo Junior (2018, p. 40), deve-

S€:

(...) fomentar discussoes frente a pesquisa educacional e ao trabalho interdisciplinar
no ambito escolar e na formacdo docente. Ademais, este texto retrata parte de uma
dissertacdo de mestrado que buscou, justamente, contribuir para o trabalho junto aos
professores no desenvolvimento de a¢des interdisciplinares em sala de aula, por meio
de uma sequéncia didatica interdisciplinar, construida em parceria com o0s
professores-pesquisadores.

Para que haja articulacéo e progressdo curricular, incluindo os itineréarios formativos, e
preciso que o ensino ndo se reduza a agdes tradicionais de ensino-aprendizagem, pois todos 0s
professores e jovens precisam se envolver diretamente com a implementagdo e o
desenvolvimento do curriculo. Esse engajamento requer um processo de progressao, mas
também de oportunidades para os jovens se aprofundarem em seus conhecimentos, sobretudo
por meio de metodologias criativas e inovadoras em diferentes areas articuladas aos contetdos
escolares.

Para tanto, Thiessen (2008) sugere que sejam realizados encontros pedagdgicos para
que toda a equipe de professores analise e discuta, principalmente, sobre a pratica
interdisciplinar que a escola porventura ja tenha desenvolvido e as mudancas que se pretende
promover. Nesse aspecto, quando se procura alcancar as transformacoes e aperfeicoamento no
processo educativo pela articulacdo e progressao curricular, é preciso oferecer uma visao
integral aos estudantes de forma interdisciplinar, com o uso de tecnologias e novos recursos
didaticos.

Busca-se pela articulacdo e pela progressdo curricular, associadas aos itinerarios
formativos, métodos e propostas interdisciplinares, para inovar e dinamizar propostas para se

trabalhar com a formacdao geral bésica.

c) Interdisciplinaridade na formagé&o geral basica

Existem diferentes estratégias interdisciplinares pedagdgicas para contextualizar o
processo ensino-aprendizagem e incrementar as aulas expositivas dialogadas. Essas abordagens
interdisciplinares, juntamente com sequéncias didaticas dinamicas permitem uma visdo pratica
dos conhecimentos em sala de aula, preferencialmente executadas pelos estudantes (Carlos,
2007). Podem ser embasadas na leitura e analise de textos cientificos e/ou noticias de jornais,

podendo alcancar os contetidos dos sites da internet (escritos ou sob a forma de videos). Como
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supervisora escolar, oriento os professores a utilizarem filmes ou documentarios relacionados
a um tema interdisciplinar ao utilizarem as tecnologias educacionais no contexto escolar.

Nas palavras de Hoff et al (2007, p. 64): “é necessario avangar-se na producao cientifica,
buscando a interdisciplinaridade nos temas propostos em sala de aula, nos métodos e nas teorias
utilizadas como referéncia para os estudos disciplinares”. Além disso, podemos propor debates
sobre temas pesquisados e divulgar as pesquisas dos estudantes na escola e na comunidade.
Para tanto, é importante criar, também, materiais audiovisuais de autoria dos estudantes apos
as abordagens interdisciplinares, que demonstram quais areas do conhecimento foram
trabalhadas e quais temas foram discutidos.

Da mesma maneira que os itinerarios formativos, a formacéo geral béasica (FGB) visa,
entre outras possibilidades, levar o conhecimento aos estudantes, valorizando sua autonomia no
processo educativo, bem como o contexto onde os alunos estdo inseridos, buscando trabalhar o
didlogo entre as disciplinas. Para Costa (2019), organiza-se a formacdo geral de forma
interdisciplinar e contextual em metodologias diferenciadas e inovadoras. Todas essas
oportunidades de se trabalhar a FGB precisam ser realizadas em conjunto (coletivamente),
possibilitando praticas motivadoras, respeitando a cultura escolar e bagagem cultural presentes
no meio social e que os alunos trazem para a escola.

Com relagdo a Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, 0 CRMG indica que:

Na medida em que a Area do Conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
se constitui enquanto um conjunto de saberes em franco dialogo, tendo seus
componentes curriculares conectados por reflexdes e problematizac6es afins acerca
da realidade que nos circunda, espera-se que a avaliagdo transpareca as caracteristicas
que ddo o tom das investigacoes filosoficas, geogréficas, histdricas e socioldgicas,
assim como os elementos indispensaveis para pensar e conhecer cada vez mais acerca
do ser humano em suas maltiplas dimensdes (Minas Gerais, 2023, p. 442).

Nesse aspecto, lecionar no sentido de produzir conhecimentos € potencializar o
desenvolvimento integral dos estudantes, para progredir ininterruptamente, permitindo
entender melhor o processo de amadurecimento e crescimento pessoal. Dessa forma, busca-se
abordagens interdisciplinares na formacao béasica que contribua na construcdo da identidade da
juventude.

Ao adaptar as praticas interdisciplinares a articulagéo e progresséo curricular, inclusive
utilizando diferentes tecnologias, 0 CRMG orienta motivar os estudantes ao interesse pela
producdo do conhecimento no seu cotidiano e no cotidiano escolar. Para tanto, deve-se orientar

a juventude a se formar como ser humano solidario, com postura de colaboragéo e coletividade,
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frente as demandas do ensino e da aprendizagem para a vida (Ledo, 2018). Isso porque espera-
se que os jovens do EM sejam capazes de aperfeicoar seus projetos de vida e possam ser
cooperativos em seu meio social e familiar.
Em uma pesquisa sobre a interdisciplinaridade e os projetos educativos, Miranda (2007,
p. 81) relata que:
A interdisciplinaridade, entendida como a construcdo de um conhecimento
globalizante, rompe ndo so as fronteiras das disciplinas, mas também os muros entre
as pessoas. Ndo basta integrar os conteldos. E preciso atitude e postura
interdisciplinar por parte dos professores. Atitude de busca, envolvimento,

compromisso e reciprocidade diante do conhecimento, que extravase para 0 meio
escolar, contaminando alunos e a comunidade.

Acreditamos que um maior incentivo por parte dos gestores e supervisores para 0
incremento de praticas interdisciplinares nas escolas mineiras, com base na BNCC e no CRMG,
para ampliar uma maior consisténcia no ensino e na aprendizagem, possibilita, inclusive, seu
estudo e discussdo na formacgédo docente, para expandir a importancia de mudar os rumos do
Ensino Médio com qualidade.Com relacdo as Linguagens e Suas Tecnologias, segundo as
diretrizes do CRMG, o estudante deve ser orientado durante todo o processo de articulacao e
progressao das propostas pedagogicas para o desenvolvimento de competéncias nessa area
especifica, descritas em todo 0 documento, com a escrita, 0s debates, a analise e interpretacao
de textos, dados e informacdes (Minas Gerais, 2023). E importante que haja uma intervencéo
interdisciplinar por meio de projetos e escritas autobiograficas, para auxiliar os alunos a
exercitarem a autoavaliacdo. Pode-se utilizar as tecnologias para criar blogs, grupos de estudo
online e até mesmo a participacdo em foruns de discussao.

Nessa linha de pensamento, Ramos (2003, p. 1) afirma que o Ensino Médio deve ser
planejado em sintonia com as caracteristicas socioculturais e ambientais dos alunos e sobre a
interdisciplinaridade, acrescenta que:

se a construgdo do conhecimento cientifico, tecnolégico e cultural é também um
processo socio-histdrico, o ensino médio pode configurar-se como um momento em
que necessidades, interesses, curiosidades e saberes diversos confrontam-se com

saberes sistematizados, produzindo aprendizagens socialmente e subjetivamente
significativas.

Nesse processo educativo interdisciplinar e centrado na articulagdo e integracdo das
disciplinas curriculares no Ensino Médio, os professores precisam abranger todas as dimensées
do conhecimento que a interdisciplinaridade oportuniza, para estimular a formacéo integral dos

estudantes.
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No que se refere a Matematica e suas Tecnologias, a postura educativa é semelhante as
praticas pedagdgicas que se propde com 0s demais componentes em cada area de conhecimento.
Ao articular a matematica e tecnologias a abordagem interdisciplinar, considera-se um enforque
formativo por meio do qual a juventude esteja no centro da aprendizagem e em consonancia
com o Curriculo Referéncia (Minas Gerais, 2023). Em nossas experiéncias como supervisora
em unido com os professores, compreendemos que as pesquisas em matematica, geometria e
enfoque étnico-matematico vao além da formacéo geral basica dos estudantes, uma vez que 0s
estudos interdisciplinares sdo relevantes, também, na analise do meio sociocultural e ambiental
de toda a juventude.

Por sua vez, quanto as praticas pedagogicas e ao curriculo referente a area das Ciéncias
da Natureza e Suas Tecnologias, 0 CRMG propGe despertar nos estudantes seu interesse na
compreensdo do conhecimento cientifico no seu cotidiano: “Prepara-los com o intuito de formar
individuos com habilidades de se adaptarem as novas demandas da sociedade e serem capazes
de aprimorar a qualidade de vida pessoal e coletiva do meio no qual estdo inseridos” (Minas
Gerais, 2023, p. 442). Percebemos, que no ensino interdisciplinar da Fisica, da Quimica e da
Biologia, incluindo a Educacdo Ambiental e suas tecnologias, deve-se construir metas a serem
alcancadas pelos estudantes no Ensino Médio.

Além dos itinerérios formativos e a formacao geral basica no EM, é de suma importancia
preparar a juventude para o mundo do trabalho por meio de debates na formacéo profissional e

tecnoldgica.

d) Juventude e a educacdo profissional e tecnolégica no CRMG

Em relacdo a formacdo profissional e tecnolégica no Ensino Médio, procura-se
estimular a adesdo a pesquisa sobre profissdes e trabalho, como principio subjetivo presente no
processo formativo, direcionado para um mundo constantemente em transformacéo, articulando
saberes de diferentes areas de conhecimento integradas a projetos interdisciplinares (Silva,
2015). De fato, tanto na constru¢do de conhecimentos profissionais, culturais, cientificos e
tecnoldgicos, quanto na aprendizagem para a diversidade do trabalho, a investigacdo
interdisciplinar é importante para promover a formacao social.

Nesse sentido, conforme orientacbes do CRMG, na percepcdo profissional da

juventude:
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A tecnologia, enquanto expressdo das distintas formas de aplicacdo das bases
cientificas, como fio condutor dos saberes essenciais para o desempenho de diferentes
fungdes no setor produtivo e a indissociabilidade entre educacéo e préatica social, bem
como entre saberes e fazeres no processo de ensino e aprendizagem, considera-se a
historicidade do conhecimento, valorizando os sujeitos do processo e as metodologias
ativas e inovadoras de aprendizagem centradas nos estudantes (Minas Gerais, 2023,
p. 335).

Pensando em  metodologias diferenciadas de ensino-aprendizagem, a
interdisciplinaridade pode contribuir para maior criatividade do professor e na construgcéo de
habilidades para compreender as culturas da juventude em suas particularidades. Nesse
contexto, a escola necessita se organizar para oferecer uma diversidade interdisciplinar,
reconhecendo que 0s jovens deverdo ser protagonistas na construcéo profissional.

Segundo Oliveira; Moreira (2017), no EM, originalmente destinado aos jovens entre 15
e 17 anos, tém recepcionado, especialmente nas escolas publicas, juventudes com perfis plurais,
socialmente vindos das familias com menor potencial aquisitivo, 0 que demanda uma
abordagem interdisciplinar para que os jovens compreendam a prépria realidade. Para isso,
temos vivenciado na escola onde atuamos, com grupos de estudos sobre a formagéo profissional
e 0s projetos de vida integrados aos itinerarios formativos e as tecnologias na atualidade.

Em seu estudo sobre a interdisciplinaridade como ac¢des subjetivas, Sell et al (2014, p.
283) explicam que:

Para o educador compreender-se como um sujeito interdisciplinar, ele necessita estar
em constante processo de estudo, pesquisa e prepara¢do, mantendo-se em um
movimento de autoaprendizagem, manter-se reflexivo e aberto a novos
conhecimentos. O professor ao aderir a interdisciplinaridade, torna-se mais seguro no
que se refere ao dominio tedrico, como consequéncia promove aos seus alunos uma

integragdo entre as areas do conhecimento, obtendo como resultado um educando com
possibilidades de compreensdo de conhecimentos em sua amplitude.

Frente as essas questdes, as escolas deparam com o desafio cotidiano de construcgdes
relacbes educacionais e profissionais significativas com a juventude, tendo a
interdisciplinaridade como forma de socializar conhecimentos e argumentos, ao proporcionar
vivéncias culturas e cientificas. Nesse sentido, a efetivacdo do Curriculo Referéncia precisa
assegurar aos jovens uma formacao em sintonia com o mercado de trabalho atual.

E de suma importancia que o estudante, durante sua formagc&o profissional-tecnoldgica
tenha uma posicéo critica sobre suas estratégias de escolha e com base em seu proprio modo de
pensar 0 mundo e a vida, além de ter o potencial de mudar o foco de atencdo e reagir a diferentes
demandas ou atividades profissionais (Frigotto, 2008). Em outas palavras, pela

interdisciplinaridade, pelo dialogo entre as disciplinas e articulacdo curricular, o jovem precisa
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se sentir capaz de reconhecer diferentes demandas profissionais em contextos complexos, como
o mundo do trabalho que requer uma educacdo profissional e tecnoldgica contemporanea e
significativa.

Para Lima; Azevedo (2013, p. 130): “os caminhos apontados pela interdisciplinaridade
podem ocorrer de acordo com diferentes dindmicas. O resultado disso é a existéncia de
diferentes variagdes praticas de carater interdisciplinar”. Na educagdo profissional e tecnoldgica
em nivel de Ensino Médio, sugerimos, como supervisora escolar, que os debates que incentivam
a articulacdo entre profissdo e projeto de vida da juventude devem propiciar uma integracédo de
saberes e suas tecnologias durante todo o processo de aprendizagem. Nesse caso, as sugestoes
pedaglgicas devem se apoiar nas crencas e nos valores, que visam aprender atitudes de
convivéncia em grupo.

Para tanto, a abordagem interdisciplinar na educacdo profissional e tecnoldgica, de
acordo com Sampaio (2015), deve-se relacionar diferentes disciplinas e contetdos escolares,
de modo integrado ao Novo Ensino Médio, permitindo concepgdes que se complementam na
abordagem interdisciplinar, que circula por diferentes contextos sociais, culturais, cientificos,
tecnoldgicos e econdémicos. Nessa Vvisdo, sugere-se que a juventude consiga entender, pela
pesquisa e socializacdo de informacOes e dados, o progresso profissional do ser humano em
seus aspectos historicos e sociais, primordiais para que o0 jovem possa intervir na realidade com
postura critica.

Ao unir a integracdo/articulacdo e progressdo curricular aos itinerarios formativos e a
educacdo profissional e tecnoldgica, a abordagem interdisciplinar pode ressignificar o projeto

de vida da juventude no Ensino Médio, de forma a perceberem seu potencial para a vida.

e) Juventude e o Projeto de Vida

Quando se busca uma construcéo atual dos projetos de vida com a juventude, segundo
o Curriculo Referéncia, a reflexdo critica sobre os valores éticos, associados a aplicagdo dos
conhecimentos em acdes interdisciplinares permitem ao estudante compreender melhor o
contexto onde esta inserido e com quem convive (Minas Gerais, 2023). Na visao do projeto de
vida construido com a juventude, as propostas interdisciplinares auxiliam os jovens a refletir
sobre as informacdes, dados e saberes mais relevantes, promovendo a argumentacao, para que

possam realizar escolhas fundamentadas nos conhecimentos analisados.
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Para atender as diretrizes do Novo Ensino Médio, o Curriculo Referéncia, fundamentado
no Artigo 25 da LDB (Brasil, 1996), buscou uma proposta pedagdgica que alcangasse o jovem
como sujeito de direitos e valorizasse sua expressividade cultural, seus conhecimentos prévios
ndo apenas os construidos durante o ensino fundamental, mas os adquiridos sem eu meio social.
E importante considerar, na elaboracio dos projetos de vida, as emocdes, as sensacdes, a
sociabilidade, a ética e inclusive as nogdes estéticas, para que o ato de projetar-se seja
preferencialmente intersubjetivo.

Além disso, as orientacbes do CRMG, para a discusséo sobre projetos de vida com a
juventude, séo enriquecidas com as seguintes perspectivas:

N&o é uma tarefa facil, se considerarmos que lidamos, na educagéo, com pessoas, com
sujeitos em desenvolvimento, com interesses nem sempre harmonizados com o
projeto e os objetivos da instituicdo escolar. Criar uma relagcdo positiva com a
aprendizagem e um sentimento de pertenga aquele espaco escolar é, assim, uma forma
de instituir um “clima escolar” que favorega o ensino e a aprendizagem — sempre

incompletos, numa sociedade em continua transformacéo (Minas Gerais, 2023, p.
444).

Ao longo do processo de construgdo do projeto de vida, cada estudante constroi suas
aspiracdes, pretensdes, vontades, escolhas e, nesse processo, a inseguranca e as incertezas sao
naturais.

Essas inquietacdes juvenis devem ser encaradas como oportunidades para crescimento
e busca de maior compreensao sobre si mesmo, sobre o outro, inclusive na compreenséo de seu
préprio meio social e da dindmica familiar a qual pertence para poder agir e mudar realidades.
Segundo Ferreira (2011), a abordagem interdisciplinar na escola tem o potencial de promover
um estudo mais abrangente da realidade, ao lancar mao inclusive da historia, articulada a
geografia e a0 meio ambiente, extensivel as demais ciéncias para que a juventude possa se situar
e, dessa forma, compreender melhor aspectos socioculturais que abrangem o contexto onde
esteja inserido.

Nessa concepcdo, a idealizagcdo dos projetos de vida, pode ser concebida como um
processo motivador de conhecer a si proprio, por meio de percepcdes ativas, ou seja, percepcao
com base no dialogo, na troca de experiéncias de vida e multiplos sentidos sobre amizade e
solidariedade (Morais et al, 2022). Sendo assim, o estudante age sobre as informacdes e
conhecimentos da sociedade, transformando-os ativamente para integrar diferentes saberes ao
projetar a sua vida.

Ao unificar o curriculo, articular o ensino com a realidade dos estudantes e da juventude,

bem como integrar diferentes disciplinas pelo dialogo entre professores e com os alunos, o
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Curriculo de Referencia indica um conjunto de abordagens capazes de nortear toda a equipe, a
fim de criar condi¢des para abordagens interdisciplinares. N&o se trata, porém, de um processo
automatico, pois ha que se formar professores de modo a compreender a interdisciplinaridade
e, dessa forma, poder desenvolver projetos e proposta que revitalize praticas mais inovadoras e
criativas no interior da escola. Entretanto, esta postura e inovagdo comega por analisar e estuar

a proposta do sistema de ensino para que a interdisciplinaridade seja uma postura possivel.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao retomar a proposta de pesquisa, buscamos estudar e analisar quais os desafios da
abordagem interdisciplinar, revelados nas propostas pedagdgicas consolidadas no CRMG em
diferentes areas de conhecimento, que se alinha aos anseios das juventudes. Em dialogo com
os autores referenciados, para sustentar a analise documental, podemos afirmar que os registros
consistem em um conjunto de informacdes e dados que estdo presentes em diferentes capitulos
temaéticos, fundamentados em legislagdes pertinentes, incluindo os PCNs para o EM da década
de 1990 e atualizados ao longo do século XXI, pela Secretaria de Estado de Educacdo de Minas
Gerais.

Nesse documento, considera-se as prerrogativas do NEM, com base na BNCC e na
Resolugdo CNE/CEB n. 3, de 21 de novembro de 2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, cuja oferta esta associada as possibilidades de cada sistema de
ensino, fundamentadas na cultura nacional, regional e local, que cada estado pode oferecer para
0 estudante construir o seu projeto de vida. Entretanto, ao realizar suas escolhas, a juventude,
de certa forma, fica condicionada ao que é ofertado no Estado de Minas Gerais, com base no
Curriculo Referéncia, dependendo das oportunidades que cada escola oferece, inclusive quanto
as propostas interdisciplinares.

Diante dessas informacdes, € importante resgatar o objetivo geral: descrever e analisar
as propostas didatico-pedagdgicas interdisciplinares para 0 NEM, abordadas no CRMG, a fim
de levantar motivagBes e desafios, no contexto de diferentes juventudes. Conforme anélise
documental, o NEM, por meio do Curriculo Referéncia (versdo atualizada em 2023 com
vigéncia em 2024), procura-se direcionar o ensino-aprendizagem para as juventudes como
publico-alvo e protagonistas do processo educativo, valorizando tanto os estudantes, quanto o0s
professores em sua formacéo inicial e permanente.

Com base no referencial tedrico desta pesquisa, evidencia-se que a complexidade dos
estudos interdisciplinares na escola € um momento continuo de formacdo docente e
protagonismo dos jovens no EM. Vale destacar que as aprendizagens significativas sao
fundamentais para o jovem que se projeta em direcdo a sua formacao integral, 0 que demanda
uma formagdo pedagogica em sintonia com a articulagdo curricular entre as disciplinas
isoladamente e as propostas interdisciplinares.

No documento analisado, ha diversas propostas e estratégias interdisciplinares para
contextualizar o processo ensino-aprendizagem e expandir as aulas expositivas dialogadas com

pesquisas e socializacdo de conhecimentos ndo apenas na sala de aula, mas também em toda a



78

escola. Tais abordagens interdisciplinares, associadas a sequéncias didaticas criativas,
conforme referencial teérico, podem oportunizar uma pratica de conhecimentos,
preferencialmente articuladas pelos estudantes.

Para tanto, a articulacdo curricular pode ser sustentada na leitura e analise do CRMG, a
fim de alcancar os conteddos imprescindiveis a formacao social e cultural de todos os estudantes
do EM. Como supervisora escolar, tenho coordenado os professores a utilizarem materiais
pedagdgicos e recursos didaticos os mais diversificados possiveis, referentes, por exemplo, a
uma tematica de pesquisa em projetos interdisciplinares.

Em uma abordagem curricular integrada, segundo o CRMG (articulado com os
principios da BNCC), as habilidades que se quer formar com os estudantes, precisam atentar as
realidades cotidianas dos jovens, para facilitar as perspectivas integradoras de todas as
disciplinas, consolidando, assim, a interdisciplinaridade no EM. Devem ser utilizadas, portanto,
metodologias diferenciadas para cada componente curricular, a fim de efetivar uma leitura
integral das realidades estudantis.

Quando o documento, objeto de estudo desta pesquisa se reporta a articulagéo,
progressdo curricular, direcionadas aos itinerarios formativos, deve-se atentar, conforme
informagcdes do CRMG, a passagem do Ensino Fundamental para o Ensino Médio,
considerando as aprendizagens ja construidas pela juventude. Nessa visdao, 0 processo ensino-
aprendizagem no EM volta-se aos estudantes com vivéncias escolares de diferentes hierarquias
sociais, familiares e culturais, com interesses diferenciados, perspectivas e projetos de vida.

Nesse sentido, a construcdo dos projetos de vida ndo depende, exclusivamente, dos
interesses e das pretensdes profissionais e desenvolvimento pleno do estudante, mas dos
itinerarios acessiveis na escola, onde o jovem estd matriculado, ou seja, depende também das
secretarias estaduais de educacdo e das superintendéncias de ensino. Em contrapartida, 0s
itinerarios formativos da forma como o NEM prop&e podem fracionar ainda mais a formagéo
geral basica, sendo a interdisciplinaridade uma oportunidade relevante para que, de fato, essa
fragmentac&o curricular possa ser atenuada.

Para os debates sobre o Projeto de Vida, torna-se necessario que 0s conteldos
curriculares sejam mediados, também, via processos interdisciplinares, analisando
problematicas que véo alem do universo trabalhista, entrelacando temas de curiosidade dos
estudantes com o seu cotidiano de vida dentro e fora da escola. Nessa visdo, 0 CRMG espera

que a juventude atue como sujeitos proativos, mediados por aprendizagens integradas,
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construindo projetos de vida para que a juventude possa correlacionar novos conhecimentos
com suas experiéncias sociais e culturais em diferentes dimensdes de sua vida.

Na construcdo dos projetos de vida com os estudantes do EM, ainda segundo o Curriculo
Referéncia, a analise critica sobre os preceitos éticos, vinculados a projetos interdisciplinares
oportunizam as juventudes compreender melhor a realidade onde esta inserido e as pessoas com
quem convive diariamente. Nas concepc@es de projeto de vida, constroi-se com os estudantes
as propostas de pesquisas interdisciplinares que auxiliam os jovens a analisar informacdes e
conhecimentos associados a sua realidade sociocultural.

Por outro lado, ao se considerar as propostas formativas para 0 NEM no Curriculo de
Referéncia, quando as aspiracdes dos estudantes do estado de Minas Gerais ndo forem
relevantes para si mesmos (para sua formacdao plena), pode-se propor uma nova abordagem no
processo ensino-aprendizagem para alcancar sua formacdo plena. Para tanto, 0s recursos
financeiros da escola e do cenario econémico estadual precisam se coadunar com as propostas
educativas, para que os interesses das juventudes ndo fiquem subjugados aos interesses das
empresas que possam fomentar o EM.

Quanto a formacéo profissional e tecnolégica no NEM, as orientaces do CRMG se
voltam para o estimulo a pesquisa sobre diversas profissdes e seus campos de trabalho, como
dimensdo subjetiva do ser humano em seu desenvolvimento integral, em um mundo em
constantes transformacGes, articulando conhecimentos de diferentes areas profissionais,
integrados a projetos interdisciplinares. Da mesma forma, tanto na constru¢do de
conhecimentos profissionais e tecnoldgicos, quanto nos aprendizados para a diversidade do
trabalho, a abordagem interdisciplinar é de suma relevancia para promover uma formacéo mais
ampla em termos de conhecimentos do mundo do trabalho.

Pode-se inferir no decorrer do presente estudo, que as diretrizes do NEM e do Curriculo
Referéncia de Minas Gerais devem ser alvo de criticas tanto pelos estudantes como pelos
professores e gestores da escola. Novas pesquisas sobre a interdisciplinaridade no EM, bem
como andlises documentais do CRMG séo de grande relevancia para que a contextualizacdo
das aprendizagens, as orientacGes a juventude e a formacdo plena dos estudantes sejam

consolidadas em termos de projeto de vida e formacao educacional, profissional e tecnoldgica.
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APENDICE A - LEVANTAMENTO DE ABORDAGENS INTERDISCIPLINARES NO

CURRICULO REFERENCIA DE MINAS GERAIS (2023)

interdisciplinaridade

Abordagem Orientagdes Interdisciplinares
Integracao Diante do grande numero de defesas e
curricular e | diferentes concepgdes, o Curriculo Referéncia nao

objetiva chegar a uma conclusdo se eles tém ou ndo o
mesmo significado. O que se espera é que O
entendimento sobre esses termos ajude o professor a
utilizd-los em sua pratica pedagdgica, de modo a
trabalhar de forma mais integrada e com uma viséo de
totalidade, para que um componente ndo se torne mais

importante que outro.

Maior
aproximagdo entre  0sS

componentes curriculares

Como principio, essa proposta curricular busca
fortalecer a interdisciplinaridade e a competéncia
pedagdgica das equipes escolares para que adotem
estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas
em relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem para
que 0s jovens sejam apresentados aos contetidos de
forma contextualizada, identificando estratégias para
apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-
los e torna-los significativos, com base na realidade do

lugar e do tempo em que as aprendizagens estdo situadas.

Os

realidade e a cultura

saberes, a

No Curriculo Referéncia as competéncias e habilidades
ttm o objetivo de orientar uma aprendizagem
motivadora, significativa e interdisciplinar. Sendo assim,
¢ fundamental que em cada disciplina se faca um
trabalho integrado e alinhado as demais areas do

conhecimento.




Articulacdo

curricular

Uma das transformacbes propostas no Curriculo
Referéncia para o Ensino Médio e na BNCC ¢ a
substituicdo da visdo disciplinar, organizada por
componentes curriculares isolados por uma visdo
articulada dos conhecimentos e interdisciplinar, na qual
se privilegia a organizagdo por areas do conhecimento,
bem como a proposi¢cdo de componentes curriculares
diferenciados como os projetos, as oficinas, os clubes de

interesse, entre outros.

Progressao

curricular

Significa colocar elementos junto com o
objetivo de criar uma nova visdo, uma nova solucao,
estrutura ou modelo utilizando conhecimentos e
habilidades previamente adquiridos. Envolve o
desenvolvimento de ideias novas e originais, produtos e
métodos por meio da percepcao da interdisciplinaridade

e da interdependéncia de conceitos.

Itinerarios

formativos

O itinerario de aprofundamento baseado na escolha dos
estudantes por uma area do conhecimento ndo exclui a
possibilidade da interdisciplinaridade. A constituicdo da
ciéncia no atual cenario tem como imperativo o dialogo
entre diferentes campos para que 0s conhecimentos
produzidos sejam relevantes e promovam a formacéo

integral dos sujeitos envolvidos nesses processos.

Lingua
portuguesa, lingua

estrangeira e literatura

Contribuirdo  para dar significado ao
conhecimento adquirido ao longo da Educacdo Basica e
consolidagdo no Ensino Meédio, problematizando os
conteudos, possibilitando espagos para troca de
experiéncias e aprendizado com auxilio da tecnologia no
campo da investigacao cientifica. Consequentemente ha

uma contribuicéo interdisciplinar para 0
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desenvolvimento integral do estudante ao desenvolver as
habilidades e competéncias especificas desta area com a

juncéo das demais areas do conhecimento.

Artes

O fazer artistico, a apreciacdo e a fruicdo de arte estdo
presentes nas diferentes sociedades desde os periodos
mais remotos, sejam eles de musica, danca, encenagoes
ou imagens. O ato de criar recorre a capacidade de
imaginacdo e sintese discursiva. A manifestagéo artistica
concretizada poderd ser apreciada, analisada e
experienciada, gerando, assim, sentidos e sentimentos em
relacdo a ela. O componente curricular Arte no Curriculo
Referéncia deve estimular o estudante, a desenvolver
procedimentos de criagdo, fruicdo e critica em arte, além

de ser capaz de apreciar.

Educacdo fisica

No Curriculo Referéncia para o Ensino Meédio, a
Educacdo Fisica, como parte integrante da Area de
Linguagens e Suas Tecnologias, tem a sua contribuicédo
como uma forma especifica de linguagem, no
desenvolvimento integral do estudante, por meio de seus
conteudos, atividades desenvolvidas e
interdisciplinaridade, atuando na formacdo da

personalidade e de sua participagao ativa na sociedade.

Matematica

Antes da teoria (calculos), deve-se levar em consideracao
a experiéncia que cada estudante possui para além da
escola. Nesse sentido, as abordagens histdricas podem
facilitar o entendimento do contetdo de forma
interdisciplinar. Esses exemplos representam uma
pequena amostra da aplicacdo da matematica em
contextos do mundo real. Por isso, é necessario buscar e

empreender novas formas de planejamento pedagogico
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que considerem, de fato, a interdisciplinaridade,
traduzida aqui pelo esfor¢co continuo do professor em
conectar conteddos matematicos as outras areas do

conhecimento.

Abordagem

étnico-matematica

E necessario dar énfase em metodologias educacionais
como a resolucdo de problemas, a modelagem
matematica, as  tecnologias  digitais e a
interdisciplinaridade, assim como projetos educacionais
que se apoiam no programa étnico-matematica. Essas
metodologias facilitam a compreensdo de qualquer
conhecimento, pois, em cada uma delas podemos
desenvolver planos de aulas com objetivos de
aprendizagem centrados no estudante

Geometria

Trata da mobilizacdo dos conhecimentos cientificos na
resolucdo de situagdes-problema a partir de uma visao
interdisciplinar e com utilizacdo e aplicacdo de
tecnologias digitais ao longo do processo. Pensar sobre a
resolucdo de problemas com a geometria em um mundo
em constante mudanca é muito importante, considerando
as demandas profissionais, sociais e culturais do

estudante em um futuro préximo.

Biologia

A Biologia é um dos componentes da area de Ciéncias da
Natureza. Esse componente esta presente no cotidiano
dos estudantes e faz conexdes, de forma interdisciplinar,
com outros como a geografia estudando e analisando
solos, fosseis e vegetacdo, assim como com a educacao
fisica, permitindo ao aluno conhecer seu corpo e executar
atividades fisicas corretamente. Além disso, apresenta

uma conexdo direta entre a fisica e a quimica quando
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estudamos os astros, 0 corpo humano, a composic¢ao dos

materiais, dentre outros contelidos.

Quimica

A proposta do Curriculo Referéncia quanto & Quimica é
democrética, no sentido de oferecer a formacdo de uma
base solida geral para todos os estudantes e, a0 mesmo
tempo, uma formacdo especifica, que possibilita estudos
posteriores na area. Nesse caminho, entende-se a
importancia do aspecto socio-cientifico presente no
estudo da Quimica, pois estimula os estudantes a
desenvolverem acdes sociais responsaveis a partir de

questdes associadas as suas realidades.

Fisica

A Fisica se apresenta como integrante da area da Ciéncias
da Natureza. Contudo pela vasta gama de assuntos
estudados nessa disciplina, ndo é dificil trabalhar de
forma interdisciplinar com outros componentes
curriculares. Por exemplo, em parceria com a Quimica é
possivel trabalhar processos de transformacao de energia
térmica (termodinadmica), geracdo de energia elétrica
(eletricidade), modelos atémicos, dentre outros. Com a
Biologia, ndo é diferente, havendo a possibilidade de
lecionar conjuntamente sobre os sistemas dos sentidos da
visdo (Optica) e audicdo (acustica), sistema circulatorio

(hidrodindmica) e tantos outros.

Historia

A disciplina Historia se configura como
componente curricular no Brasil durante o Periodo
Imperial e inicio da Republica. Nesse contexto seus
objetivos eram privilegiar os feitos e 0s herdis nacionais,
alem de formar culturalmente as elites. As
transformacgfes sociais, econémicas e politicas pelas

quais passou o Brasil influenciaram a educacao a partir
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do movimento Escola Nova iniciado na década de 1920.
Ele trouxe ao componente curricular uma nova
metodologia pautada na investigacdo, na critica e no
raciocinio l6gico, que pretendia formar o estudante para

ser um agente de seu conhecimento.

Geografia

Na concepcdo do Curriculo Referéncia, 0 componente
curricular Geografia possibilita uma ampliacdo da
discussdo dos contetdos de forma articulada, o que
viabiliza o fortalecimento do repertério conceitual e a
capacidade de articular um dialogo inclusivo e ético no
mundo de incessantes mudancas. Dessa forma, ha por
parte do jovem uma tomada de decisdo acerca da
importancia de sua atuacdo como um sujeito capaz de
intervir positivamente na construcdo de uma sociedade

mais justa.

Sociologia

A Sociologia constituiu-se muito recentemente como um
campo especifico da ciéncia. Foi durante o século XIX
que a preocupacao de determinadas/os pensadoras/es e
investigadoras/es sociais deu origem a ciéncia da
sociedade, isto é, aum novo campo do saber voltado para
a compreensao da vida do ser humano em grupo, assim
como para as “regras’ e fundamentos das sociedades. Sua
importancia no preparo para uma participacdo
qualificada, na tomada de decisGes e para a compreensdo

das mais variadas questfes ligadas a realidade social.

Filosofia

A Filosofia, enquanto componente da BNCC, consolida-
se como fruto do esforco em oferecer aos estudantes do
Ensino Médio um suporte para a reflexdo diante da
complexa realidade na qual vivemos, sobre a qual

pensamos, € a partir da qual definimos nossas vidas. E
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importante perceber o quanto as novas diretrizes
educacionais brasileiras se inspiram e se valem de
conceitos e categorias importantes provenientes do

ambito da tradicdo filosofica.

Juventude e

abordagem disciplinar

a

Por meio de projetos interdisciplinares, €
essencial que as propostas de trabalho docente oferecam
ao estudante a oportunidade de vivenciar situacdes em
que possa desenvolver-se, conhecendo a si mesmo em
diversos contextos, buscando seu bem-estar e qualidade
de vida para a manutencéo da saude fisica e do equilibrio
emocional em situacdes desafiadoras, inesperadas ou
dificeis, compreendendo com mais profundidade suas

emoc0es, reacdes e sentimentos em contextos distintos.

Formacao
profissional e tecnoldgica

A interdisciplinaridade  assegurada  no
planejamento curricular e na prética pedagdgica, visando
a superacdo da fragmentacdo de conhecimentos e da
segmentacdo e descontextualizacao curricular. Utiliza-se
de estratégias educacionais que permitam a
contextualizagéo, a flexibilizag&o e a
interdisciplinaridade, favordveis a compreensdo de
significados, garantindo a indissociabilidade entre a
teoria e a pratica profissional em todo o processo de

ensino e aprendizagem.

Projeto de Vida

Desenvolver  projetos interdisciplinares é outra
metodologia para trabalhar integradamente, porém, ao
escolher o tema, € necessario que Professores e
Especialistas da Educacdo Basica troquem ideias e
facam, coletivamente, o planejamento para que possam
articular as acOes e estratégias de forma interdisciplinar,

considerando o estudante além da dimensdo cognitiva.
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Nessa articulacdo, temas e atividades devem dialogar
com os anseios e contextos das juventudes, contribuindo
para o desenvolvimento da criatividade dos estudantes, o
trabalhno em equipe, a interacdo e a construcdo do

conhecimento.
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