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RESUMO

O presentérabalhoreferese ao estudo intitulad&Reflexdes sobre o Atendimento Educacional
Especializado no Ensino Médio em Tempo Integral nas Escolasmaintendéncia Regional

de Ensinale Januari@a conduzido no ambito do Mestrado Profissional em Formacgédo Docente
para a Educacao Basica da Univerdalde Uberahana linha de pesquisa fieraticas docentes

na educacado basizaA pesquisdevecomo objetivo principal analisar os saberes e as praticas
pedagogicas adotadas por professores que atuam no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) nas escals estaduais que ofertam o Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI), na area
de abrangéncia da Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) de Januaria, Mina# Gerais.
abordagem metodoldgica adotada é quadilitativa, articulando reviséo bibliografica, asdli
documental e aplicacdo de questionarios online a profissionais do AEE (professores de salas de
recursos, professores de apoio a comunicacgao e tecnologias assistivas, e tradutores/intérpretes
de Libras). A fundamentacéo teorica anesgaem autores conidantoan, Aranha, Gadotti e

nas normativas que regulamentam a Educacao Especial, como a Constituicdo Federal, a LDB,
a LBl e a Resolucdo SEE n° 4256/202& resultados preliminares apontam que, embora
existam esforcos de inclusdo nas escolas de EMTI, hindasafios relacionados a formacgéo
continuada docente, a personalizacdo de praticas pedagdgicas e ao uso de recursos de
acessibilidade. Como proposta de intervencéo, sera elaborado um guia pedagogico com praticas
exitosas de AEE voltadas ao contexto dsieo médio integral. O estudo destaca a importancia

da valorizacdo da diversidade e do fortalecimento da educacao inclusiva como principios
fundantes de uma escola democrética e equitativa.

Palavraschave: Educacdo Especial; Ensino Médio em Tempo Integral; Atendimento
Educacional Especializado; Inclusdo Escolar; Praticas Pedagogicas.
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ABSTRACT

This study concerns the research entifiB@flections on Specialised Educational Support in
Full-Time Secondary Schools within the SRE of Jangeadanducted within the Professional
Master's Programme in Teacher Education for Basic Educdtithre &Jniversity of Uberaba,

under the research strafileaching Practices in Basic Educatioiihe main objective is to
analyse the knowledge and pedagogical practices adopted by teachers working in Specialised
Educational Support (AEE) in state schoblattoffer FUKTime Secondary Education (EMT]I),

within the jurisdiction of the Regional Superintendent of Education (SRE) of Januaria, Minas
Gerais.The study adopts a quantitatigealitative approach, combining bibliographic review,
document analysis, dnonline questionnaires administered to AEE professionals (resource
room teachers, communication and assistive technology support teachers, and Brazilian Sign
Language interpreters). The theoretical framework draws upon authors such as Mantoan,
Aranha, andGadotti, as well as the key regulations governing Special Education in Brazil,
including the Federal Constitution, the LDB, the LBI, and State Resolution SEE n° 4256/2020.
Preliminary findings suggest that, while inclusive efforts are underway in EMToish
challenges remain regarding ongoing teacher training, the personalisation of pedagogical
practices, and the effective use of accessibility resources. As an intervention proposal, a
pedagogical guide will be developed, compiling successful AEE peadiadlored to the full

time secondary education context. The study highlights the importance of valuing diversity and
strengthening inclusive education as foundational principles of a democratic and equitable
school.

Keywords: Special Education; Fullime Secondary Education; Specialised Educational
Support; School Inclusion; Pedagogical Practices.
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MEMORIAL DA EXPERIENCIA DE FORMAR -ME PESQUISADORA

Até onde posso, vou deixando o melhor de mimalgsém néo
viu, foi porque ndo me sentiu com o coracao.
Clarice Lispector

Desde os primeiros anos da minha formacao académica e prética profissional, percebi
0 impacto da educagénclusiva na vida dos estudantes. Minha trajetoria cpnofessora
despertou o interesse em investigar praticas pedagdgicas que promovam o aprendizado e a
participacdo de alunos com necessidades educacionais espacraipalmenteno Ensino
Médio em Terpo Integral onde viria a me tornar professora efetiva de Sala de Recursos.

Visando iniciar minha trajetéria profissional, considero pertinente comecar pela minha
formacao basicaneu ensino médifhaquela época, segundo grau

No ano de 1997matriculetime no curso de magistério, tendo apenas mais uma outra
escolhao curso de contabilidade. Nesperiodp o ensino médio era profissionalizantea
escolha do magistério se deu por influéncia familiar, uma vez que possuia duas irmas ja

professoras.

»EnsirMédio

-

Fonte: Arquivo pessoal

Desde a infancia, gostava de brincar de ser professora e possui@veis alunos

imaginarios. Eram brincadeiras de lecionar que se desenrolavam no decorrer de toda a tarde.



13

Todas as atividades desenvolvidas chegavam a ser registradas em cadernos variados coma
caderno de chamadastambém planos de aula.

No ano 2000me mudei para a cidade de Montes Claros, distante 210 km da minha
cidade, com o objetivo de ingressar na faculdade, deixando para tras uma filha de um ano de
idade, aos cuidados dos meus pais. A saudade da minha pequena me motivava a dedicar aos
estudogreparatorios para o tdo concorrido vestibular da Unim@utesersidade Estadual de
Montes Claros Naquela época, fui atraida pelo curso de Educacéo Fisica e a aprovacao veio
logo no primeiro processo seletivo. Foi uma experiéncia Unica ser aprovadastibular de
tdo grande concorréncia. Iniciei o curso com grande expectativa, porém, no decorrer da
graduacdo comecei a me questionar sobre a atuacao profissional, sempre preocupada com o

mercado de trabalho.

Figura 2: Fotografia da formatura em Educagéo Fisica.

Fonte: Arquivo pessoal

Nesse periodo de formacative 0 meu primeiro contato com a pesqupsa meioda
disciplinafiPesquisa Cientifica Me lembro claramentdas dificuldades enfrentadas cursar
essa temida disciplindudo era muito dificil pois naquela época ndo possuia um computador
€ 0 acesso a internet era ainda restrito, apenas na biblioteca da faculdade e com horérios de
utilizagdo bemconcorridos

A minha pesquisa para a monografia foi sobre o mercado de trabalho de atuag&o do

profissional de Educacédo Fisj@toda a minha pesquisa bibliografica foi realizada com o
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acervo bibliografico da biblioteca fisica da Unimontes. Foi uma experiéncia extra@dimari

varios sentidos. Realizei uma pesquisa de campo com os académicos do curso, comparando as
perspectivaslos estudantes do 1° e do 8° peripdo,meiode entrevistas que eram gravadas e
registradas para analise dos dados. Apedardrido uma experiéncia de pesquisadora muito

rica de conhecimentos, confesso que enfrentei muitas dificuldades na elaboragdalho e

nao me via continuando uma vida académica.

Apoés a formaturame mudei com minha filha para a cidade de Bonito de Minas,
também localizada no norte de Minas, com o objetivo de trabalhar com a educacéao fisica
escolar, uma vez que naquela didainda nao havia professores habilitados neste conteudo.
Nessa cidade residi por quinze anos, trabalhando sempre na mesma escola, porém com funcées
variadas. Logo assumivice direcdala escolage depois tive a oportunidade de me especializar
na area deducacdo especial e passei entdo a atuar com dois:aargosiwvice direcdoda
escola e outro na sala de recursos multifuncionais da mesma escola.

Atuei nas duas admissdesmo efetivada da extinta LaP1002007 até queelafoi
julgada inconstitucional, no ano de 20A Lei Complementar n° 100/2007, teve o intuito de
regulamentar a organizacdo judiciaria do Estado de Minas Gerais, gerando um impacto
significativo na vida dos servidores publicos do estado. A lei efetiveidesgs sem concurso,

0 que gerou uma série de questionamentos em varios aspectos.

O Supremo Tribunal Federal declarou a lei inconstitucional em 2014, afetando a
estabilidade dos servidores beneficiados. A lei foi criada para regularizar a situacao
previdenciaria de milhares de profissionais contratados temporariamente, mas sua efetivacao
resultou em impasses juridicos e questionamentos sobre a legalidade e a justica dos direitos dos
servidores.

Minha primeira aprovacdo em um concurso publico foi parfefson de Sala de
Recursos Multifuncionais, cargo que eu ja atusorao contratadano ano de 2014. Mediante
a necessidade de melhorar minha atuacéo profissional, prestei um novo vestibular da
Unimontesmasdesa vez para o curso de Pedagobliessagraduacaaive menos dificuldade
na disciplina dé¢iPesquisa Cientifica uma vez que ja havia cursado periodo do curso de

Educacéo Fisica
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Figura 3: Fotografia da graduacdo em Pedagogia
-

Fonte: Arquivo Pessoal

Como exigéncia para conclusao do curso de Pedagogia, realizei a construgdo de um
Memorial Profissional, sendo aquela a minha primeira convivéncia com esse tipo de narrativa.
Diante desse contexto, edrazer as palavras de Severino ao explicar o que € um memorial:

O Memorial constitui, pois, uma autobiografia, configurasdaomo uma narrativa
simultaneamente histérica e reflexiva. Deve entdo ser composto sob a forma de um
relato histoérico, analit@ e critico, que dé conta dos fatos e acontecimentos que
constituiram a trajetdria académico profissional de seu autor, de tal modo que o leitor
possa ter uma informagéo completa e precisa do itinerario percorrido. Deve dar conta

também de uma avaliagcdocha etapa, expressando o que cada momento significou,
as contribui¢cdes ou perdas que represefgenerino,199Q p.292

Foi o primeiro contato que tive com este tipo de pesquisa e a construcdo do mesmo foi
um trabalho prazeroso. Como obseraarosa(2002 p. 2J), fiaexperiéncia € o que nos passa,
0 que nos acontece, 0 que nos toca. N&o o que se passa, ndo o0 que acontece, ou que toca. A ca
dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase hada no.aRefeetdwei,
naquele periodo, minhas saudosas escribs meus diarios que me acompanharam por muito
tempo na minha trajetéria de adolescente e juventude.

Antes mesmo de concluir o curso de Pedagogia, iniciei também um curso Tecnélogo
em Traducéo e Interpretacéo em Libras, pelo Instituto Fede@GiEéaca e Tecnologia dNorte
de Minasi IFNMG. Um curso desafiador no qual apenas seis colegaisconseguimos

concluir. Nese curso, a pesquisa de conclusao se deu em grupo, como estudo coletivo sobre as
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caracteristicas da comunidade surda januarense. Fgesyaisa de campo qupesar de ter

sido realizada em grupo, nos acumulou muito conhecimento sobre a formacao de pesquisador.

Figura 4: Fotografia da formaturdo Curso Superior de Tecnologien Traducéo e Interpretacdo em Libras

— A

Fonte: Arquivo Pessoal

No ano de 201,&ui aprovada em outro concurso publico, mas desta vez para o cargo
de professor de educacéo fisioanha primeira graduacaé escolha deste cargo se deu por
falta de cargos na area da educacado especial no certame. No mestomanposse nes
outro cargo porém na cidade de Januaria, municipio limitrofe, localizado a 48 km da minha
entdo cidade de residéncia, Bonito de Minas. Entdo, minha atuag&o profissional naquele ano
era: vicediretora escolar na EE Professor Henrique de Matos, cargo que atuavaventdees
funcdo do meu cargo efetiva de Professora de sala de recursos multifuncionaisuteono
cargo, atuava como professorakthicacao Fisicaa cidade de Januaria.

Diante de uma situagcédo muito complexa de trabalho, optei por remover meu primeiro
cago efetivo para a cidade de Januéria, me afastasdion, da funcéo de viahretor escolar,
func&o que exerci por oito anos consecutivos. Foi uma decisdo muito dificil de ser tomada, pois
gostava muito do trabalho de gestéo escolarsddesma, me mudgiara a cidade de Januaria,
onde passeentédo, a exercer os dois cargos em que era efetiva: professora de sala de recursos
e professora deducacao Fisic&ara o cargo de professora de sala de recursos, fui removida
a pedido para a Escola Estadual Oleg#&taciel, uma escolajue oferta, prioritariamente, o

ensino medio integral (EMTI), modalidade até entdo desconhecida por mim.
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Durante o periodo de atuacdo como regente de aulas, sempre proctoainare
buscar novos conhecimentos e conhecer novagg@sato entanto, realizar um mestrado na
Educacaera algo muito distante da minha realidagiga jr falta de recursos financeiros
tambémpor falta de tempo, uma vez que afastamentos para estudos estavam suspgnsos nes
periodo.

Durante a pandemia, periodo compreendido entre os anos de 2020 e 2022, utilizei
variasferramentas para tentar manter minhas aulas interessantes e atraentes para os estudantes
Na area da educacao especial, buscava orientar as familias dos estudardegpsebdezagem
neste periodo desafiador, como também buscava formas diversas de auxiliar os professores no
atendimento dee publico.

Na area d&ducacao Fisicgpesquisava ferramentas diversas na internet para que 0s
estudantes fossem motivados a realizemotamente, uma disciplina que era tdo mais
interessante na pratica. Negeriodo, percebi minha preocupacao em ofertar um trabalho de
qualidade e também a minha facilidade em pesquisar e adapitetido para levar
conhecimento aos estudantes. Aiguela busca de aprimoramento, ja era possivel evidenciar
o meu perfil pesquisador e meu interesse na melhoria da préatica docente.

Ainda durante a pandemia, recebi a proposta de atuar na Superintendéncia Regional
de Ensino, com sede na minha entéo cidda®yaria. O cargo de atuacao seria de Analista do
Setor Pedagdgico, compondo a Equipe de Apoio a Incliis&Al. Aceitei o convite
prontamente e, para isso, me afastei do cargo deiPE®fessor da Educacdo Basica
Educacdao Fisica, pois a escola emafuava nexe cargo era uma escola situada na zona rural.

Ingressando em uma nova area de atuacédo profissional, precisei de dias e dias de
estudos e aprimoramento. Meu novo cargo exigia grande dominio de legislacao e dos programas
e projetos pedagogicos 8acretaria de Estado da Educacdo. De forma muito rapida, deixei de
me dedicar a apenas a minha escola de atuacéo para me dedicar a centage atirtieseolas
da regional.

Aléem dos acompanhamentos pedagogicos das escolas que me foram direcionadas,
também realizava as analises de solicitacdo de Atendimento Educacional Especializado. As
funcdes deste cargo eram exercidas acumuladamente ao meu segundo cargo,ide PEB
Professor da Educacéo Basic&ala de Recursos, perfazendo o total de 10 horas trabsalhad
por dia.

Trabalhar no setor pedagdgico da SRE me traz grandes desafios, mas também me
proporciona grande aprendizado. Tive a oportunidade de conhecer e acompanhar o

planejamento das acOes pedagodgicas e também, a oportunidade de auxiliar os diretores
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exolares a implementar essas acdes na escolae Neerim, algumas oportunidades de
continuidade de estudos surgiram, porém, com uma crian¢a ainda pequena, minha segunda
filha, era dificil conciliar os estudos com o trabalho e a dedicacdo materna.

Acompanhei a primeira edicdo d®rogramaTrilha de Futuro Educadoresla
Secretaria de Estado de Educa¢do de Minas Genais,me inscrevi apenas para o unico
processo seletivo de mestrado que ofertava o eatdidtincia. Como esperado, o processo foi
muito cancorrido e ndo logrei uma das poucas vagas ofertadas. Na edi¢cdo seguinte do Trilhas,
me candidatei a processos seletivos para mestrados presenciais e semipresenciais e tive a grat.
satisfacao de ser aprovada para o Mestrado Profissional em Formacao paeatéducacéo
Basicada Universidade de Uberaba.

O processo seletivo foi desafiador. Até entdo nunca havia pensado num tema para
pesquisa. Meu curriculo vitae estava desatualizado ha mais de dez anos. Lutei contra o tempo
para cumprir todos os requisst que me foram solicitados. A Unica certeza que possuia até
entao era a de querer pesquisar a atuacao profissional na educagao especial.

Muitos foram os desafios, desde entdo. O curso do mestrado me encantou desde o
inicio. As aulas presenciais numa ddaque nunca imaginei conhecer, Uberlandia. Com
colegas de cursos de variados locais do nosso estado, cada wotaque peculiar sua
bagagem cultural. Tantos professores competentes que nos exemplificam o belo caminho de
pesquisadores guncontrariamepela frente.

A elaboracao deste memorial €, portanto, um espaco de reflexdo e registro, que articula
minha vivéncia pratica, o conhecimento académico adquirido e a experiéncia investigativa
desenvolvida ao longaadminha trgetéria profissional finalizando nmestrado. Ele revela nédo
apenas o percurso percorrido, mas também a integracdo entre teoria e pratica, mostrando como
a pesquisa contribuiu para minha compreensao sobre a complexidade do ensino inclusivo e o
papel central do AEE na promoc¢do de uma educagditativa e significativa para todos os

estudantes.
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1INTRODUCAO

As diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género, enfiiversidade
humana esta sendo cada vez mais desvelada e destacadadicddmprescindivel para se
entender como aprendemos e como compreendemos 0 mundo e a n6s mesmos @@aajoan
Partindo dessa contribuigdpossivel refletir sobre a importancia de reconhecer a diversidade
humana em suas multiplas dimens@estural, social, étnica, religiosa e de génemno um
ponto fundamental para compreendermos o processo de aprendizagem.

Mantoan (2003)destaca quesntender as diferencas ndo é apenas um exercicio
académico, mas uma condicdo essencial para a construcdo de um conhecimento
verdadeiramente inclusivo e representativo. A partir dessa perspectiva, a aprendizagem se torna
uma experiéncia enriquecedora quaodoesideramos as distintas formas de vivenciar o mundo
e a maneira como cada individuo se percebe e se relaciona com ele. Essa reflexdo nos
impulsiona a repensar préaticas pedagogicas que atendam a diversidade, promovendo um
ambiente mais justo e equitatjyam quetodas as vozes sejam ouvidas e respeitadas.

Considerand@ssadiversidade humana, este estudo prag@apreendeas politicas
publicas voltadas para a Educacao Especial nas esstéakiaisle Minas Gerais, entendar
modalidadedo ensino médiontegral e identificans praticas pedagdgicdes professores do
AEE desenvolvidas nas escolas de ensino médio em tempo intiegratle estadual de ensino
da SRE de Januéria.

O interesse pelo estudo degsaatica foi despertado a partir daénha pratica
pedagdgica na sala de recursos multifuncionais oal&&stadual Olegario Maciel, escola de
ensino médio integral, na cidade de Januaria, norte de Minas.Qeldia se intensificou
qguandoingressei noPrograma de PéSraduacdo Profissmal em Educacdo (PPGPE)
Mestrado em Formacdo Docente para a Educacdo Basic@niversidade de Uberaba
(Uniube)

A educacgdoespecial é um tema fundamental para ser abordado dentro das escolas
publicas, poi®® uma modalidade qugarante que todos ostedantes tenham acesso a um
ensino inclusivo e de qualidade. Discutir esse assunto ndo apenas promove 0O respeito as
diferencas, mas também incentiva uma cultura de empatia, solidariedade e equidade dentro da
comunidade escolar.

Sobre ese tema, Mantoa(R003, p.16 afirma quefia inclusdo escolar ndo se resume
a insercao de alunos com deficiéncia nas classes regulares, mas implica uma mudanca radical

na forma como a escola se organiza e desenvolve seu trabalho pedadast® contextoa
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autora ressalta uma questéo fundamental no debate sobre a inclusdo escolar: a incluséo néo dev:
ser entendida apenas como a presenca fisica dos estudantes com deficiéncia nas salas de aul
regulares, mas sim como um processo que exige uma transforpnaftfida na organizacao
escolar e nas praticas pedagadgicas. Isso implica em repensar ndo apenas a estrutura fisica ds
escola, mas também suas metodologias de ensino, o curriculo e as relagdes interpessoais dentre
do ambiente escolar.

A incluséo escolaortanto, vai além da adaptacdo de espacos e materiais, e envolve
um compromisso com a construcdo de um ambiente educacional que acolha as diferencas,
promovendo a equidade de oportunidades para todos os estudantes. Essa visdo aponta para .
necessidade dana mudanca cultural e estrutural, onde a diversidade é vista como um valor, e
ndo como um desafio a ser superado. A proposta de Mgat@s8)nos desafia a refletir sobre
a real efetividade da inclusdo e a importancia de um trabalho pedagdgico ventemateira

adaptado as necessidades de todos os alunos.

Conhecemos os argumentos pelos quais a escola tradicional resiste a thcklséo

refletem a sua incapacidade de atuar diante da complexidade, da diversidade, da
variedade, do que é real nos seres egn@sos humanos. Os alunos ndo séo virtuais,
objetos categorizaved eles existem de fato, sdo pessoas que provém de contextos
culturais os mais variados, representam diferentes segmentos sociais, produzem e
ampliam conhecimentos e tém desejos, aspirag@éares, sentimentos e costumes

com 0s quais se identificam. Em resumo: esses grupos de pessoas ndo séo criagbes da
nossa razao, mas existem em lugares e tempos néo ficcionais, evoluem, sdo compostos
de seres vivos, encarnados! (Mantoan, 2003, p.28).

A referida citacaoeflete uma critica contundente a resisténcia da escola tradicional a
incluséo escolar, apontando sua incapacidade de lidar com a complexidade e diversidade dos
alunos.Mantoan (2003)qjuestiona a visdo da escola como um espaco homogénn 0e
alunos sao tratados como objetos passivos, categorizaveis e sem identidadefpadpoica
também afatiza que os alunos séo pessoas reais, provenientes de diferentes contextos sociais
e culturais, com desejos, aspiracdes, valores e sentimemosgiqypodem ser ignorados ou
minimizados. A visdo da escola tradicional, que busca uniformizar e controlar os alunos, néo
corresponde a realidade de que os estudantes séo seres vivos e Unicos, com trajetdrias proprias
experiéncias e culturas.

Nesse aspég, € importante destaggortanto, que a verdadeira inclusdo escolar exige
uma mudanga na forma como a escola vé seus alunos, tratmono sujeitos ativos e
complexos, e ndo como abstracdes ou criagdes ficcionais de um sistema educacional que se
esfaca para manter uma visao linear e unificada de ensino. Essa reflexdo aponta para a

necessidade de uma educacdao inclusiva e plural, capaz de reconhecer e valorizar as diversidade:
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presentes nas escolas, promovendo um ambiente de aprendizado muatuo e eespeit
individualidade.

Ao abordar a educacdo especikalnecessario qua escolaentendamelhor seus
professoresestudanteg familiares para compreenderem as necessidades especificas de cada
estudante. Isso inclui a adaptacao de materiais, 0 uso de metodologias diferenciadas e a criacaa
de um ambiente acessivel e acolhedor para todos.

Além disso, falar sobre educacdo espeajalla a desconstruir preconceitos e a
combater a exclusdo. Quando as diferencas sdo compreendidas e valorizadas, os estudante:
aprendem desde cedo a conviver com a diversidade e a respeitar as limitagdes e potencialidades
de cada individuo.

E essencial que a escola seja um espaco democratico, onde todos os alunos tenham
oportunidades iguais de aprendizado e desenvolvimento. Portanto, inserir a educacao especial
no dia a dia escolar € um passo essencial para a constru¢cdo de uma sociedagénreais ju
inclusiva.Sobre o papel democratico da escola Ga{@i01, p. 45pfirma:

A escola democrética é aquela que se constitui em um espaco de convivéncia plural,
onde o respeito a diversidade, a participacdo ativa e a construcao coletiva de saberes
sdo pilares fundamentais. Ela deve ser uma instituicio comprometida com a formacao

critica, ética e cidadd, que propicie aos estudantes o desenvolvimento de suas
potencialidades de forma plena e inclusi@adotti, 2001, p. 45)

A escola deve ser mais dagjum local de transmisséo de conteudos, ela deve ser um
ambiente comprometido com a formacao critica, ética e cidada, permitindo que os alunos se
desenvolvam em todas as suas potencialidades de forma plena e inclusiva. Ao valorizar as
diferencas e promovea participacdo de todos, a escola democréatica se propde a formar
cidadaos conscientes e preparados para atuar de forma ativa na sociedade, respeitando &
diversidade e contribuindo para uma convivéncia mais justa e equitativa.

A resolucéo que regulameragaducacacespecial na rede estadual de ensino de Minas
Gerais € a Resolucdo SEE n° 4256/2020. O texto regulamenta também a oferta do atendimento
educacional especializaddEE) e d& orientacdes sobre os servi¢os ofertados e profissionais
envolvidos.Essalegislacdoreforca a perspectiva inclusiva, assegurando que estudantes com
deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades/superd@ta¢aD)
tenham aces® a educacédo de qualida8epresente resolucéo estadual sera detalhada em outra
secao.

O presente estudacorrenas escolas estaduais que ofertam a modalidade de Ensino
Médio em Tempo Integral, o EMTI, conhecendo e refletindo sobre as praticas peasddsjic
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profissionais do AEE no atendimento aos estudaptedazem partda educacéo especial

O EMTI € um modelo pedagodgico que foi adotado pelo estado de Minas Gerais a partir
do ano de 2017, sendo implementado gradativamente em algumas escolas do estado. Essa aca
aconteceu via Secretaria de Estado de Educacdo, em 49 escolas de todo o estado, apés
publicacdo da Lei n°13.415, de 16 de fevereiro de 2017, pela Portaria MEC 727 de 13 de junho
de 2017. Para o auxilio a essas escolas, foi criado o Programa de Educacéo Basica Integral por
meio da adesdo ao Programa de Fomento as Escolas de Ensinemdadimpo Integral.

Visando a formacao integral dos estudantes, esse modelo tem como a sua centralidade
o estudante e o seu Projeto de Vida (Minas Gerais, 2024). Isso significa que todo o curriculo,
todos os processos pedagdgicos e todas as acdes dalegeniggarantir que o estudante tenha
condicBes de concretizar seu Projeto de Vida, elaboradmgino fundamental a@nsino
medio, e tenha condi¢des de ser um jovem autbnomo, ativo, solidario e compéderaede
estadual de ensino, a implementacdo e@raentacbes para o EMTI seguem o Documento
Orientador da Educacéao Integral, criado no ano de 2024 pela Secretaria Estadual de Educacéo.

Diante dessas consideracdese @studo tem como objetivo geraltisar os saberes
e as praticas que sdo empregagetos(as) professores(agie atuam noAtendimento
Educacional Especializado (AEE), especificamatensino médio de tempo integral, na rede
estadual de ensino de Minas Gerdas SRE de Januéria.

Como objetivos especificos, esse estudo pretende
i) analisar as legislacdes pertinentes a educacéo especial, com destaque para a Constituicac
Federal, a LDB, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e a Resolu¢do SEE n° 4.256/2020, que
regulamenta o atendimento educacional especializado na rede estadualslé &fans;
i) descrever o panorama do atendimento educacional especializado destinado aos estudantes
do EMTI na rede estadual de Minas Gerais;
iii) investigar o planejamento e a execucdo do AEE nas escolas participantes do EMTI, com
foco nas praticas pedagicas dos professores responsaveis;
iv) identificar praticas pedagoégicas adotadas por docentes do AEE no EMTI que favorecam a
inclusdo e o desenvolvimento académico e social dos alunos com deficiéncia,;
V) sistematizar os saberes e pratpedagogicas discutidos na literatura cientifica recente sobre
0 AEE na educacéo basica, com énfase no ensino médio e no EMTI;
vi) propor um guia de praticas pedagogicas voltadas ao atendimento de alunos do AEE no
EMTI, a partir das analises realizadas.

A presentepesquisa adota uma abordagem ggaéntitativa, integrando diferentes

meétodos de coleta e analise deatad metodologia delineada para este trabalho compreende
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trés eixos principais: a revisao bibliografica, a pesquisa de camaoatise documentaPara

a obtencao de dados, foi aplicado um questionario online com os profissionais do AEE que
atendem estudantes nas escolas pesquisadasnando para a construcdo de um guia de
praticas pedagdgicas do escopo da educacéo espeaacnbss de EMTI.

O Atendimento Educacional Especializagéon como objetivo garantir o pleno
desenvolvimento e a inclusdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, promovendo o acesso, éreanan
sucesso desses alunos no sistema regular de ensino (Minas Gerais, 2020). A implementacé&o do
AEE noEnsino Médio Integral, uma modalidade que demanda maior tempo de permanéncia
dos alunos na escola, apresenta desafios e oportunidades Unicaseqpaemnser investigados
de forma mais aprofundada.

Partindo desse contexto, a propostasgestudojustifica-se pela importancia que o
tema requer, uma vez que a inclusao de estudantes nao se lyaitmtir 0 acesso éscola,
mas também se refere a aofif@o de conhecimenpmr meioda escolariza¢éo, dentro do limite
de aprendizagem de cada um. O estudo objetiva identificar e refletir aplmeéticas
pedagogicas dos professores do AEE nas escolas do vMf€hcentes &uperintendéncia
Regional deEnsino de Januéria, localizada na regido norte do estado, que possui dezenove
municipios em sua area de abrangéncia. Desses, dez possuem escolas que ofertam o EMTI,
chegando ao total de vinte e uma escolas com esta oferta no an&de 202

A partir do cenao apresentado, a hipotese deste estudo é de que as praticas
pedagogicas adotadas pelos professores do AEE nas escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral (EMTI) da Superintendéncia Regional de Ensino de Januaria, embora diversificadas,
ainda apresentam degsf em termos de personalizacdo e adequacdo as necessidades
especificas dos estudantes com deficiéncia.

Embora as escolas em questdo tenham implementado o EMTI, a eficacia do AEE
depende de fatores como a formagao continuada dos professores, o usalatpas@ssistivas
e a adaptacéao do curriculo as especificidades de cada aluno, bem como as exigéncias do EMTI,
incluindo a extensao da jornada escolar e a ampliacéo da grade curffottiamto, este estudo
investigpucomo essas praticas influenciam aipgacéo ativa e o desenvolvimento académico
dos alunos com deficiéncia nas escolas da regido, buscando identificar as lacunas e
potencialidades no processo de incluséo.

No contexto ddEnsino Médio Integral, os estudantes passam grande parte do dia na
egola, participando de atividades que vao além do curriculo tradicional,ativitiades

integradoas e praticas voltadas para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais. Este
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modelo escolar, voltado para a formacao integral do estudante, armptiaante educacional,

mas também demanda estratégias pedagodgicas mais elaboradas para atender as diversa
necessidades educacionais, principalmente no que diz respeito aos alunos que necessitam de
atendimento especializado.

Esta dissertacdo est4d organ&ada seguinte maneira: esta introducdo, com a
apresentacao do tema, dos objetivos, dos caminhos metodolégicos e da organizagao textual. J&
o capitulo2 exploraa metodologia da pesquisa utilizada para investigar as praticas do AEE no
contexto densinomédo emtempointegral. A primeira secaa,revisaobibliografica, descreve
a estratégia de busca e as bases de dados utilizadas para localizar os estudos relevantes, alét
de especificar os critérios de inclusdo e exclusdo dos artigos selecionados. Também é
apresentado o processo de selecdo e andlise dos estudos, que visa garantir que a revisao sej
completa e pertinente ao tema da pesquisa. A secao sedaste capitulo aporda a pesquisa
de campo, detalhando os métodos e instrumentos aplicados gdaa datios diretamente nas
escolas da Superintendéncia Regional de Ensino de Januéria, onde a pesquisa foi realizada. A
analise documental € outro aspecto relevante da metodologia, que envolve a avaliacdo de
documentos oficiais relacionados ao AEE naslasae EMTI. Finalmente, o capitulo descreve
a analise dos dados, explicando como os dados obtidos nas diferentes etapas da pesquisa foran
organizados e interpretados, visando a identificacdo de padrdes e insights sobre as praticas
pedagdgicas e a efetidde do AEE no contexto do EMTI.

Em seguida, o capitulo 3, detalhaontexto densinomédio emtempointegral no
Brasil, com foco nas politicas e praticas implementadas, especialmente em Minas Gerais.
Inicialmente, o capitulo aborda o panorama EMTI no estado, discutindo como essa
modalidade busca oferecer uma formacdo mais abrangente e aprofundada aos estudantes. En
seguida, o capitulo examina a implementagéo EMTI nas escolas d&uperintendéncia
Regional de Ensino (SRE) de Januaria, analisasdprincipais pontos que podem ser um
desafiopara garantir a inclusao de alunos com deficiéncia nesse contexto de ensino.

O capitulo4 abordaa educacéo especial no contexto brasileiro, destacando o papel
fundamental do Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos estudantes com
deficiéncia. Inicialmente, sdo discutidos os conceitos e a importancia do AEE para garantir o
acesso e a participao plena desses estudantes no ambiente escolar, com énfase no AEE no
ensino médio integra] onde sdo abordadas as especificidades desse atendimento para essa
modalidade da educagé&o basica

Ainda, o capitulo4 explora a sala de recursos, espaco essencial para a adaptacao

pedagogica e 0 uso de tecnologias assistivas. A atuacao dos atores do AEE nas escolas publica:
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mineiras é detalhada, destacando a importancia de profissionais como o professor ACLTA, o
TradutorIntérprete de Lingua de Sinais e 0 guia intérprete,ppgdem desempenhpgapéis
essenciaisna mediacdo da comunicacdo e no suporte as necessidades educacionais dos
estudantes com deficiénci@ capitulo finaliza abordando as estratégias e recursosdmiiz

no AEE, com énfase em como esses instrumentos sao aplicados para promover a inclusao
efetiva dos estudantes no processo educacional. O contetdo destaca a integracao das diferente
figuras profissionais e recursos necessarios para assegurar que G@dspecial seja de
gualidade e acessivel a todos os alunos com deficiéncia.

Também no capitulo4, é apresentado o Caderno Pedagdgico de Boas Préticas no
AEE, que relne estratégias e recursos utilizados para promover uma educa¢ado mais inclusiva e
eficaz,assegurando que os estudantes com deficiéncia possam participar de maneira plena nas
atividades educacionais oferecidas nas escolas de tempo integral. O capitulo destaca a
importancia da integracdo entre o AEE e as préticas pedagdgicas no EMTI paiia @aeant
educacao de qualidade e inclusiva.

O capitulo5 aborda os desafios e as potencialidades do AEE no contexto do EMTI,
destacando as especificidades dessa modalidade de ensino. Primeiramente, o capitulo explora
as caracteristicas do AEE rmensino médio em tempo integral, considerando como esse
atendimento precisa se adaptar as demandas de uma jornada escolar ampliada, com foco na
integracao dos alunos com deficiéncia nas atividades académicas.

Em seguida, sao discutidos os papéis dos profissionai€BmnA EMTI,destacando
a importancia da colaboracéo entre professores especializados, Tradutores Intérpretes de Libras
e outros profissionais que atuam diretamente no apoio ao aprendizado dos estudantes com
deficiéncia. O capitulo também aborda a interagdtoe o curriculo ampliado do EMTI e o
atendimento especializado, destacando como a flexibilidade curricular pode ser usada para
garantir a participacao efetiva dos alunos com deficiéncia.

Finalizando o capitulo5, sdo apresentadas estratégias pedagdgcadaptacdes
curriculares que sao aplicadas no AEE, com foco na personalizagdo do ensino e na utilizacao
de recursos e tecnologias assistivas que favorecem o aprendizado dos alunos, promovendo sue
autonomia e participagdo ativa nas atividades escolarespitulo reforca que, apesar dos
desafios, o0 AEE no contexto do EMTI possui grandes potencialidades para a construcao de uma
educacgéo inclusiva e de qualidade.

Encerrando o trabalho,Capitulo6 apresenta os resultados da pesquisa, seguidos da
discusséo dos principais achados, com foco na proposta de produto educacional desenvolvido

ao longo do estudo. A secdo Proposta de Produto Educacional descreve detalhadamente a
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criacdo e os objetivos do mhato, que visa apoiar a implementacao de préaticas pedagogicas
mais eficazes no AEE no contexto EMTI.

O produto educacional tem como objetivo principal oferecer estratégias e recursos
pedagogicos adaptados, com énfase em tecnologias assistivas edadaptagculares. A
proposta busca, assim, potencializar a inclusdo dos alunos com deficiéncia, contribuindo para a
melhoria das praticas pedagdgicas nas escolas de EMTI. O capitulo também discute as
possibilidades de aplicacdo do produto nas escolaspdaisendéncia Regional de Ensino de

Januaria
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente estudo se propde a investigar as praticas pedagodgicas do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) no contexto do Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI)
nas escolas da Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) de Januaria. Para alcancar esse
objetivo, a pesquisa adota uma abordagem guedntitativa, integrando diferentes métodos de
coleta e analise de dados.

Essa abordagem mista permite uma compreensdo aprofundada do fendmeno em
questédo, combinando a riqueza dos dados qualitativos com adealeade generalizacdo dos
dados quantitativos. A metodologia delineada para este trabalho compreende trés eixos
principais: a revisdo bibliografica, a pesquisa de campo e a analise documental, culminando em
uma andlise integrada dos dados para a conetedim guia de praticas pedagdgicas do

escopo da educacéo especial nas escolas de EMTI.

2.1 Revisaabibliogréafica

A revisao bibliografica constitui um pilar fundamental desta pesquisa, fornecendo a
base tedrica e conceitual necesséria para a comaoegmgendmeno em estudo. Seu propésito
vai além da mera compilacao de informacdes; basddentificar o estado da arte sobre o AEE,
o EMTI e as préticas pedagdgicas inclusivas, bem como as lacunas de conhecimento existentes
na literatura. A construcaesse referencial tedrico é essencial para contextualizar a pesquisa,
embasar a discussao dos resultados e propor intervencgdes relevantes. O processo de busca
selecdo e analise dos estudos foi conduzido com rigor metodolégico, visando garantir a

abrangéna e a relevancia do corpus bibliografico.

2.1.1 Estratégia de busca e bases de dados

A busca por estudos relevantes foi realizada em bases de dados reconhecidas no
cenario académico brasileiro, a saber. o Portal de Peridodicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses dissertacdes (BDTD).

A escolha dessas bases se justifica pela sua abrangéncia e pela qualidade dos materiais
indexados, que incluem artigos cientificos revisados por pares, teses e dissertacbes de

programas de pégraduacao brasileiros, garantindo o aces uma producdo cientifica
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qualificada e pertinente ao contexto nacional. Para otimizar a recuperacao dos estudos, foram
empregados descritores controlados e palasiiase, combinados estrategicamente com
operadores booleanos (AND, OR).

Os descritorestilizados foram cuidadosamente selecionados para cobrir 0s principais
construtos da pesquig@tendimento Educacional EspecializadoR AAEEO, AiEnsino Médio
em Tempo Integral OR AEMTIO, filncluséo Escolar OR fiEducacdo Inclusiv@ fiPraticas
Pedagogicase fEducacao Especial A combinacdo desses termos permitiu a formulacéo de
equacodes de busca complexas, como, por exemplendimento Educacional Especializado
AND fEnsino Médio em Tempo Integéyl OR GAEEO AND AEMTIO AND fiPraticas
Pedaggica%), visando capturar a diversidade de abordagens e perspectivas sobre o tema. A
utilizacao de sinbnimos e termos relacionados ampliou o escopo da busca, minimizando a perda

de estudos relevantes devido a variacdes terminoldgicas.

2.1.2 Critérios deincluséo e exclusao

A selecao dos estudos que compuseram o corpus da revisédo bibliogréafica foi guiada
por critérios de inclusdo e exclusao rigorosos, definidos a priori para garantir a pertinéncia e a
qualidade dos materiais analisados. Foram incluidigoa cientificos, teses e dissertacfes
publicados em portugués, que abordassem explicitamente as teméatietsndienento
educacional especializado,ensino médio em tempo integral, inclusdo escolar e préticas
pedagogicas, com um foco claro no contexiacadional brasileiro.

Assim, priorizouse a inclusdo de estudos que apresentassem resultados de pesquisas
empiricas, revisdes sistematicas ou estudos tedricos que contribuissem significativamente para
a compreensao dos fenbmenos investigados. A releviiamf@oral também foi considerada,
buscandese publicacdes mais recentes para refletir o estado atual do conhecimento, sem,

contudo, desconsiderar obras classicas e seminais que fundamentam o campo.

Quadro 1: Estudosselecionados
Estudo Autor Ano
O Atendimento Educacional Especializado em uma Escola do
de Minas Gerais: desafios e possibilidades na articulaco entr{ llza Isabel Abrado | 2024
de recursos multifuncional e classe comum.
A Educacéo Especial iRerspectiva da Incluséo Escolar:
abordagem bilingue na escolarizacéo de pessoas com surg
A inclusdo escolar de estudantes com direito a educagao esp
nas aulas de educacéo fisica de uma escola da rede estadual
de enio de Montes Claros MG

Carla Barbosa Alves| 2010

Wesley Mendonca

Alves 2024
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Aspectos identitarios das professoras de apoio e suas percefl Mariana Florentina
como mediadoras do ensino de matematica para alunos co| Limas Alves de 2022
deficiéncia Oliveira Drumond

f: . ~ Alcides Marttorely de
A pratica pedagdgica do AEE para a educacéo do aluno co Santana Messias e

deficiéncia: estudo a partir de uma escola de referéncia da r¢ : . 2022
e ~ Clarissa Martins de
municipal do Jaboatdo dos Guararapes Aradi
raljo
Carolina Alves do
A atuacdo do Tradutor etlrprete de Libras no processo de | Nascimento e Renat;

inclusdo escolar de alunos surdos Maria de Lima 2020
Santos
Inclusédo escolar e Atendimento Educacional Especializado P N
~ . Andréa Silva Adao
compreendendo a percepcao da comunidade escolar sobre o . 2020
. Reis
do Professor de Apoio
Atendimento Educacional Especializado: Contribuicdes pard Ana Claudia Pavao
" L : 2014
Préatica Pedagogica Siluk
Formacao do professor de apoio para o uso de tecnologiaj Francielle do Carmo 2023
assistivas Ferreira Silva

Maria do Socorro
Silva da Silva,
Alice Raquel Maia | 2022
Negréo e Dinair Leal
da Hora

Implementag&o do Ensino Médio de Tempo Integral: A Politicg
Gestdo em Debate

Fonte: Dados da Pesquisa

Em contrapartida, foram excluidos estudog ndo se enquadrassem nas tematicas
propostas, que fossem duplicados entre as bases de dados, que ndo estivessem disponiveis n
integra para andlise ou que apresentassem informacg@es inconsistentes ou de baixa qualidade
metodoldgica. Trabalhos de conclasie curso de graduacéo, resumos expandidos de eventos,
artigos de opinido e materiais ndo revisados por pares foram igualmente excluidos, a fim de
manter o rigor cientifico da revisdo. Essa etapa de filtragem foi essencial para assegurar que o
corpus finhfosse composto por estudexentesle alta relevancia e credibilidade académica

2.1.3 Processo de selecéo e analise dos estudos

O processo de selecao dos estudos foi realizado em duas etapas distintas, seguindo um
fluxo sistematico pargarantir a acuracia e a replicabilidade da revisdo. Na primeira etapa,
procedetse a leitura dos titulos e resumos de todos os resultados obtidos nas buscas. Essa
leitura inicial permitiu uma triagem rapida, identificando os estudos potencialmente rdevant
e descartando aqueles que claramente ndo se alinhavam aos objetivos da pesquisa. Os estuda
préselecionados entdo submetidos a segunda etapa.

A segunda etapa consistiu na leitura na integra dos estudeslgeiédnados. Essa
leitura aprofundada posslibtou uma analise critica do conteudo, verificando a aderéncia aos

critérios de inclusédo e exclusédo, a qualidade metodolégica e a contribuicdo potencial para a
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pesquisa. Somente os estudos que, apds essa analise detalhada, demonstraram relevancia e rig
foram incluidos na@orpusfinal da revisdo bibliografica. Esse processo iterativo de selecao
garantiu que apenas 0s materiais mais pertinentes e de alta qualidade fossem incorporados a
analise.

Os estudos selecionados para compocogous da revisdo bibligrafica foram
utilizados para diversos fins, todos convergindo para o aprofundamento da compreensao do
tema e o embasamento da pesquisa. Primeiramente, permitiram a compreensao aprofundada
dos conceitos e fundamentos tedricos relacionados ao Atendimertiacitohal Especializado,
ao Ensino Médio em Tempo Integral e a inclusé@o escolar.

Em segundo lugar, possibilitaram a identificagcdo das principais praticas pedagogicas
gue se mostram eficazes na promoc¢ao da inclusdo e do desenvolvimento de estudantes com
deficiéncia, autismo e superdotacdo. Adicionalmente, a revisdo permitiu analisar as discussoes,
os desafios e as tendéncias presentes na literatura sobre o tema, fornecendo um panorame
abrangente do campo.

Por fim, os insights obtidos na revisdo bibliografisubsidiaram diretamente a
elaboracdo dos questionarios da pesquisa de campo e a interpretacdo dos dados coletados

estabelecendo um didlogo continuo entre a teoria e a préatica empirica.

2.2 Pesquisa de campo

Para realizacdo do presente estudo, o projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade de Uberaba, e aprovadoregistm n°7.511.624 em
conformidade com os preceitos éticos das Resolucdes do Conselho Nacional de@d48de
I n° 466 de 2012 e a de n° 510 de 2Cd®forme Anexo 1.

A pesquisa de camgoi um componente essencial para a coleta de dados primarios,
permitindo investigar as praticas pedagogicas do AEE no EMTI diretamente nas escolas da
SRE de Januaria. A edba por essa abordag@tonteceu com o intuito dapturar a realidade
vivenciada pelos profissionais da educacdo, suas percepc¢des, desafios e as estratégias que
adotam no dia a dia.

Logo apds o recebimento da autoriza¢do do Comité de Etica, todaslas ésam
contactadas por-mail, informando o teor da pesquisa e solicitandencaé institucional de
todos os profissionais do AEE coleta de dadd®i realizada por meio de questionarios online,
uma ferramenta que oferece flexibilidade e alcancemipado coletar informacdes de um

namero significativo de participantes de forma eficieotforme o Anexo 2 o Anexo 3
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Os questionarioforamdirecionados a profissionathave que atuam no Atendimento
Educacional Especializado, incluindo professores de apoio a comunicacdo, linguagem e
tecnologias assistivas (ACLTA), professores de sala de recursos multifuncionais (SRM) e
tradutores e intérpres de Lingua Brasileira de SinalHLS), por email. A selecdo desses
profissionais é estratégica, pois eles sdo 0s principais agentes na implementacdo do AEE e
possuem uma visado privilegiada sobre as préticas pedagdgicas e os desafios da inclusao.

As guestbes abordam aspectos como o planejamento e a execucdo do AEE, as
metodologias e recursos pedagodgicos utilizados, a colaboracdo com os professores regentes e ¢
gestao escolar, os desafios enfrentados e as praticas consideradas exitosas. A utilizacdo de
questionarios onlineeve o objetivo de facilitas coleta de dados em larga escala e a posterior

analise quantitativa das informacdes.

2.3 Andlise documental

A analise documental complementard a revisao bibliogréafica e a pesquisa de campo,
fornecendoinformacfes valiosas sobre as politicas, diretrizes e normativas que regem o
atendimentceducacionakspecializado e ensinomédio emtempointegral.

Foramanalisados documentos oficiais, como resolugdes, pareceres, planos de ensino
e projetos politicgpedagodgicos (PPP) das escolas da SRE de JaiNgs&a perspectiva, foram
observados os seguintes documentos: a Constituicdo Federal do Brasil (1988racBece
Salamanca (1994); a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n® 9.394 (1996); o Plano
Nacional de Educagédo (2014/2024); a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (2006); a Politica Nacional da Educacdo Especial na perspdatiZducacdo
Inclusiva (2008); a Lei n°® 13.146 (2015) conhecida como Lei Brasileira da In¢lLBgoe o
Projeto Politico Pedagdgicoslescolas de EMTI da SRE de Januéria.

Essa analise permitirA compreender o arcabouco legal e normativo que orienta as
praticas pedagodgicas, identificar as diretrizes para a implementacdo do AEE e do EMTI, e
verificar a consonancia entre as politicas estabelecidas e as praticas observadas na realidade
escolar. A analise documental também contribuira para identificacwasakentre o prescrito

e o realizado, fornecendo subsidios para a proposicédo de recomendacdes e melhorias.

2.4 Andlise dos dados



22

A andlise dos dadofoi realizada de forma integrada, combinando abordagens
qualitativas e quantitativas para uma compreensao holistica do fendébmeno. Os dados coletados
por meio dos questionariosnline foram submetidos a analises estatisticas descritivas,
permitindo identificapadrdes, tendéncias e a frequéncia de determinadas praticas e desafios.
Para os dados qualitativos, provenientes das respostas abertas dos questionarios e da analis
documental, sera utilizada a técnica de analise de contetdo, que possibilitara saicEmtiéc
categorias tematicas, a emergéncia de novos insights e aprofundamento das discussdes.

A triangulacéo dos dados, ou seja, a comparacao e a validacao das informacdes obtidas
por diferentes métodos, fortalecera a robustez dos resultados e a dastbhila pesquisa. Ao
final do estudo, com base na analise integrada dos dfmilclaborado um guia com as
principais praticas pedagogicas identificadas como exitosas, voltadas aos alunos do AEE do
EMTI, visando oferecer um material pratico e relevanta pacomunidade educacional.

Com os procedimentos metodolégicos claramente delineados, o préximo capitulo
apresenta o contexto do Ensino Médio em Tempo Integral, suas politicas, diretrizes e préticas,
servindo de base para a analise do AEE eegtratégias de inclusdo em vigor nas instituicdes

pesquisadas.
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3 ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL: POLITICAS E PRATICAS

Est capituloexplorao contexto d EMTI no Brasil, com foco nas politicas e praticas
implementadas, especialmente em Minas Gerais. Inicialmente, o capitulo aborda o panorama
do ensino médio de tempo integralBi@sil, discutindo como essa modalidade busca oferecer
uma formacéo mais abramge e aprofundada aos estudantes.

O Ensino Médio em Tempo Integral no Brasil surge como um novo desafio,
oferecendo uma alternativa que visa ndo apenas ampliar a carga horéaria escolar, mas também
promover uma formacdo integral dos estudantes. Esse maodigbacenal se alinha as
diretrizes de uma educacao mais inclusiva, critica e capaz de atender as demandas sociais €
econdmicas do século XXI.

O aumento da carga horéria, a diversificacdo das atividades e contetudos escolares e a
integracdo de disciplinada algumas das caracteristicas que visam garantir uma formacéo mais
completa, preparando os jovens ndo apenas para o mercado de trabalho, mas também para ¢
exercicio da cidadania.

A implantacdo do Ensino Médio em Tempo Integral no Brasil é respaldadanpor u
série de legislacdes e politicas publicas. A Lei n® 13.415/2017, que altera a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBei n°® 9.394/1996), representa um marco importante para
a educacdo basica no pais, estabelecendo, entre outras medidpBagéo da carga horéaria
do ensinomédio para, pelo menos, 1.000 horas anuais.

Essa reforma buscou também a implementacdo de itinerarios formativos,
possibilitando a diversificacdo da formacao dos estudantes e atendendo as especificidades de
cada regiéd e contexto educacional. A partir dessa legislacdo, as escolas passaram a poder
adotar a jornada de tempo integral, onde os alunos tém a oportunidade de estudar por até 9 h/a
diarias, com atividades complementares que incluem, por exemplo, praticasvasport
culturais e de orientacéo profissional.

O Programa Mais Educac¢éo também foi muito importante para a implantacdo do EMTI
no Brasil, instituido pela Portaria Normativa Interministerial n° 17/2007, promovendo a
articulacéo de diversas atividades paéaratio curriculo tradicional. O objetivo principal desse
programa era promover o desenvolvimento integral dos alunos, com a incluséo de atividades
extracurriculares que favorecem a formacdo de competéncias socioemocionais e a ampliacao
da participacao sodialos estudantefara reforcar essa portaria, em 200Ministério da
Educacdo lancowa cartilha da série Mais Educac@oEducacédo Integral que apresenta

importantes contribuicbes para o debate nacional.
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O Programa Mais Educacéo emperisewna construcaae parcerias intersetoriais e
intergovernamentais. [...] O compromisso dos estados e municipios em aprimorar a
gualidade da educagéo publica motivou uma ampla adesao dessas redes a proposta em
construgdo. O Programa Mais Educacao ja € uma realidadeoquefudo que se faz

em educacdao, sera progressivamente aprimorada com a participagdo de educadores,
educandos, artistas, atletas, equipes de salde e da area ambiental, cientistas, gestores
das areas sociais, enfim, com todos aqueles que, pessoal eqralissnte, dedicam

se a tarefa de garantir os direitos de nossas criancas, adolescentes e jovens. A
Educacao Integral exige mais do que compromissos: imp8de também e principalmente
projeto pedagogico, formacdo de seus agentes, infraestrutura e meios gara su
implantacédo. Ela sera o resultado dessas condi¢ces de partida e daquilo que for criado
e construido em cada escola, em cada rede de ensino, com a participacdo dos
educadores, educandos e das comunidades que podem e devem contribuir para
ampliar os tempos os espacos de formacdo de nossas criangas, adolescentes e jovens
na perspectiva de que o acesso a educacdo publica seja complementado pelos
processos de permanéncia e aprendizarasilia, 2009, p. 5).

O trecho citado destaca de forma clara qislacacao Integral, exemplificada pelo
Programa Mais Educacdo, vai muito além de uma iniciativa administrativa ou politica; ela se
configura como um processo coletivo e multifacetado, que exige a integracdo de diferentes
setores da sociedade e a participagfiva de multiplos agentes. A proposta evidencia a
importancia de parcerias intersetoriais e intergovernamentais, envolvendo educadores,
estudantes, artistas, atletas, profissionais de salde, gestores e cientistas, mostrando que
construcdo de uma edwé de qualidade depende do engajamento coletivo e da convergéncia
de saberes e experiéncias.

Gomes (2019p.249 afirma que a implantacdo do ensino médio em tempo integral por
meio doPrograma Mais Educacgéo representou uma mudanca significativa na @@armaa
educacédo basica, buscando ndo apenas ampliar a carga horaria, mas também diversificar as
atividades escolares, integrando conteudos académicos com praticas de formacdo cidada,
cultural e profissioal. Esse modelo visa, portanto, proporcionar umand@io mais completa
e adaptada as necessidades dos jovens do século XXI.

O Programa Mais Educacdo, em seu material de debate, também defenalarque f
sobre Educacao Integral implica considerar a questao das variaveis tempo, com referéncia a
ampliacdo dagrnada escolar, e espaco, com referéncia aos territérios em que cada escola esta
situada(Brasilia, 2009, p.20)Essestempos e espacgos escolas@&®reconhecidos, gracas a
vivéncia de novas oportunidades de aprendizagem, para a reapropriacao pedagspemgode
de sociabilidade e de didlogo com a comunidade local, regional e global.

De acordo com a Resolugédo CNE/CEB n° 2/2017, que trata da organizacgé&o curricular
do ensinomeédio, a proposta do ensino integral é estruturada de forma a garantir aos @studant
a vivéncia de atividades que favorecam o desenvolvimento de suas habilidades, com um

curriculo que integre conteudos académicos e acfes formativas de carater pratico e reflexivo.
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Essa legislagdo também estipula a necessidade de projetos pedagogmesigam atender
as especificidades das diferentes realidades locais, considerando as caracteristicas culturais €
sociais dos estudantes.

Além disso, a transicdo para o Novo Ensino Médio, conforme as mudancas
implementadas pela Lei 118.415/2017, trouxe novas diretrizes para a educagao no Brasil,
incluindo a possibilidade de flexibilizacdo do curriculo, promovendo o aprofundamento de
conhecimentos nas areas de interesse dos estudantes e a implementacdo de itinerarios
formativos. Apesado foco inicial ter sido a autonomia do estudante, o modelo de Ensino Médio
Integral continua sendo um importante mecanismo para promover a educacao integral,
permitindo a inclusdo de novas experiéncias e possibilidades de aprendizagem (Brasil, 2017).

A mesma legislacdo também prevé a ampliacdo da carga horaria minima, de 800 horas
anuais para 1.000 horas, buscando garantir um tempo maior de convivéncia escolar, com
atividades mais diversificadas e profundas, que atendam ao desenvolvimento integral do
estudante. Censinomédiointegral se tornou, portanto, uma possibilidade concreta de melhorar
a qualidade educacional, reduzindo as desigualdades no acesso a educacdo de qualidade ¢
possibilitando a preparacao dos jovens para os desafios do século XX| ¢ghas)l

Ainda sobre a ampliacdo da carga horaria escolar diaria, o Programa Mais Educacéo

apresenta:

A ampliag&o da jornada, na perspectiva da Educacao Integral, auxilia as instituicbes
educacionais a repensar suas préaticas e procedimectostauir novas organizacdes
curriculares voltadas para concepgdes de aprendizagens como um conjunto de préaticas
e significados multirreferenciados, irt@lacionais e contextualizados, nos quais a
acdo educativa tenha como meta tentar compreender dcapdifuacfes concretas

do mundo. Nessas circunstancias, a ampliacdo da jornada ndo pode ficar restrita a
I6gica da divisdo em turnos, pois isso pode significar uma diferenciagdo explicita entre
um tempo de escolarizagdo formal, de sala de aula, com &sddfimensdes e
ordenacBes pedagdgicas, em contraposicdo a um tempo n&o instituido, sem
compromissos educativos, ou seja, mais voltado a ocupacdo do que a educacao.
Assim, fazse necesséria uma nova organizacdo do curriculo escolar, em que se
priorize muib mais a flexibilizacéo do que a rigidez ou a compartimentalizacdo, o que
nao significa tornar o curriculo fragil e descomprometido com a aprendizagem do
conjunto de conhecimentos que estruturam os saberes escolares. E somente a partir
do projeto politicepedagogico, construido coletivamente, que a escola pode orientar

e articular as acbes e atividades propostas na perspectiva da consecucdo da Educacéo
Integral, baseada em principios legais e valores sociais, referenciados nos desafios
concretos da comunida onde esté inserida a eso@easil, 2009, p.38)

O trecho destaca a importancia da ampliagdo da jornada escolar no contexto da
Educacao Integral, ao sugerir que esse aumento de tempo na escola deve ir além da simples
divisdo em turnos. A ampliagdo ¢larnada, quando bem estruturada, permite que a escola

repense suas praticas pedagodgicas e construa organizagdes curriculares mais flexiveis, que
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priorizem o aprendizado de forma multidimensional, considerando o contexto e as experiéncias
dos alunos.

O texo publicado pelo Programa Mais Educagioda alerta para o risco de
transformar esse tempo adicional em atividades ndo educativas, o que enfraqueceria o proposito
da educacao integral. Portanto, € fundamental que a organizacdo do curriculo escolar seja
repensada para promover uma educacao mais flexivel, mas sem perder o compromisso com 0s
saberes essenciais, garantindo uma formacdo que leve em consideracédo os desafios concreto:
da comunidade escolar e os principios da educacao integral. O papel do pobjeto
pedagégicdPPP)é destacado como central para orientar as acfes e garantir que a ampliacéo
da jornada escolar contribua de maneira significativa para o desenvolvimento pleno dos
estudantes.

Contribuindo com o avanco do EMTI nas escolas publimdinas Gerais, em
outubro do ano de 2012 aconteceu a publicacdo da Resolucdo SEE n° 2197, pela SEE, que
regulamentava sobre a organizacdo e o funcionamento do ensiescolssestaduais de
educacadasica de Minas Gerais, apresentando as diretriZédwzacdo em Tempo Integral a
serem seguidas pelas escolas da rede estadual. Com esse dispositivesebasapliar as
possibilidades de acbes educativas, além do acompanhamento pedagdgico, contemplando
outras &reas, como: Cultura e Arte; Esporte e LaZdrercultura; Seguranca Alimentar
Nutricional; Educagao Socioambiental; Direitos Humanos e Cidadania (Minas Gerais, 2012).

Apesar do avanco representado pela implementacdo do Ensino Médio Integral, ainda
existem desafios consideraveis para sua consolidagd&odo o territério nacional. A falta de
infraestrutura, a escassez de profissionais qualificados e a resisténcia a modelos de ensino
diferenciados sé@o obstaculos que limitam o potencial desse modelo educacional. Assim,
compreender o impacto do Ensinodit&Integral no Brasil e as politicas publicas associadas a
ele é essencial para avaliar os avanc¢os conquistados até 0 momento e as perspectivas futuras
para a educacgdo no pais.

Em um estudo recente, Costa (2024) afirma que a educacéo integral tem lsgactinso
como uma das principais estratégias para a melhoria da qualidade educacional e reducdo das
desigualdades no Brasil. Seus estudos indicaram que escolas integrais podem apresentar
firesultados em reducédo de violéncia, aumento no acesswr@ado de trabalho, além de
melhoria da aprendizagem e diminuigdo da evaséo, a depender das caracteristicas de cads
programa ou politica

Com base nesse estudo e em toda legislacdo apresentada sobre os propoésitos da

educacao integral, € possivel conseque sua implementacdo, quando bem planejada e
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executada, pode resultar em beneficios significativos para os estudantes, incluindo melhorias
no desempenho académico, reducdo da violéncia escolar e maior insercdo no mercado de

trabalho.

3.1 O ensino méd de tempo integral em Minas Gerais

O Documento Orientador do EMTI (Minas Gerais, 2024) afirma que a ampliacdo da
jornada escolar, que caracteriza o ensino em tempo integral, € uma importante estratégia para
garantir a educagdo interdimensional dos esttes e possibilitar a formagéo de cidadaos
autdbnomos, solidarios e competentes, ampliando assim as aprendizagens para além dos aspecto
cognitivos (Minas Gerais, 2024ss0 significa que o tempo extra na escola ndo é utilizado
apenas para aprofundar o@mdizado cognitivo ou o refor¢o escolar, mas também para explorar
outras dimensdes do desenvolvimento humano, como o social, 0 emocional, o ético e o cultural.

Na implementacéo do EMTI, o modelo pedagdgico adotado em Minas Gerais, baseado
na Escola da Estha, concebido pelo Instituto de Corresponsabilidade pela Educacao (ICE),
foi adaptado ao contexto local, respeitando a identidade educacional do estado e mantendo os
principios e fundamentos do modelo original (Minas Gerais, 2025).

De acordo o Documento Orientador do Ensino Integral, o Programa Escola em Tempo

Integral em Minagseraisé pautado nos seguintes objetivos:

1. Formacéo Integral dos Estudantes promove a formacdo em suas mdultiplas
dimensoes fisica, intelectual, emociohecultural e social, consideradas essenciais
para o desenvolvimento dos estudantes, superando a presen¢a dominante dos aspectos
cognitivos na formacao escolar.

2. Inclusdo Social promove a formacdo para o exercicio efetivo da cidadania,
estabelecimento el vinculos e relagbes, respeito a pluralidade de valores,
entendimento da interdependéncia entre as pessoas e a convivéncia pacifica e
harmoniosa.

3. Desenvolvimento Humanopromove a formacéo para a autorrealizagéo e

plenitude humana e para a melhor rétade cada estudante consigo mesmo, com o
desenvolvimento de suas potencialidades e, assim, com o0 outro, em todas as
dimensbes da vida pessoal, social e produtiva. Inclui a ampliagdo e consolidagéo de
valores fundamentais para a vida.

4. Protagonisma pronove participacao ativa dos estudantes nos processos

de ensino e aprendizagem, atuando como fonte de iniciativa, liberdade e compromisso
com sua formacao escolar. Implica desenvolver habilidades de lideranca, autonomia,
tomada de decisfes e resolucdo dblproas reais, entre outras.

5. Modelo Pedagdgico Centrado no Estudante e seu Projeto de Vigaomove o

foco do trabalho escolar no estudante e seu Projeto de Vida, com o ideal formativo de
jovens autbnomos, solidarios e competentes.

6. Gestao Participativa e Transparéncia promove a participacdo da comunidade na
tomada de decisdes educacionais e a transparéncia na utilizagdo dos recursos e dos
processos escolares. (Minas Gerais, 2025, p.9).
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A ampliacdo da jornada escolar € uma estratégia que visa poo@orads estudantes
mais oportunidades de aprendizado e vivéncias que vao além das atividades tradicionais de sala
de aula. A proposta de uma educacéo interdimensional busca integrar diferentes aspectos do
desenvolvimento do estudante, reconhecendo quecesso de aprendizagem néo se resume a
aquisicdo de conhecimento académico, mas envolve também a constru¢do de competéncias pare
a vida, como o desenvolvimento de habilidades sociais, a cidadania ativa, o0 respeito a
diversidade e a solidariedade.

A forma@@o de cidadaos autdbnomos, solidarios e competentes €, portanto, uma das
principais metas do ensino em tempo integral. Ao oferecer aos estudantes mais tempo e
oportunidades para participar de atividades extracurriculares, como esportes, arte, cultura,
debaks e projetos comunitarios, o ensino em tempo integral contribui para a formacédo de
individuos mais completos, que ndo apenas dominam conteldos escolares, mas também
adquirem competéncias essenciais para se tornarem cidaddos ativos, criticos e camescientes
seu papel na sociedade.

Esse modelo de ensino também favorece a reducdo da desigualdade, ja que oferece a
todos os estudantes, especialmente agueles que enfrentam desafios que necessitam de adaptac:
em decorréncia de deficiéncias ou outras limitacoess chances de interagdo social e
desenvolvimento de habilidades importantes para o futuro. Ele se distancia de uma visao restrita
de educacédo, que se limita a formacdo académica, e passa a entender a educagdo como un

processo integral, que considera asdtiplas dimensdes da experiéncia humana.

Esse modelo traz em sua centralidade a grande tarefa da escola: criar processos
educativos estruturados que assegurem ao estudante as condi¢fes para que ele inicie
a construgdo de seu Projeto de Vida, que se daraniveis muito distintos,
considerando as etapas de ensino em que se localiza o estudante e as suas necessidades
de estimulos, visto que o desenvolvimento de cada um ocorrerd como consequéncia
de um processo formativo estruturado (IEECaderno Concepcado Modelo
Pedagégico, 2020, p. 39).

Este trecho danaterialde implantacdo mostrgue a ampliacdo da jornada escolar,
caracteristica do ensino em tempo integral, pode ser uma estratégia fundamental para a inclusao
de estudantes com deficiéncia. Essa ampliacdo permite que o tempo escolar seja utilizado de
maneira mais abrangente, atemdi® ndo apenas as necessidades académicas, mas também as
demandas sociais, emocionais e de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, garantindo
uma educacéo verdadeiramente interdimensional.

Para os estudantes com deficiéncia, o ensino em tempo intfgrate mais

oportunidades de participacdo em atividades adaptadas, que vao além do curriculo tradicional,
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como atividades de socializacao, projetos de desenvolvimento emocional e a¢cbes de cidadania.
A educacéo interdimensional reconhece que o aprendidad®apenas cognitivo, mas também
envolve o fortalecimento da autonomia, a valorizacao da diversidade e a promocéo da incluséo
social. Essas atividades extraclasse permitem que os estudantes com deficiéncia se envolvam
de maneira mais completa no ambiesseolar e na sociedade, desenvolvendo habilidades e
competéncias que vao além do conteudo académico.

A formacédo de cidaddos autbnomos, solidarios e competentes para estudantes com
deficiéncia é promovida por meio de atividades que favorecem nao apepesndizado
intelectual, mas também a construcdo de habilidades sociais, a autoconfianca e o
desenvolvimento emocional. Ao ter mais tempo na escola, os alunos podem experimentar um
acolhimento mais completo, participando de atividades que respeitam seeifickdpdes e
ampliam suas oportunidades de interacdo social e desenvolvimento pessoal.

Além disso, a inclusdo desses aluaosum modelo de ensino como o qUE@EPosto
no ensino em tempo integral contribui para a reducdo das barreiras sociais e edigacio
proporcionando a eles mais acesso a recursos pedagdgicos adaptados e tecnologias assistiva
gue favorecem sua aprendizagem. Esse modelo de ensino permite que as diferencas sejam
valonizadas, promovendo uma verdadeira educacao inclusiva, que respeiggessidades e
capacidades de cada aluno, independentemente de sua deficiéncia.

Analisando a proposta da escola de ensino integpalssivel perceber gae ampliar
a jornada escolar e integrar diferentes dimensdes do aprendizado, o0 ensino emtégrgo in
contribui significativamente para a inclusdo de estudantes com deficiéncia, oferibeEndo
mais tempo e oportunidades para desenvolverem suas potencialidades. Essa abordagem néo s
enriquece o aprendizado académico, mas também promove a inte@agdb e o
desenvolvimento integral dos alunos, preparav&lpara a vida adulta com mais igualdade de
condicBes e oportunidades.

Sobre a educacéo integral e a inclusdo de pessoas com deficiéncia, Silva (2024, p.57)
afirma que a implementacdo dmsino médio em tempo integral deve considerar as
especificidades dos alunos com deficiéncia, oferecendo recursos pedagdgicos adequados e
formacdo continua para os profissionais da educacdo, a fim de promover uma educacao
inclusiva e de qualidade.

O EMTI é caracterizado pela oferta de 9 blocos/aula dentre os conteudos da BNCC e
disciplinas da parte diversificada, o que estende o tempo d@amalas dois turnoflesse
modelo, @ estudantes matriculados enfrentam uma jornada de quatro aulas a mais do que os

estudantes do ensino médio parcial, 0 que pode ser desafiador para 0s estudantes com
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deficiéncia devido as limitacdes que os mesmos eafre®egundo o Documento Orientador
da Educacéo Integral em Minas Ge(@825)

A arquitetura das matrizes curriculares da Educacéo Integral envolve uma proposta
pedagogica integrada, na qual componentes curriculares das areas de conhecimento
do Curriculo Referéncia de Minas Gerais e 0s componentes curriculares das
Atividades Integradoras articulase de forma a garantir os direitos a aprendizagem
e ao pleno desenvolvimento do estudante. As Atividades Integradoras, exclusividade
da Educacéo Integral, cungon o papel de articular, aprofundar e ampliar as
aprendizagens, com vistas a formacao académica de exceléncia, ao desenvolvimento
de habilidades e competéncias do século XXI e a formacao para a vida (Minas Gerais,
2025, p. 4.
A proposta do modelo pedagogicoeatiaicacdaem tempontegral € que toda a equipe
e espaco escolar participem ativamente do processo educativo, do portdo a sala de aula,
passando por espacos de alimentacéo, biblioteca, e outros, criando condicOesnsanacaco
do Projeto de Vida dos estudantes, de modo que todos os envolvidos considerem a perspectiva
de uma formacéo que permitira ao estudante desenvolver uma visdo do seu proprio futuro,
sendo capaz de transforid@déem realidade para atuar nas trés dsfiea da sua vida: pessoal,

social e produtiva (Minas Gerais, 2024).

3.2. As escolas densino médio em tempo integratla SRE de Januaria/MG

A Superintendéncia Regional de Ensino de Januaria esta localizada na regido norte do
estado de Minas Gerais e épensavel pela gestdo, acompanhamento e suporte as 134 escolas
estaduais que compdem a sua area de abrangéncia, num total de 19 municipios.

A regido possui caracteristicas rurais e urbanas, incluindo comunidades ribeirinhas e
quilombolas, que demandam ¢éo especial para garantir acesso e permanéncia escolar. A
educacao especial € uma modalidade de ensino coordenada pela Equipe de Apoio a Incluséo
(SAl), que faz parte da Divisdo de Assuntos Pedagogicos (DIVAP), que por sua vez pertence a
Diretoria Educaional (DIRE). A equipe SAl coordena e acompanha os assuntos referentes aos
estudantes com deficiéncia, altas habilidades e superdotacdo, incluindo autorizacédo de
profissionais e servicos de AEE.

A Superintend°ncia Regi onadm dle9 7E2n,s i antou ad
com 53 anos de exist°ncia. Baseado no Decre
56, determina que as SREs t°m como compet?®

supervi soedd®caii cad, admiemir@at r add vgessofaill na
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de inspe-«o0 com as ©pol2ticas e diretri z
Regul a-«0o e Inspe-«o0o Escol ar, edades edeall
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| XRealizar a inspe-«o0o das escolas vincul
e a avalia-«0 da qualidade de seus curso
XiOrgarei zaarri buir aos inspetores escol ar e
Escolar, conforme orienta-»es da Superin
e estabelecer crit®rios complementares g

seja necess8rio;
Xlicoordenar e promover a produ-4«dMimasdad
Gerais, p2p23

A SRE de Janus8ri 8e ®r @lteammima nddelaEperdado da

Gerai s CHh9mBN&SRE de Porte 11, sendo a@arDiametzea
Admini strativa e Financeira, gue tem como
avaliar e executar as atividades or-ament
regional, com a orienta-«o, cacisumpalrvi gue t
compet°ncia coordenar, no ©mbito regional,
atendi mento escolar, sob a orienta-«o0o, a su
pl anejar, coordenar, amscampanhas, davadmani et
gest«o de recursos humanos, em ©Ombito regio

Na SRE de Januéria, o EMTI foi implantado no ano de 2017, em apenas duas escolas.
A escolas comtempladas para iniciar essa nova modalidade foram as escolais €dtghréio
Maciel, localizada necidade de Januaria e a Brasiliano Brarzalizada necidade de Sé&o
Francisco. Gradativamente novas escolas foram contempladas e o quadro atual das escolas de

EMTI na SRE de Januaria é apresentaalqumadrol.:
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Quadro 2: Distribuicdo das escolas que ofertam o EMTI na SRE de Januéaria

EMTI 2025 = Lista de escolas por municipio

Municipio Escolas
Chapada Gaucha E.E Moacir Candido
Ibiracatu E.E. Vicente Martins Pereira
E.E. Maria Barbosa Leite
E.E. Caio Martins
L. E.E. Professora Zina Porto
Januaria

E.E. Olegario Maciel
E.E. José Manoel Cirino

E.E. Antdnio Ortiga
Juvenilia E.E. de Monte Rei
E.E. Manoel Fernandes da Silva

Manga E.E.. Ministro Petrdnio Portela
Matias Cardoso E.E.. DomBosco
Montalvania E.E.. de Montalvania

E.E.. Brasiliano Braz
S&o Francisco E.E. Dona Alice Mendonga
E.E. Elpidio Fonseca

Urucuia E.E. Antbnio Esteves dos Anjos

E.E. Joao Cardoso Godinho
E.E. Padre josé Silveira
Varzelandia E.E. Juca Veloso
E.E.Deputado Edgar Pereira
E.E. Manoel Alves de Almeida

Fonte: SRE de Januéaria

O quadro2 apresenta a distribuicdo das escolas que ofertam o EMTI na SRE de
Januéria, no ano de 202A. cada inicio de ano letivo, a SEE analisa a possibilidade de
anmpliacdo da oferta do EMTI para novas escolas das regionais.

Finalizando o presente capitud importante destacar qaeanalise das politicas e
praticas deensinomédio emtempointegral nas escolas da SRE de Januaria evidencia que a
implementagcéo desse modelo exige mais do que a simples ampliagdo da jornada escolar. Sua
efetividade depende de uma articulacdo entre planejamento pedagdgico, formacdo docente,
infraestrutura adequa@aecursos diversificados, além do engajamento da comunidade escolar.

Compreender o EMTI nesse contexto prepara para o capitulo seguinte, sergaal

abordads o AEE e a Educacédo Especial no Brasil, oferecendo um panorama historico, legal e
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pedagdgico ge fundamenta a andlise das préticas inclusivas e do papel do AEE no
fortalecimento da educagao integral.
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4 EDUCACAO ESPECIAL NO CONTEXTO BRASILEIRO

Este capitulaborda a educacao especial no contexto brasileiro, destacando o papel
fundamental do Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos estudantes com
deficiéncia.Serdo apresentados e discutidesonceitos e a importancia do AEE para garantir
0 acesso e participacdo plena desses estudantes no ambiente escolar, com énfase no AEE no
ensino médio integra] onde sdo abordadas as especificidades desse atendimento para essa
modalidade da educacéao basica

A concepcao da educacao especial, como uma modalidafesit®, sera abordada
neste estudo utilizando como respaldo a legislacdo nacional e estadual que mais causaram
impacto na educagéo.

A trajetoria da educacdo especial no Brasil estd intrinsecamente ligada as
transformacdes sociais, politicas e culturais do @dbre essa trajetéria, Aranha (2006)
afirma

A trajetéria da educacdo especial no Brasil, marcada por um longo periodo de
marginalizacdo e segregacao das pessoas com deficiéncia, comeca a ser repensada a
partir da década de 1980, quando a sociedade brasileira, influenciada por movimentos
internacionais de direitos humanos, comeca a questionar a exclusdo e a lutar por uma

edu@céo inclusiva, que garanta o acesso, a permanéncia e o aprendizado de todos os
alunos, independentemente de suas condic¢des. (Aranha, 2006, p. 102)

Com este trecho € possivel observar a evolucdo das concepcdes e praticas educacionais
voltadas para a edug@o especial no Brasih comecar pela promulgagcéo da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, em 1988 onstituicdo democratizou o direito de todos terem
acesso a educagaapontande comoridireito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para @(Baasilho
1988 s.p).

O referido artigadiscorre sobre os direitos e garantias fundamentais, que todos séo
iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza. Mediante o que est4 posto na nossa
Constituicdo Federal devemos esperar que espacos coletivos e publicos, como as escolas
estadua estejam preparadas para acolher e ensinar a todos os estudantes.

Se 0 que pretendemos é que a escola seja inclusiva, € necessario que 0s planos se
redefinam para uma educacao voltada para a cidadania global, plena, livre de preconceitos e
gue reconhece valoriza as diferencas (Mantoan, 2008hda de acordo Mantoan (2003, p
21):
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A nossa Constituicdo Federal de 1988 respalda os que propdem avancos significativos
para a educacao escolar de pessoas com deficiéncia, quando elege como fundamentos
da Repulbtka a cidadania e a dignidade da pessoa humana (art. 1°, incisos Il e Ill) e,
como um dos seus objetivos fundamentais, a promo¢do do bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacao (art. 3°, incis¥). Ela garante ainda o direito a igualdade (art. 5U) e
trata, no artigo 205 e seguintes, do direito de todos a educagédo. Esse direito deve visar
aofipleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a cidadania e sua qualificacao
para o trabalh@» Além disso, a Constituicdo elege como um dos principios para o
ensinofia igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na émtoR06, inciso

1), acrescentando quefidever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a
garantia de acesso aos nivaigis elevados do ensino, da pesquisa e da criacédo
artistica, segundo a capacidade de cada(arh 208, inciso V).

No Capitulo lllda C® Da Educacédo, da Cultura e do Despditp artigo 205, a
Constituicdo prescreve que o dever do Estado com a educargéefstivada mediante a
garantia de [...] atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. O texto dos artigos 205 a 208 da Constituicdo
Brasileira de 1988, é de fundamental importancia paducacéao inclusiva no Brasil.

Ele estabelece que o dever do Estado com a educacgéao, deve ser efetivado por meio de
garantias que assegurem 0 acesso e a permanéncia de todos os estudantes no sistem
educacional. Entre essas garantias, destaca AEE pra os estudantes com deficiéncia,
enfatizando a preferéncia pela rede regular de ensino.

Essa indicacéo da rede regular de ensino como o local preferencial para o AEE merece
destaque, pois reflete a ideia de que a educacéao inclusiva ndo deve ser unpasieto ou
segregado, mas sim uma pratica incorporada ao cotidiano escolar. A inclusdo nao se limita a
presenca fisica do aluno com deficiéncia na escola, mas se refere a garantir que ele tenha as
condi¢cdes adequadas de participacdo e aprendizado, sopode necessario para que sua
deficiéncia ndo seja um obstaculo para 0 acesso ao curriculo escolar e ao desenvolvimento de
suas potencialidades.

Além disso, ao afirmar que o AEE deve ser preferencialmente na rede regular de
ensino, o artigo 208 da Coitstcdo Federalreconhece a educacao inclusiva como um direito,
€ Nndo apenas como uma excec¢ao. Isso implica que a escola comum deve se estruturar para
acolher e atender a diversidade dos alunos, oferecendo adaptacfes pedagdgicas e recurso
adequados para garantir quedsdenham igualdade de oportunidades.

Nesse sentido, 0 AEE se apresenta ndo como um servico isolado, mas como uma parte
integrante da educacdo geral, permitindo que os estudantes com deficiéncia interajam,

aprendam e se desenvolvam ao lado de seus paresn ambiente de diversidade e respeito.
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Para reafirmar a importancia da CF/88 na trajetoria da inclusdo de estudantes com
deficiénciaAlves (2024, p. 78aponta:

Concluise, portanto, que as conquistas legais estabelecidas na Conskedegdial

de 1988 foram fundamentais para a luta histérica pela inclusdo das pessoas com
deficiéncia na sociedade, em especial na rede regular de ensino. Esse documento
possibilitou que a educacédo especial, como modalidade de ensino, esteja presente em
todasas etapas da educacéo brasileira. No entanto, peseahee essa inclusdo ainda

nao foi totalmente exitosa, embora a referida Constituicdo tenha sido aprimorada a
cada ano com as emendas constitucionais para o melhor atendimento desse publico
em diversasireasAlves (2024, p. 78)

O autordestaca o papel crucial da Constituicdo Federal de 1988 na garantia de direitos
e na promocao da inclusdo de pessoas com deficiéncia, especialmente no que diz respeito a
educacao regular. Embora&&/88tenha sido um nrao importante, garantindo a presenca da
educacao especial em todas as etapas do sistema educacional, a citacdo aponta que, apesar d.
conquistas legais, a inclusdo ainda enfrenta desafios, e a implementacéo plena dessas diretrizes
ainda ndao foi totalment@cancada. As emendas constitucionais refletem um esfor¢co continuo
para aprimorar o atendimento a esse publico, mas a citacdo nos lembra que o caminho para a
verdadeira inclusdo requer avangos continuos em diversas areas, incluindo a educacao.

A partir ca década de P9, o movimento de inclusédo escolar comecou a ganhar forca,
influenciado pelas discussfes internacionais, como a Declaracdo de Salamanca (1994), que
defendeu a educacao para todos, independentemente de suas condicdes fisicas ou cognitivas
Essa declaracao surgiu em 1984 Salamanca na Espandarantea Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Espeaain a participacdo de 88 paises e 25 organizacdes
internacionais, dentre os quais, o Bradisse encontro, reafirmee o compromisso de 0s
paises desenvolverem acdes para que todas as pessoas, independentemente de diferencas e
necessidades especificas, tivessem acesso ao ensino regular inclusivo (UNESCO, 1994).

Segundo Drumon(022):

Tal declaracéo foi uma resolugéo da Organizacao das Nag¢bes Unidas (ONU), com o
objetivo de tratar os principios da politica e da pratica da Educacdo Especial, sendo
considerada como um dos documentos mais importantes referentes a inclusdo social.
Ela ndo possiefeito legal, mas € um documento importante para nortear as nacdes
rumo a incluir os alunos com necessidades especiais em suas @meotand, 2022.

p.40)

A Declaracdo de Salamanca foi um marco fundamental para a historia da educacao
especial, repres¢ando um ponto de inflexdo nas politicas educacionais globais e no conceito

de educacdo inclusiva. Ela afirma, de maneira clara e inequivoca, que todos os alunos,
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independentemente de suas condi¢des, tém o direito de aprender juntos na educacéo regular, €
que as escolas devem ser preparadas para acolher a diverSuolaidea Declaragdo e seu

impacto para a educacao especial, Abrado (2024, p.29) defende:

A Declaracdo de Salamanca definiu principios, politicas e praticas na area das
necessidades educativas especiais de modo a reafirmar o compromisso com a
Educacédo para Todos com uma pedagogia centrada na crian¢a e que seja capaz de
satisfazer as necessidades educacionais. Assim, o documento dejuenda
atendimento das pessoas configi@ncia seja assegurado pelo Estado como parte
integrante do sistema educacional, ou seja, que esses estudantes, publico da Educacao
Especial, sejam atendidos nas classes comuns junto com todas as criangas. A incluséo
e a participacao fortalecem o exeroidos direitos humanos e na educacéo implica

no desenvolvimento de estratégias que auxiliem a equalizacdo de oportunidades
educacionais para todos.

E possivel observar entdo qubeclaracio de Salamanca desafiou a visdo tradicional
da educacdo especiajue se baseava em modelos segregacionistas, onde estudantes com
deficiéncia eram frequentemente excluidos das escolas regulares e colocados em instituicoes
especializadas. Com a Declaracao, surgiu a ideia de que a incluséo escolar ndo deveria ser vista
como uma mera adaptacao das escolas para receber os alunos com deficiéncia, mas como urr
processo transformador, que exigia mudancas no sistema educacional para garantir que todos
os alunos, independentemente de suas limitacbes, pudessem acessar o dertficuta
igualitaria e participativa.

Outro ponto importante a partir deste evepta promulgacao dbei de Diretrizes e
Bases da Educacdo NacioidlDBEN (Lei n°® 9.394/1996)juereconhece a educacdo como
direito de todos e incentiva praticas pedagadgivoltadas para o atendimento educacional
especializado (AEE) no ambito das escolas regulares.

A LDBEN deu continuidade a esse movimento, ao incorporar, em seu artigo 58, a
concepcdo de educacdo especial como modalidade transversal, destinada a atender,
fipreferencialmente na rede regular de ergine alunos com deficiéncia, transtornos globais
dodesenvolvimento e altdmbilidades/superdotacd® L DBEN tem como um dos principios,

a garantia do direito ao acesso a educacao gratuita e de qualidade, estabelecendo para isso ¢

papel da familia, e do Estado para assegurar o pleno desenvolvimentoataleduc

Art. 2° A educacdo, é dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo pa o trabalho (Brasil,1996, p.8).
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Essa perspectiva foi sendo fortalecida por documentos e politicas complementares ao
longo dos anos 2000, como as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacao
Basica (2001) e, sobretudo, com a Politica Nacidedtducacédo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, publicada em 2086 defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando sem nenhum tipo de discriminagdo. O movimento pela
inclusdo social amplia a ideia de equidad que o sistema educacional devera combater as
praticas discriminatorias e criar alternativas para wasé&rasil,1998).

Esse documento busagarantir prioritariamentea inclusdo dosestudantescom
deficiéncia no ensino regular, possibilitando a edécaspecial ser desenvolvida nos diversos

niveis e modalidades da educac¢do. Em seu texto, apresenta como proposta central:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/supegiaaorientando os sistemas de ensino
para garantir. acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educacgdo infantil até a educagmrswierta do
atendimento educacional especializado; formacéo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonicaispstteas,

nos mobilidrios, nas comunicacdes e informacgéo; e articulagdo intersetorial na
implementacado das politicas publicas (Brasil, 2008, p.8).

O referidotrecho reflete a proposta de um sistema educacional integrado e inclusivo,
em gue a educacgao especial se articula com o ensino regular, garantindo acesso, participagao ¢
qualidade para todos os alunos, e criando um ambiente que valoriza a diversidadee aro
igualdade de oportunidades e garante os direitos educacionais de todos os estudantes.

Mediante essa colocagéo, Mantoan (2003) afirma

A escola ndo pode continuar ignorando 0 que acontece ao seu redor nem anulando e
marginalizando as diferencas nos processos pelos quais forma e instrui os alunos. E
muito menos desconhecer que aprender implica ser capaz de expressar, dos mais
variados modqso que sabemos, implica representar o mundo a partir de nossas
origens, de nossos valores e sentimerfdantoan, 2003, p.12).

Dessa formg é possivel entender que varias sdo as maneiras de aprender e,
conseguentemente, de avaliar. Somos diferentes na nossa essamrsaorpensar e na nossa
forma de agir. Nao seria diferente no desenvolvimento da nossa aprendizagem.

A histdria da educagaspecial no Brasil revela um percurso complexo, atravessado
por concepcdes excludentes, praticas assistencialistas e, mais recentemente, por movimentos

em direcdo a inclusdo escolar. Conforme destaca Mantoan (2003), a educacao especial foi, por
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muito tempo pautada em uma légica segregadora, que entendia a deficiéncia como um desvio
a ser corrigido por meio de intervencdes terapéuticas ou ensino especializado, quase sempre
ofertado em instituicbes paralelas a escola comum.

Outro aspectque merece destaqonasDiretrizes Nacionais para a Educacao Especial
na Educacéo Bésica (20019i a orientacdo sobm entendimento de que a educacao especial
ndo se faz de forma paralela & educacao regular, que essa modalidade deve ser desenvolvidz
transversalmente emdos os anos e nivels.possivel observaio estudo deste documento um
avanco para melhoria do ensino inclusivo no contexto da educacéao regular, no entanto, mesmo
com essa perspectiva conceitual transformadiaspoliticas educacionais implementadas ndo
alcancaram o objetivo de levar a escola comum a assumir o desafio de atender as necessidade:
educacionais de todos os alun¢Brasil, 2008, p.15).

Nesse contexto, Mantoan (2006; 2011) assume um papel central ao defender que a
educacéo inclusiva ndo se limita a presenca fisica do aluno com deficiéncia na escola comum,
mas implica uma transformacéo profunda da cultura escolar, das praticas pedagdigicas
concepcao de ensino e aprendizagem.

Para a autora, a inclusdo desafia a propria estrutura do sistema educacional, pois exige
0 reconhecimento da diversidade como valor e ndo como problema. Como ela i&irma:
inclusdo ndao é um favor, mas um direjioe tem base legal, ética e pedagay{déantoan,

2003, p. 25). Nesse sentido, a escola inclusiva deve ser pensada como um espacgo que acolhe :
todos, em suas singularidades, e ndo como um ambiente que selecion@isesagiaptaina
um padréo normativo dauno.

Ainda segunddJantoan (2011), a politica de 2008 representou um divisor de aguas,
pois consolidou o entendimento de que a educacgéo especial ndo deve se constituir como um
sistema paralelo ao ensino comum, mas como um servi¢co de apoio, ofereomédopdo AEE,
preferencialmente no contraturno escolar. Nessa légica, o AEE tem o papel de identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem barreiras a plena
participacéo dos alunos no curriculo comum.

Outro marco rebleanteinclui a ratificagéo da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia pela ONU (2006), internalizada no Brasil com status de emenda constitucional
(Decreto Legislativo n® 186/2008 e Decreto n° 6.949/2009), que reforca o direito a educacao
inclusiva em todos os niveis. Mais recentemente, o Plano Nacional de Educacdo (Lei n°
13.005/2014) estabeleceu metas claras para a ampliagdo do acesso ao AEE e a incluséo de

estudantes com deficiéncia na escola regular.
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O PNE estabelece metas e diretrizasy@ educacao no Brasil para o periodo de 2014
a 2024, com o objetivo de promover a universalizacdo do acesso a educacdo de qualidade,
garantindo o direito a educacéao para todos os cidadaos, independentemente de suas condi¢de:
(BRASIL, 2014). Entre suas\wersas diretrizes, o PNE contempla explicitamente a necessidade
de garantir o atendimento especializado a estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao, com vistas a promover a inclusao escolar e
a redicao das desigualdades educacionais.

Ao definir o direito a educacao para todos, o PNE reconhece que a educacao de
qualidade deve ser acessivel e inclusiva, e, portanto, destaca a importancia do AEE como um
servigo essencial para garantir o acesso e agmé&meia dos estudantes com deficiéncia na
escola regular. O AEE, conforme o PNE, deve ser realizado de maneira articulada ao curriculo
regular, proporcionando apoio pedagogico especializado para gue esses alunos possam
participar efetivamente do processoahsino e aprendizagem, superando barreiras que possam
existir devido as suas deficiéncias.

O PNE também enfatiza a necessidade de formac&o continuada para os profissionais
da educacéo, especialmente para os docentes e os profissionais de apoio cagsuithios
para a implementacdo de estratégias pedagodgicas eficazes e adaptadas as necessidades d
estudantes com deficiéncia. Essa formacdo é fundamental para que os educadores possan
adotar metodologias inclusivas, utilizar tecnologias assistivas liearajas adaptacoes
curriculares necessarias, promovendo a autonomia e o protagonismo dos alunos no processo de
aprendizagem.

Dessa forma, a implementacédo efetiva do AEE é, portanto, um dos pilares para
alcancar as metas do PNE relacionadas a qualidadeigade no sistema educacional. A
garantia de acessibilidade e a oferta de apoio especializado sdo condi¢cfes indispensaveis pars
assegurar que os estudantes com deficiéncia tenham as mesmas oportunidades de aprendizaget
e desenvolvimento que os demais akjrcontribuindo para a construcéo de uma educagéo mais
inclusiva e democratica.

Mantoan (200¥% aponta, entretanto, que o avanco legal e normativo ndo se traduz

automaticamente em mudancgas na prética escolar.

A efetivacdo de uma educacao inclusiva requer ndo apenas politicas publicas, mas
também a ressignificacéo das culturas escolares, a formagéo docente continuada e o
compromisso ético com a equidade. Como enfatiza a autora, a inclusdo nao é uma
politica comgnsatéria, mas a reconstru¢cdo do préprio conceito de e$oofe

escola para todos, e ndo para os que aprendem dentro de um padatéifinjole
(Mantoan, 2006, p. 45).
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Mantoan (2006¥ublinha um ponto fundamental no processo de educagéo inclusiva: a
inclusdo vai além da implementagdo de politicas publicas, sendo essencial que haja uma
verdadeira ressignificacdo das culturas escolares. Isso significa que a mudanca néo se limita
apenas a adaptacédo de espacos ou a aplicacdo de novas normas, mas envahsfarmatao
profunda nas praticas pedagdgicas, nas atitudes dos educadores e demais profissionais, e ne
estrutura organizacional das escolas, a fim de atender a diversidade do publico escolar, os
estudantes.

Ao afirmar que a inclusdo néo deve s&ta como uma politica compensatéria, a
autora critica a visdo de que a inclusédo é um favor ou uma compensacao para aqueles que nac
se encaixam nos padrdes tradicionais de ensino. Em vez disso, ela destaca que a inclusdo € um:
reconstrucdo do conceito @scola, que deve ser entendida como um espaco para todos,
respeitando as diversidades de aprendizagem e superando a ideia de que ha um Unico padrac
prédefinido de aluno, aquele que segue um modelo especifico de aprendizagem. Nesse sentido,
a escola inclusa deve ser uma instituicdo capaz de acolher e oferecer as condigdes adequadas
para que cada aluno, independentemente de suas limitagcdes ou necessidades, tenha as mesm:
oportunidades de aprendizado e participacdo no processo educativo.

Mantoan (2006) nosnesmos estudosmmbém enfatiza a importancia da formacgéo
docente continuada, que é um dos pilares para que a inclusdo se concretize na pratica. Os
educadores devem ser constantemente capacitados para lidar com a diversidade de suas turmas
utilizando estatégias pedagdgicas que favorecam a equidade e a acessibilidade, ao mesmo
tempo em que promovem um ambiente de respeito e valorizacéo das diferencas.

Nesse sentido, 0 compromisso ético dos profissionais da educac¢do com a inclusédo vai
além de uma atitudeedaceitacdo, sendo uma pratica diaria que busca ativamente a igualdade
de condicbes para todos os alunAmda sobre a importancia da formacao continuada de

professores para atuarem na educacao inclusiva, Silva (2023) aponta:

[...] os cursos de formacéle professores precisam se adequar a educacéo inclusiva,
assim como os 0Orgaos publicos necessitam adequar 0s espacos escolares as
necessidades dos educandos. E notério que ndo basta trazer o aluno para dentro da
sala de aula, primeiramente tem que oferesabsidios que o faca permanecer com
qualidade e realmente incluido com os demais. Com essa filosofia em mente, passa a
ser importante para o contexto desta investigacdo compreender também sobre as
falacias que permeiam a educacéo inclugisiva, 2023p.23).

A formacéo de professores e a adequacéo dos espacos escolares as necessidades do
educandos sao fundamentais para que a inclusdo aconteca com qualidade. A autora também

levanta a questdo das falacias que permeiam a educacao inclusiva, ou ségada dlie a
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inclusado se limita ao acesso fisico do aluno a escola, sem considerar as estratégias pedagogica:
e adaptacOes necessérias para que ele participe ativamente e se desenvolva junto aos demai
alunos. Isso reforca a importancia de uma abordagésgrat e estruturada, que envolva
formacdo continuada para os educadores e um compromisso com melhorias fisicas e
pedagdgicas nas instituicdes de ensino.

A Lei 13.146 de 06 de junho de 2015, que entrou em vigor a partir de janeiro de 2016,
conhecida como $fatuto da Pessoa com Deficiéncia, € uma lei que ampliou os direitos das
pessoas com deficiéncia em muitos segmentos, como saude, educacdo e melhoria da
acessibilidade. Estabeleceu ainda a adocao de um projeto pedagogico que institucionalize o
atendiment@ducacional especializado, com fornecimento de profissionais de apoio. Da mesma
forma que também proibe as escolas particulares de cobrarem valores adicionais por esses
servicos (Brasil2015).

Sobreo estatuto, Abrado (2024, 8)3da énfas@ocapitulo IV Do Direito A Educacio
destacando os artigos 27 e, 2Bde oartigo 27 deixa claro que a educacdo é um direito da
pessoa com deficiénci& para garantir esse direito, os sistemas de ensino devegu@sse
ambiente inclusivo de aprendizagem ao longo de toda a vida, para que todas as habilidades e
talentos sejam estimulados e desenvolvidusstrandassim,aimportanciade que o Estado,

a familia, a comunidade escolar e a sociedade assumam seu dgasandie as pessoas com
deficiéncia uma educacéo de qualidade que os proteja de toda forma de violéncia, negligéncia
e discriminacédo. O artigo 28 detalha os deveres que garantem a oferta da Educacéo Especial na

perspectiva inclusiva, a saber:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

| - Sistemaeducacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida,;

Il - Aprimoramentodos sistemas edacionais, visando a garantir condicbes de
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e
de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a incluséo plena;
Il - Projeto pedagdgico que institucionalia atendimento educacional especializado,
assim como 0s demais servigos e adaptacdes razoaveis, para atender as caracteristicas
dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em
condicdes de igualdade, promovendo a conquisixereicio de sua autonomia; [...].

V - Adocéode medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o
acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagenstitnicbes de ensino;

[...].

VIl - Planejamento de estudo de caso, de elaboracdo de plano de atendimento
educacional especializado, de organizacao de recursos e servicos de acessibilidade e
de disponibilizacédo e usabilidade pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva; [...].
X - Adocaode préticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formacao inicial e
continuada de professores e oferta de formacdo continuada para o atendimento
educacional especializado; [...].



43

XVII - Oferta de profissionais de apoio escolar; [...] (Brasil, 2015, p. 9).

Mediante o exposto, fica evidente que é de responsabilidade do poder publico
assegurar que o sistema educacional inclusivo seja uma realidade em todas as etapas e
modalidades de ensinmom garantia de acesso, permanéncia, participacdo e qualidade da
educacédo para todos, além de ter o dever de monitorar, acompanhar e avaliar 0 processo que
possibilita a inclusdo escolde pessoas com deficiéncia

4.1 Educacaoespecial e cAtendimento Educacional Especializado (AEE)

7

O Atendimento Educacional Especializado € compreendido como um servico
complementar e de apoio, destinado a garantir 0 acesso, a permanéncia e o aprendizado de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do medgimento e altas
habilidades/superdotagdo no sistema educacional. Mantoan (20Q3 aponta que o AEE
tem como objetiv@iatender as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/sopsgédo, promovendo sua permanéncia,
participacdo e aprendizagem no ensino requl@r AEE, portanto, ndo se limita a praticas
assistenciais, mas busca promover uma verdadeira inclusdo educacional, respeitando as
diferencas e oferecendo condicbes para qualuno possa alcancar seus objetivos de
aprendizagem.

Segundo o Manual de atuacdo do Ministério Publico em defesa da Educacéo Inclusiva
(Brasil, 2024) o gendimento, como se vé no ambito normativo do direito constitucional a
educacao, referge a servicoe a suportes complementares ou suplementares que permitam a
todo e qual quer estudante acesso e permanéncia na 8sadamo Manual também aponta
o termofiatendimentd como ousado também no inciso VI, do art. 208, no que diz respeito ao
material didatio, ao transporte, a alimentacao e a assisténcia a saude.

E possivel definir o conceito de AEE, segundo a Politica Nacional de Educacio
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), da seguinte forma:

O Atendimento Educacion&specializado (AEE) é um servigo que visa garantir o
acesso, a permanéncia, o progresso e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo, na educacao
bésica. O AEE deve ser oferecido prefecialmente na rede regular de ensino, sendo
complementado e de apoio a educacao escolar, com vistas & promocédo da autonomia
dos alunos, respeitando suas necessidades educacionais especificas. (BRASIL, 2008

S.p).
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A Politica Nacional de Educacéo Espépi@pde que o AEE seja realizado de maneira
articulada com a escola regular, proporcionando ao aluno com deficiéncia condi¢cdes de acessar
o curriculo escolar e participar ativamente das atividades pedagdgicas. Este servico deve ser
personalizado, considerdo as particularidades de cada estudante e o contexto educacional em
que ele esta inserido.

Na rede estadual de ensino de Minas Gerais, a operacionalizagdo do Atendimento
Educacional Especializado é regulamento pela Resolucdo SEE n°4256/2020, qua define
Educacado Especial como uma modalidade de educacado escolar transversal a todos os niveis,
anos de escolaridade e modalidades de ensino oferecida, preferencialmente, na rede regular de
ensino, para estudantes com Deficiéncia, Transtorno do Espectro Aatisédias
Habilidades/Superdotacéo (Minas Gerais, 2020).

A Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, por sua vez, diz, em seu art. 4° que se considera

publico-alvo do AEE:

I'i Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial.

I 7 Alunos com transtoirs globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
guadro de altera¢cdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relacdes sociais, na comunicacao ou estereotipias motoras. Irsdusasa definicdo
alunos com autismo classico, sindmihe Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagao.
Il T Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com aasdd® conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade
(Brasil, 2009, p.1)

Para entender melhor esse publicd?ditica Nacional de Educacdo Especial, na
Perspectiva da Educacéao Inclusiagsil, 2008) define a pessoa com deficiéncia como aquela
que tem impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interacao
com diversas barreiras, podem ter restringida sua participacéo plena e efetiva na escola e na
sociedade

Isso pde acontecemrincipalmente quando apresentam alteracdes qualitativas das
interac®es sociais reciprocas e na comunicacao, um repertério de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo. Ainda define os alunos com altas habilidades/sag@Eydomomo
agueles que demonstram elevado potencial em uma determinada area ou em areas combinadas
tais como: intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes, além de apresentar
grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizactoafas em areas de seu

interesse.
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Segundo o artigo 5° dResolucdo CNE/CEB n° 4/2009ue institui diretrizes
operacionais para o AEE na educacéo béasica, modalidade educacédo especial:

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifumisida propria

escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagédo, ndo
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educacdo ou érgado equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios Brasil, 2009 p.2.

O referido artigo 5° d&®esolucdo CNE/CEB n° 4/2008sclarece a organizacao e a
estruturacdo do AEE nas escolas brasileiras, estabelecendo diretrizes claras sobre como esse
servico deve ser oferecido. O AEE, de acordo com a resolucdo, deve ser realizado
preferencialmente na sala de recursos multifunciata@opria escola ou em outro espacgo da
rede regular de ensino, durante o turno inverso ao das aulas regulares. Essa organizacao busc:
garantir que o atendimento especializado complemente, e ndo substitua, o0 ensino nas classes
comuns, permitindo que o edaante com deficiéncia permaneca inserido no ambiente escolar
regular.

Ademais, a resolucéo ressalta que o AEE pode ser realizado em outros espacos, como
centros especializados ou instituicbes comunitarias, desde que conveniadas com as secretarias
de educadio. Essa flexibilidade de locais para o atendimento visa proporcionar uma maior
acessibilidade e adequacéo ao contexto de cada estudante, atendendo a diversas realidades
necessidades educacionais.

O fato de o AEE nao substituir as classes comuns, magleamentdas, reforca a
ideia de inclusédo escolar, permitindo que os alunos com deficiéncia participem ativamente das
atividades curriculares regulares, com o suporte adequado, garantindo assim que o processo de
aprendizagem seja eficaz e respeite as dsgpeades de cada estudante. A resolucao, portanto,
contribui para a promoc¢ao da equidade no ensino, ao assegurar que o AEE seja realizado de
maneira complementar e respeitosa, sempre com o0 foco no desenvolvimento pleno da
autonomia do aluno.

Essa abordam € um exemplo claro de como as politicas publicas educacionais
buscam integrar a educacédo especial a educacao regular, promovendo a inclusdo, mas tambén
garantindo qualidade no atendimento especializado, com vistas a superar as barreiras que ainda
existen no ambiente escolar para os estudantes com deficiéncia.

Para reforcar o tipo de oferta do AEH)ecreto Federal n® 7.611/11fidee que 0 AEE

deve ser prestado das seguintes formas:
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I. complementar a formacéo dos estudantes com defici@ranatornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il. suplementar & formacdo de estudantes com altas habilidades ou superdotagdo
(Brasil, 2011).

Em 204, a Secretaria Estadual de Educacéo de Minas Gerais (SEEMG)uuma
Cartilha para pais, estudantes e profissionais da educacao, intitulada A Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva, cujo objetivéi@mpliar a compreensao sobre os direitos e atedon
oferecidos aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao na rede estadual de Minas &@fiaias Gerais, 2014, ).

Paraprestar melhores esclarecimentos sobre a modalidade da educag@al esp
documento detalha quem s&o os estudantes que tém direito ao AEE, qual a fungcéo de cada
profissional responsavel por dar suporte no ambiente escolar, como deve ser o processo de
avaliacdo e a importancia da parceria familia/escola na garanti&eit@ssdeducacionais aos
estudantes deducacacespecial.

A figura5 apresenta o fluxo previsto nartilha para atendimento aos estudantes com

deficiéncia na escola:



47

Figura 5: Fluxo deatendimento

o
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Fonte: SEEMG

O fluxo para o atendimento dos estudantes com deficiéncia ao se matricularem nas
escolas publicas indicam qual o passo a passo as familias e a escola devem seguir todo inicio
de ano letivo. Apesar da cartilha ser do ano de 2014 as orientacdes paracorftixeam as
mesmas.Destinada a pais, estudantes e profissionais da educacdo, a cartilha enfatiza a

importancia de garantir o acesso, a participacdo e a aprendizagem de todos os alunos,
independentemente de suas condi¢oes.
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Ela orienta sobre como as eslpodem adaptar suas praticas pedagdgicas e
ambientes para acolher a diversidade de forma eficaz. Além disso, a cartilha discute a
importancia do Atendimento Educacional Especializado (AEE), a formacé&o dos professores, e
a necessidade de estratégias pédags diversificadas para promover uma educacgao equitativa

e de qualidade.
A Resolucdo SEE n° 4256/2020 apresenta mais definicdes importantes sobre a

educacaaespeciale, consequentemente, sobre o entendimento do AEE e sua oferta

Art. 5°- Sao principios e objetivos da educagédo especial inclusiva:

I- direito de acesso ao conhecimento, desde o inicio de sua vida escolar, sem
nenhuma forma de negligéncia, segregacéo, violéncia e discriminacgéo;

II- direito & educacgéo de qualidade, igualitaequitativa, inclusiva e centrada no
respeito e na valorizacdo a diversidade humana;

lll- direito de acesso, permanéncia e percurso com qualidade de ensino e
aprendizagem, bem como a continuidade e conclusdo nos niveis mais elevados de
ensino;

IV- direito ao atendimento educacional especializado, assim como os demais
servigos e recursos de acessibilidade a fim de garantir o acesso ao curriculo em
condicdes de igualdade com os demais estudantes.(Minas Geraig.2)20

A presente resolucéo, em satigo 19, define o AEE como a utilizagdo de métodos,
técnicas, recursos e procedimentos didaticos desenvolvidos nas diferentes modalidades, anos
de escolaridade e niveis de ensino para complementar ou suplementar a formacdo dos
estudantes da educacdo esglepara garantir o acesso ao curriculo e qualidade no processo de

ensino aprendizage E define:

Art. 20 - S&o objetivos do AEE:

I- promover condi¢cdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializado derdo com as necessidades individuais

dos estudantes;

II- garantir a transversalidade das a¢des da educacao especial no ensino regular;

Il -fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e apregdina

IV-assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis, anos de
escolaridade e modalidades de ensino;

V- construir recursos de acessibilidades educacionais (Minas G&20sp.4)

O referido trecho do Art. 20 da Resolucdo SEB2%6/20 expbe de forma clara os
principais objetivos do AEE, destacando a importancia de garantir um acesso equitativo e uma
participacdo ativa dos estudantes com deficiéncia no processo de-areindizagem. O
primeiro objetivo, que visa promover con@s de acesso, participacdo e aprendizagem no

ensino regular, destaca a ideia central da educagéo inclusiva: os estudantes com deficiéncia
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devem ser plenos participantes das atividades curriculares, recebendo o apoio especializado
necessario para superags limitacdes e alcancar seu potencial maximo.

Além disso, o AEE, conforme o artigo, deve garantir a transversalidade das acdes de
educacao especial no ensino regular. Isso significa que as praticas de inclusdo devem estar
integradas ao curriculo escolsendo aplicadas de maneira continua e ndo isolada, contribuindo
para a criacdo de um ambiente educacional mais adaptado as necessidades de todos oO¢
estudantes, independentemente de suas deficiéncias.

Outro ponto fundamental mencionado € o fomento ao dels&mento de recursos
didaticos e pedagdgicos. Isso enfatiza a necessidade de eliminar as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem, sejam elas fisicas, metodolédgicas ou atitudinais. O uso de recursos
adaptados, como tecnologias assistivas, mateteaispoio, e metodologias diversificadas, é
essencial para garantir que os estudantes com deficiéncia possam acessar o contetdo de form:
eficaz e significativa.

Podemos, entéo, refletir que o uso da Tecnologia Assistiva (TA) tem como objetivo,
f..] propacionar dessoa com deficiéncia@P) ndo somente a independéncia, mas qualidade
de vida e inclusdo social, por meio da ampliacdo da comunicacdo do sujeito, mobilidade,
controle de seu ambiente, habilidades de seu aprendizado e thdBaltsch 2017, p2).

A resolucdo também assegura a continuidade dos estudos nos diferentes niveis e
modalidades de ensino, ressaltando que a inclusdo ndo deve se limitar ao ensino basico, mas
deve ser assegurada em todos o0s niveis educacionais, permitindo que os alefEiémcia
avancem em sua trajetéria escolar com as condi¢cdes necessérias ddegsaiqerspectiva,

o0 AEE se torna um facilitador do acesso e da permanéncia dos estudantes com deficiéncia no
sistema de ensino regular, promovendo uma educacédo queea diversidade e respeite as
especificidades de cadatudante

Os servicos de apoio especializados, tais como os de intérpretes de lingua de sinais,
aprendizagem do sistema Braille e outros recursos especiais de ensino e de aprendizagem néac
substituriam, como ainda ocorre hoje, as funcdes do professor responsavel pela sala de aula da
escola comum (Mantoan. 2010). Os servigos especializados regulamentados pela Resolucdo
SEE n° 4256/2020 séo suplementares ou complementares ao ensino, facilitando a@ces
curriculo do ano que o estudante esta cursando.

Sobre o0 acesso ao curriculo escolar, a Resolugdo SEE n°4256/20 aponta:

Art. 11- E garantido ao estudante com deficiéncia a realizac&o de todas as adaptacdes
razoaveis necessarias para garansew pleno acesso ao curriculo em condi¢des de
igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia. Paragrafo Unico.
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Adaptacdes razoaveis sdo adaptacdes, modificacdes e ajustes necessarios e adequados
gue ndo acarretem 6nus desproporcionallevildo, quando requeridos em cada caso,

a fim de assegurar que a pessoa com deficiéncia possa gozar ou exercer, em igualdade
de condicBes e oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos e liberdades
fundamentaigMinas Gerais2020,p.3).

Essetrecho da legislacdo reflete um dos principios mais importantes da educacéao
inclusiva, que é garantir que os estudantes com deficiéncia tenham acesso pleno ao curriculo
escolar, em condi¢cbes de igualdade. A garantia de adaptacdes razodveis ndo apenas visa ¢
inclusdo fisica, mas também intelectual e pedagdgica, assegurando que as diferencas
individuais dos alunos sejam respeitadas e atendidas dentro do contexto educacional.

A presente resolucdo aponta que as adaptacdes e modificacdes necessarias devem sel
adegqiadas as necessidades de cada aluno, sem gerar 6nus desproporcionais a instituicao escolal
Isso implica que, embora as mudancgas sejam essenciais para garantir o pleno acesso, elas na
devem colocar em risco a sustentabilidade ou o bom funcionamentwtia esue se alinha
a ideia de um acesso equitativo e viavel ao curriculo escolar.

Além disso, ao destacar que as adaptacdes devem promover a autonomia do aluno, a
resolucao refor¢ca um aspecto crucial da educacao inclusiva: a formagéo de sujeitososutonom
e participativos. O objetivo final ndo € apenas proporcionar acesso, mas permitir que o0s
estudantes com deficiéncia se desenvolvam de maneira plena e participem ativamente da vida
escolar e social, com igualdade de oportunidades.

Tavares (2021) esclare@ue os recursos pedagdgicos adaptados sdo materiais que
foram modificados para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia, como textos em
Braille, material em &udio, dentre outros. Flexibilizacdo de conteudo também pode ser
trabalhado com os estantes do AEE como forma de adaptacdo, pois aproxima as atividades
propostas do que o estudante realmente consegue fazer.

Em um contexto educacionah Art.11 da Resolucdo SEE n° 4256/20@&dn
implicacdes significativas, pois exige que escolas e todgwraissionais repensem suas
praticas pedagogicas para tofag mais flexiveis e inclusivas, integrandstudanteom
deficiéncia de forma significativa e respeitosa. Isso envolve desde ajustes no conteudo
curricular até mudancas nas metodologias de endes modo a favorecer uma educacgao de
qualidade para todos, independentemente das limitagdes individuais. Essa perspectiva vai além
da simples inclusdo, pois busca o pleno exercicio da cidadania e a dignidade do aluno com
deficiéncia dentro do ambientecetar.

Além das adaptacdes razoaveis citadas pelo documento, € preciso também garantir o

prosseguimento da escolaridade até o nivel que cada estudante for capaz de atingir. Ao contrario
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do que se pode entender, ndo ha inclusdo, quando a insercédo de a endicionada a
matricula em uma escola ou classe especial. A incluséo deriva de sistemas educativos que nao
sao recortados nas modalidades regular e especial, pois ambas se destinam a receber alunos ac
quais impomos uma identidade, uma capacidade mtender, de acordo com suas

caracteristicas pessoais (Mantoan, 2010).

4.2 Atendimento Educacional Especializado (AEE) no Ensino Médio

Assim como em toda educacdo base&EE no Ensino Médio € uma ferramenta
importante para garantir a incluslena de estudantes com deficiéncia no sistema de ensino
brasileiro. Com a promulgacdo da Lei n° 13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia também conhecida como LB& da Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, que
orienta a organizac¢ao do AEo Brasil consolidou a importancia desse servigo como um direito
assegurado aos estudantes com deficiéncia, com o objetivo de garantir a sua participagao efetiva
no processo educativo. O AEE busca oferecer um suporte pedagogico especializado que
complemate o ensino regular, proporcionando recursos, métodos e técnicas adequados para
que o estudante com deficiéncia possa acessar e aprender os contetdos curriculares de forme
equitativa.

No contexto do Ensino Médio, o AEE se apresenta como uma praticaviacjue
visa atender as necessidades educacionais especificas dos alunos com deficiéncia, promovendc
a adaptacdo de contetdos e o desenvolvimento das potencialidades desses alunos, de modo qu
possam alcancar seus objetivos educacionais com autonomidE PollE ser realizado dentro
ou fora da sala de aula regular, e sua execucao depende de um trabalho articulado entre a equips
pedagogica, os professores de disciplinas regulares, os profissionais de apoio e 0s proprios
estudantes.

A legislacéo brasileira e garantido, por meio d2DB e daLBI, que o AEE deve ser
oferecido de maneira continua e planejada, com base nas necessidades do estudante. A LDB,
em seu artigo 58, e a LBI, em seu artigo 28, séo claras ao assegurar que a educacao especializad
deve ser fertada como um suporte para que os alunos com deficiéncia possam acessar o
curriculo escolar e, ao mesmo tempo, desenvolver as habilidades e competéncias necessarias
para a sua formacéao plena.

N&o basta apenas matricular o aluno com deficiéncia na gssastemas de ensino
deverdo assegurar aestudantesomdeficiéncia curriculos e métodos que colaboram para o

desenvolvimento de seu aprendizado, conforme prevé o Art.dg BDB:
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Art.59. Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos cognciefitianstornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagaourticulos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para atender as suas
necessidades; Hterminalidade especifica para aqueles que néo eodatingir o

nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para 0s
superdotados; Il} professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior,para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns (Brasil,1996,
p.40).

Nesse contexto, o AEE se configura como um servico complementar, mas
imprescindivel para a comstdo de um processo de aprendizagem que respeite a diversidade
dos estudantes.

No Ensino Médio, o AEE ganha uma relevancia ainda maior, considerando a
complexidade dos conteudos que os alunos precisam aprender. Nesse nivel de ensino, o
estudante ja possui um repertorio de conhecimentos adquiridos nas etapas anteriores, e 0 AEE
contribui para garantir que as dificuldades decorrentes da deficiéncia ndo se tornem um
obstaculo intransponivel ao aprendiza@ion se tratando de Ensino Médio Integral, essa
complexidade aumenta, uma vez que mais conteldos passam a compor a grade curicular par
0 ano em cursdAlém dos conteudos da BNCC, o EMTI apresenta os conteidos denominados
Atividades Integradoras.

Segundo o Documento Orientador da Educacéo Integral, as Atividades Integradoras
compdem a parte diversificada do curriculo do Ensino Médioeamp® Integral, respeitdo
as diretrizes e bases da educacéo nacional e compmderndecomponentes estabelecidos na
organizagao curricular especifica. As organizacdes curricdtaeaimplantadas em todas as
séries do Ensino Médiose faz necessarampreender que existem componentes curriculares
originados no Modelo da Escola da Escolha e outras exclusivamente pela Secretaria de
Educacdo de Minas Gerais. Sao elas: Nivelamento da Lingua Portuguesa e Nivelamento da
Matematica, Eletivas, Praticas Expeentais, Tutoria, Estudos Orientados e Pesquisa e
Intervencéo.

Partindo deste principio, @uacdo do profissional de AEE é, portanto, ndo apenas
pedagodgica, mas também psicoldgica e social, pois deve possibilitar a inser¢do do estudante em
um contexto edtacional que considere suas singularidades e, ao mesmo tempo, estimule o
desenvolvimento de sua autonomia e protagonishulire a atuacdo desse profissional,
Mantoan 2003)afirma
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O professor de apoio desempenha um papel fundamental o processo d® inclusa
escolar, pois é ele quem proporciona 0 suporte necessario para que o aluno com
deficiéncia possa participar de forma ativa das atividades escolares, superando
barreiras fisicas, cognitivas e sociais, e garantindo sua plena participagdo no ambiente
escola. (Mantoan, 2003, p. 89)

Além de ser uma estratégia pedagogica, o0 AEE no Ensino Médio também tem um
carater formativo e social. Ele esta intimamente relacionado ao processo de inclusdo que se
estende para além da sala de aula, atingindonaivéncia e o relacionamento social dos
estudantes com deficiéncia com seus pares. O AEE deve promover ndo apenas o
desenvolvimento cognitivo, mas também o fortalecimento da autoestima e da autoconfianca
dos alunos, permitindo que estes se vejam coneitasljde direito e capazes de exercer sua
cidadania de maneira plena.

Para embasar a importancia do AEE nas escolas de Ensino Médio, destacando seu
papel na promoc¢ao de uma educacéo inclusiva e de qualidade para estudantes com deficiéncia,
Silva (2015) afima:

Implementar o AEE no Ensino Médio exige dos profissionais da educagao néo so a
adaptacdo de contelidos, mas a criagdo de um ambiente de aprendizado que seja
acessivel, interativo e que considere as condi¢Bes especificas de cada estudante,
promovendo anclusdo efetiva e 0 desenvolvimento das competéncias exigidas no
contexto escola(Silva, 2018, p. 34)

O servico de AEE é realizado por profissionais especializados que utilizam recursos
pedagdgicos especificos para cada tipgadieiéncia, seja ela visual, auditiva, intelectual, entre
outras. Além disso, o AEE também pode incluir o uso de tecnologias assistivas, que sao
ferramentas e equipamentos que permitem ao estudante com deficiéncia acessar os conteldo:s
de maneira adequadansiderando suas limitacdes. O objetivo é garantir que o aluno se sinta
parte da escola e tenha as mesmas oportunidades de aprendizado que os demais estudantes, se
gue suas diferencas sejam um fator de excluséao.

Nesse sentido, a tabela 1 apresenta adaukas nas escolas de EMTI, em 2025, das

escolas pertencentes a SRE de Januaria.

Tabela 1: Matriculas nas escolas de EMTI em 2025.

NO de N° de N° de N° de

iculas na estudantes estudantes | turmas com

Municipio Escolas de EMTI matnlcu as matriculado com estudantes
S O £l s nas deficiéncia com

de 2025 turmas de | matriculados | deficiéncia

Chapada E.E Moacir Candido 725 147 31 14
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E.E. Maria Barbosa Leite 368 182 27 13

Ibiracatu
E.E. VicenteMartins Pereira 177 78 9 6
E.E. Caio Martins 437 237 20 11
E.E. José Manoel Cirino 436 68 18 10

Januaria
E.E. Olegario Maciel 730 419 32 17
E.E. Professora Zina Port( 238 64 16 7
E.E. Antdnio Ortiga 259 124 11 5
Juvenilia [ E.E. ManoeFernandes da 63 63 2 2
E.E. de Monte Rei 153 49 15 10
Manga E.E. Ministro Petrénio 671 92 66 24
Matias E.E. Dom Bosco 643 82 28 15
Montalvani E.E. de Montalvania 495 137 18 8
E.E. Brasiliano Braz 558 400 38 14
Sdo E.E. Dona Alice Mendonca 192 78 8 5

Francisco " ¢

E.E. Elpidio Fonseca 394 94 21 14
Urucuia E.E. Antbnio Esteves dos 315 174 10 7
E.E. Deputado Edgar Perei 653 223 44 22
E.E. Joao Cardoso Godinh 283 45 8 6
Varz:'a”d' E.E. Juca Veloso 138 43 7 6
E.E. Manoel Alves de 187 152 8 7
E.E. Padre José Silveira 923 261 29 18

Fonte: Painel de Dados da SEEF025)

Diante dos dados apresentados na tahelarnase evidente qua SRE de Januéria

conta comi66 estudantes da Educacédo Especial matriculads®scolas que ofertam o EMTI

na rede publicestaduade ensinoEsses numeros ressaltam a importancia diaofe AEE,

garantindo que todos os alunos tenham acesso aos recursos necessarios para promover ¢

participacao e aprendizagem.

Por fim, vale destacar que o sucesso do AEEnsmomédio depende da articulacao

com o curriculo regular e da formacgéo continua dos professores da educacao regular, para que

estes compreendam as especificidades dos estudaniedeficiéncia e possam implementar

as adaptacOes necessarias dentro da sala de aula. Nesse sentido, 0 AEE ndo € um trabalht

isolado, mas sim uma acao colaborativa que envolve a todos no processo de ensino
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aprendizagem, com o compromisso de oferecer weagao inclusiva e de qualidade para

todos os alunos.

4.3 Os atores do AEE nas escolas publicas mineiras

Os profissionais quefertam o AEE nas escolas estaduais mineiras sao definidos pela
Resolucdo SEE n° 4256/2020. Séao eles, Professor de ApGiomaunicacdo e Uso de
Tecnologia Assistiva (ACLTA), Professor de Sala de Recursos Multifuncionais (SRM),
Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais (TILS) e Guia Intérprete (Gl).

4.3.1 A sala de recursosnultifuncional

As Salas de RecursoMultifuncionais (SRMs) sdo espacos pedagogicos
especializados, implantados em escolas regulares, que desempenham um papel crucial na
garantia do direito a educacéo inclusiva. De acordo a Resolucdo SEE n° 4256/2020, a finalidade
do AEE em sala de recurso® éesenvolvimento da cogni¢cdo e metacognicao, atividades de
enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e cédigos especificos de comunicacéo e
sinalizacao, ajudas técnicas e tecnologias assistivas para estudante publico da educacao especic
(Minas Gerais, 2020).

As Salas de Recursos Multifuncionais contam com:

f Materiais pedagdgicos e didaticos adaptados.

1 Equipamentos de tecnologia assistiva, como softwares educacionais, lupas eletronicas,
computadores com teclados adaptados, entre outros.

1 Jogos e fammentas que estimulam o desenvolvimento cognitivo, motor e sensorial.

Sobre o AEE ofertado na Sala de Recursos, Abraédo (2024) aponta:

O AEE acaba sendo ofertado, no contraturno, nas SRM, para os estudantes com

deficiéncia, TEA e altas habilidades ou sulp¢acéo. Conforme previsto na resolucéo

n° 4, esse atendimento tem como funcéo complementar ou suplementar a formacgéo

dos alunos por meio de estratégias que eliminem as barreiras para a participacéo plena
e desenvolvimento da aprendizagem, porém, numgeatsdimensfes continentais

como o Brasil, a SRM ndo esta presente em todos os lugares, deixando evidente que
a politica publica n&o esta ao alcance de toflbsagiq 2024, p.35).

A SRE de Januaria apresenta um total de 81 escolas com setad®s autorizadas
para atendimento. rabela2 apresenta as escolas autorizadas a oferecer EMTI em 2025, e que

possuem sala de recursos com alunos matriculados.
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Tabela2: Turmas de sala de recursos autorizadagseslas de EMTI em 2025

Municipio Escolas de EMTI Autorizacao de turmas de sala de recurso:

Chapada E.E Moacir Candido 2
E.E. Vicente Martins Pereira 0

Ibiracatu
E.E. Maria Barbosa Leite 2
E.E. Caio Martins 1
E.E.Professora Zina Porto 2

Januéria
E.E. Olegario Maciel 1
E.E. José Manoel Cirino 1
E.E. Antbnio Ortiga 1
Juvenilia E.E. de Monte Rei 1
E.E. Manoel Fernandes da Silva 0
Manga E.E. Ministro Petronio Portela 2
Matias E.E. Dom Bosco 2
Montalvania E.E. de Montalvania 0
E.E. Brasiliano Braz 1
Frasnici)sco E.E. Dona Alice Mendonca 0
E.E. Elpidio Fonseca 1
Urucuia E.E. Antbnio Esteves dos Anjos 1
E.E. Jo&o Cardoso Godinho 0
E.E. Padre josé Silveira 2
Varzelandia E.E. Jucaveloso 0
E.E. Deputado Edgar Pereira 2
E.E. Manoel Alves de Almeida 1

Fonte: SAI/SRE de Januaria (2025)

Conforme os dados da tabela 2, é possivel perceber sgge qrantitativo de
autorizacdes de funcionamento de sala de recursos pode vamaagemra ous, dependendo
de alteracdes de espaco fisico e, principalmente, quantitativo de estudantes frequentes.

Para a autorizacdo do funcionamento da sala de recursos na escola é necessario o
quantitativo minimo de 8 estudantes e espa¢co adequado gfarecionamento, com boa
ventilagéo, iluminacdo e mobilidrio adequado (Minas Gerais, 2020). Ap0s a comprovacgao de

demanda e espaco fisico, a SRE autoriza a abertura da SRM, assim poderdo ser matriculados
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até 20 estudantes por turma. O atendimento deveeoa® forma individual ou em pequenos
grupos, com duragdo minima de 50 minutos, com planejamento pedagoégico articulado com o
professor regente de turma e/ou de aulas. Quando o quantitativo de estudantes atendidos
ultrapassa 20 estudantes, € autorizagio@iacao da turma, apdés comprovacéao da frequéncia

de todos os estudantes informados.

A Resolucao n° 4/2009 definiu a SRM como local para que o AEE aconteca conforme
enfatizado no artigo 5fio AEE é realizado, prioritariamente, na Sala de Recursos
Multifuncional da prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes corfBrasil, 2009b, p.2)Na mesma
Resolucdo, artigo 10 estabelece que as a¢des devam estar contempladagetmRlitico
Pedagogico (PP da escola e comeladeve organizar o AEE na SRM como espaco fisico e
pedagogico para atender estudantes da Educacédo Especial da prépria escola ou de outra escol.

de forma complementar ou suplementar ao ensino regularyewnés incisos | e II:

| i Sala de Recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario, materiais didaticos,
recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

Il T Matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria escola ou
de outra escoléBrasil, 2009b, p. 2).

A SRM também esta prevista no PNErdsil, 2014) como estratégia para atingir a
Meta 04 com o intuito de reduzir as desigualdades regionais e valorizar a diversidade tornando

a educacao inclusiva maisessivepara todos. Assing estratégia 4.3 aponta que € necessario:

Implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e fomentar a
formacado continuada de professores e professoras para o atendimento educacional
especializado nas escolas urbanas, do campo, indigende comunidades
quilombolas (Brasil, 2014, [24).

O AEE que acontece na Sala de Recursos, deve organizar e elaborar recursos
pedagogicos e de acessibilidade. Seu objetivo principal € eliminar todas as barreiras para a
participacéo plena dos alunos, smierando suas necessidades especificas. Para tanto, o AEE
deve estar articulado com a proposta da escola comum, mesmo que as atividades sejam
diferentes das propostas em sala de aula de ensino comum (Brasil, 2009).

E importanteobservar que a lei aponta como desejavel qAEBacontecana mesma
escola onde estudantdrequenta as atividades destinadas a todos, justamente porque o AEE
articulase com o projeto politicpedagdgico da escola e com o contexto especifico em que

est inserido o estudant®e acordo com a Politica Nacional de Educac¢do Especial na
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Perspectiva da Educacgédo Inclusiv@, atendimento educacional especializado identifica,
elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as [aaedras
plena participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades esy8cdgia2014)

As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferemciam
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substituticatadzagdo. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formacéo dos alunos comsusE@Rsanomia

na escola e fora dela.

O AEE deve ser ofertado, no contraturno, nas SRM, para os estudantes com
deficiéncia, TEA e altas habilidades ou superdotaCénforme previsto na resolugéo n° 4,
esse atendimento possui a funcdo de complementar ou suplementar a formacgéo dos alunos por
meio de estratégias que eliminem as barreiras para a participacdo plena e desenvolvimento da
aprendizagem, porém, a Resoluca@& SE4256/2020 apresenta critérios para a implantacéo da
SRM, evidenciando assim que a politica publica n&do esta ao alcance de todos.

A oferta do AEE em SRM é obrigatéria para estudantes da Educacdo Especial,
matriculados em classes comuns em qualquell diveensino. E apresenta por finalidade
desenvolver a cognicdo e metacognicdo, propiciando o enriquecimento curricular, ensino de
linguagens e cddigos com uso de recursos técnicos e metodologia advistas Gerais
2020).

Mantoan (2003, p.92) define sala de recursos multifuncionais como um espaco
privilegiado no AEE, pois oferece condi¢cdes para que o aluno com deficiéncia tenha acesso a
materiais e métodos pedagogicos adaptados, favorecendo sua participacao plena nas atividades
escolares. Esse espai@ve ser um ponto de apoio para o desenvolvimento das habilidades do
aluno, sem substituir o ensino regular, mas complementadeécacordo com as necessidades
individuais do estudante.

Complementando essa afirmacao, Abrado (2024, p.43) apSRMaomoambiente
fundamental no processo de inclusdo do estudante com deficiéncia, seja ela fisica, visual,
auditiva, intelectual entre outras, pois nela ele encontra condi¢cbes necessarias para seu
desenvolvimento no processo de aprendizagem e superagédo dengeagde acordo com as
necessidades educacionais.

A Resolucdo SEE n° 4256/2020 também traz outras determinac¢des, como definir o
professor da BM como o responsavel pela elaboracédo e execucédo do Plano de Atendimento
Educacional Especializado (PAEE). Esseuinento especifica as agbes do professor da SRM
para desenvolver habilidades que contribuam com o desenvolvimento do estudante e garantir

Seu acesso ao curriculo. Em seu art. 26 determina:
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E de competéncia dos professores que atuam nas salas de racelsosracio e
execucdo do Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) que
identifiqgue as necessidades educacionais do estudante e que defina 0s recursos a serem
utilizados, as atividades a serem desenvolvidas e o cronograma de atendimento
(MinasGerais, 2020, p.5).

Continuando com a Resolucdo da SEE n°4256/2020, outra determinacdo é o numero
de aula semanal oferecido ao estudante na SRM, que precisa ser de, no minimo, 50 minutos e
deve ser determinado pelo professor da referida sala, também articulado com o pfanejame
do professor regente de turma/aulaatima

Outro ponto importante € a organizacdo do atendimento na sala de recursos
multifuncionais, que visa assegurar que o0 tempo de atendimento seja adequado e que os
recursos necessarios para o aprendizado dosskestejam a disposi¢cdo. A SRM desempenha
papel essencial na inclusdo de estudantes com defici@ngaja fisica, visual, auditiva,
intelectual ou de outra natureZaao oferecer as condi¢cdes adequadas para o desenvolvimento
do aluno no processo de apilezagem, possibilitando a superacgéo de suas limitagdes conforme
suas necessidades educacionais especificas.

A matricula na sala ocorre no momento da matricula na escola, por meio da analise do
laudo médico que € entregue pelo responsavel do estudante, Classificacdo Internacional
de Doencas (CID) e os dados que, com uma justificativa, sao inseridos no Sistema Mineiro de
Administragdo Escolar (SIMADE).

Além do registro no SIMADE, a escola precisa registrar uma solicitacdo de AEE em
um link proprio daSEE. Ao ser aprovada tal solicitacdo, caso atenda ao que esta estabelecido
pela Resolugdo SEE n° 4. 256/2020, a matricula também € efetivada na Sala de Recurso. Apos
a matricula, a escola possui um prazo de 30 dias para elaborar o Plano de Desenvolvimento
Individual do estudante matriculado. Por ser um documento obrigatorio muito importante para
garantir um percurso escolar de qualidade para os estudantes com deficiéncia, TEA, altas

habilidades/superdotacdo deve ser elaborado seguindo as orientacdeséld SE6/2020:

Art.13 - O Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) € um documento obrigatério
para o acompanhamento do desenvolvimento e aprendizagem do estudante publico da
educacéo especial.

§ 1° O PDI deve ser construido por todos os atores @deshno processo de
escolarizagao do estudante, sendo o Especialista da Educacéo basica o profissional
responséavel por articular e garantir a sua construcdo. Na auséncia desse profissional
na escola, o gestor escolar deve indicar o professor responsaeskparticulacédo.

42

§ 2° O PDI deve ser construido com base no histérico de vida do estudante, avaliacdo
diagndstica pedagégica, planejamento, acompanhamento e avaliagdo final.
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§ 3° O PDI devera acompanhar o estudante nos casos de transferénciaea fim
subsidiar a continuidade dos trabalhos pedagdgicos na escola que recebera sua
matricula (Minas Gerais, 2020, p.3).

Diante do exposto na legislacdo do Estado de Minas Gerais, fica evidente a importancia
da elaboracédo do PDI, pois é o documento qugawntir o acompanhamento da trajetoria

percorrida pelo estudante na escola. Conforme afirma Mantoan (2003, p.78):

O Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) € um instrumento fundamental para a
efetivacdo da educacdo inclusiva, pois permite a elabordgicestratégias
pedagogicas personalizadas que atendem as necessidades especificas de cada
estudante com deficiéncia, garantindo sua participacdo efetiva no processo educativo

e seu desenvolvimento pleno. (Mantoan, 2003, p. 78).

Outro fator relevante éiateracdo entre o professor da SRM com os professores das
classes comuns e com os professores ACLTA do estudante. Neste sentido, a Resolucdo da SEE
n°4.256/2020, estabelece que: Art-&% regentes de turma e regentes de seilacumbiréo
de:

[...]- I T Construir o Plano de desenvolvimento Individual (PDI) em conjunto com o
especialista em educacdo basica e com o professor de atendimento educacional
especializado; Vi Trabalhar em parceria com os professores do atendimento
educacional especializaddEE) disponibilizando o plano de aula antecipadamente
para o planejamento dos recursos de acessibilidade dos estudantes; [...]. Paragrafo Gnico
i O processo de ensino e aprendizagem do estudante da educacédo especial € de
responsabilidade dos professoregentes de turma e regentes de aula, em colaboracéo
com o professor do Atendimento Educacional Especializado. ArtO8°professores

do Atendimento Educacional Especializado incurskiéio de: [...]. Ili Trabalhar em
colaborag&o com o regente de tummagente de aula para o planejamento dos recursos

de acessibilidade dos estudantes com base no planejamento de aula dos regentes (Minas
Gerais, 2020, p. 2).

Na SRE de Januaria, dentre as escolas que ofertam o EMTI, foram autorizadas o
funcionamento de 24 turmas de salas de recursos. Algumas escolas possuem autorizagao pare
o funcionamento de duas salas de recursos, de acordo o numero de alunos fréuemies.
as matriculas na sala de recursos ultrapassar o quantitativo de 20 estwdastola recebe da
SRE a autorizacao de ampliagéo, que permite a contratagéo de mais um professor. Desta forma,

a sala passa a ofertar atendimento em dois turnos distintos, cada professor em um turno.

4.3.2 O professorde apoio acomunicacao, linguagem e tecnologias assistivas (ACLTA)

O papel do Professor de Apoio & Comunicacgéo, Linguagem e Tecnologias Assistivas

(ACLTA), muitas vezes conhecido apenas como professor de apoio, tem a sua funcao definida
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pela Resolucdo SEE n° 425620 como aquele que apoia o processo pedagogico de
escolarizacdo do estudante com disfung&oro motoragrave, deficiéncia mdaltipla ou
Transtorno do Espectro Autista (TEA) matriculado na escola comum, sendo autorizado 1 (um)
professor para até 3 (trésjueantes matriculados no mesmo ano de escolaridade e frequentes
na mesma turma. A autorizacdo do Professor de Apoio a Comunicacdo, Linguagem e
Tecnologias Assistivas (ACLTA) se justifica quando o estudante apresentar necessidades de
suporte na comunicacatternativa, aumentativa ou no uso de recursos de tecnologias assistivas
(Minas Geraig2020).

De acordo com o Art. 13 da Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, que institui as Diretrizes
Operacionais para o AEE, na educacéo basica, modalidade Educacéo Espextidhusgies

do professor especializado que atua neste servico:

IT ldentificar, elaborar, produzir e organizar servi¢os, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacéo Espial,

[...JII'T Organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV 1 Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

Vi Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracgéo égigseata
disponibilizagc&o de recursos de acessibilidade;

VIT Orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

VII'T Ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participacdo [Cdngelho Nacional De
Educacdp2009 p.3.

As atribuicdes definidas agserven para todos os profissionals AEE nao apenas os
professoresACLTA, ressaltandoseu papel crucial no desenvolvimento e na inclusado de
estudantes com deficiéncia no contexto da educacao basica. As diretrizes apresentadas pela
resolucdo enfatizam a necessidade de o professor especializado assumir uma acéo estratégica
integral, considrando as necessidades especificas de cada aluno, promovendo ndo apenas a
adaptacao curricular, mas também a utilizacdo de estratégias pedagodgicas e de acessibilidade
gue possibilitem o acesso efetivo ao curriculo escolar.

A Resolugdo CNE/CEB n° 4/200&nfatiza que o professor especializado deve
identificar, elaborar e organizar servicos e recursos pedagogicos que atendam de forma
personalizada as necessidades de cada estudante, tendo como foco a promocéo da acessibilidacd
plena. A elaboracdo do plano deRAE uma das funcéehave do professor, que deve avaliar
continuamente a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos no processo de

ensineaprendizagem. Isso reflete a ideia de que o AEE n&o é um servigo isolado, mas deve ser
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integrado ao amtexto escolar, com o professor especializado colaborando ativamente com o0s
professores da sala regular, garantindo que as adaptacdes e estratégias de ensino estejam sen
eficazes e sustentaveis.

Além disso, a resolucdo destaca a necessidade de acompatthaontinuo das
praticas pedagogicas dentro da sala regular, garantindo que as estratégias de inclusdo se
estendam além da sala de recursos, promovendo integracdo e participacdo nos ambientes
escolares de forma continua e adaptada.

A formacdo de parcesaentre todos os setores das escolas e a orientacdo de
professores e familias sobre o uso de tecnologias assistivas também s&o ressaltadas comc
elementos essenciais para ampliar as habilidades funcionais dos alunos, promovendo sua
autonomia e participacaativa. O uso dessas tecnologias contribui para a construcdo de um
ambiente educacional mais inclusivo, onde os alunos com deficiéncia tém igualdade de
condicOes para interagir, aprender e se desenvolver ao lado de seus colegas.

Assim, o professor especiedido no AEE ndo apenas adapta os conteddos e
metodologias de ensino, mas também atua de forma colaborativa, integeaamtrabalho da
equipe pedagdgica da escola, estabelecendo conexdes entre as diferentes areas e garantindo gu
o aluno com deficiéncitenha a oportunidade de alcancar seu pleno potencial educacional. A
resolucao, portanto, refor¢a o papel central do professor de AEE na promocéo de uma educagao
inclusiva e na garantia de direitos educacionais para todos os alunos.

Drumond (2022, p. 51)aline o Professor ACLTA como aquele professor giua
comofiagente mediador dos processos de desenvolvimento e de ensino e aprendizado do aluno
deficient®. Em seu estudo, a autora o apresentaoum profissional que presta atendimento
educacional especializado ao aluno, o qual necessita de auxilio durante o periodo de aula

Para a Secretaria de Estado de Educacédo de Minas Gerais, 0 atendimento do professor
ACLTA é indicado apenas quando o estudaapgesente necessidade de suporte na
comunicacao alternativa ou aumentativa, sendo necessério o uso de recursos de tecnologia
assistiva llinas Gerais2020). A Resolucdo SEE n°4256/2020 indica, de forma clara, a quem
se destina 0 acompanhamento do profeS€iTA, porém, muitos servidores e muitas familias
nao entendem que para a oferta do atendimento é necessario o cumprimento dos critérios
estabelecidos e ndo s6 o laudo médico que o estudante possui.

A avaliacdo das solicitacOes de Professor ACLTA paestglantes com deficiéncia,
visando atender aos critérios estabelecidos pela SEE/MG, é realizada por profissionais da SRE,

a equipe denominada Servico de Apoio a Incluis@Al, em parceria com o Servigo de

Inspecdo Escolar, a partir da verificacdo dosddsu clinicos fornecidos pela escola,
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acompanhados de uma avaliacdo pedagogica efetuada pelos profissionais da escola, de
entrevistas realizadas entre a escola e com os familiares do estudante e de observacao da rotin:
escolar do mesmo, e do Plano de Deskmwmento Individual, antes de realizar a contratacao
do profissional. A autorizacéo € individual e intransferivel.

A tabela3 apresenta o quantitativo de vagas de professores ACLTA autorizadas nas
escolas de EMTI da SRE de Januéria, no ano de 2025:

Tabela3: Turmas de sala de recursos autorizadas nas escolas de EMTI em 2025

N° de N° de
autorizactes autorizacdes
para para
Municipio Escolas de EMTI atendimento do | atendimento do
Professor Professor
ACLTA na ACLTA nas
escola turmas de EMTI
Chapada E.E Moacir Candido 13 6
E.E. Maria Barbosa Leite 13 4
Ibiracatu
E.E. Vicente Martins Pereira 8 4
E.E. Caio Martins 10 10
E.E. José Manoel Cirino 11 2
Januéaria
E.E. Olegéario Maciel 8 8
E.E. Professora ZinRorto 8 4
E.E. Antbnio Ortiga 2 0
Juvenilia E.E. Manoel Fernandes da Silva 0 0
E.E. de Monte Rei 3 0
Manga E.E. Ministro Petronio Portela 19 4
Matias E.E. Dom Bosco 15 4
Montalvania E.E. de Montalvania 10 2
E.E.Brasiliano Braz 8 8
Sao Francisco E.E. Dona Alice Mendonca 2 2
E.E. Elpidio Fonseca 7 0
Urucuia E.E. Antbnio Esteves dos Anjos 8 8
E.E. Deputado Edgar Pereira 16 4
Varzelandia E.E. Joao Cardoso Godinho 2 0
E.E. Juca Veloso 5 2
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E.E. Manoel Alves dAlmeida 9 6

E.E. Padrelosé Silveira 11 4
Fonte: SAI/SRE de Januéria (2025).

Na SRE de Januéria, no ano de 2025 foram autorizadas 188 vagas de professor
ACLTA nas escolas que ofertam o EMTI. Dentre essas autorizagdes, 82 foram autorizadas
exclusivamente para atendimento aos estudantes do EMTI que cumprem os critérios definidos
pelaResolucdo SEE n°4256/2020.

4.3.30 Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais(TILS) e o Guia Intérprete

A atuacdo do Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais (TILS) é essencial no contexto
da educacdo inclusiva, especialmente no que se refere aos testsdatios, que necessitam de
mediacao linguistica para o pleno acesso ao curriculo escolar. O TILS desempenha um papel
fundamental na comunicacéo entre alunos surdos e ouvintes, traduzindo o contetdo verbal e
garantindo que os estudantes surdos possampacthar e participar ativamente das atividades
educacionaisO trabalho desse profissionahdo se resume apenas a traducdo da lingua
portuguesa para a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), mas envolve também a interpretagéo
cultural, facilitando a compreensdo dos conceitos e promovendo a interacdo social entre os
estudantes surdos e os demagsros da comunidade escolar.

A Resolucdo SEE n° 4256/2020 define o intérprete educacional como aquele que
ocupa o cargo de professor na funcdo de Tradutor e Intérprete de Libras na escola comum e tem
a funcéo de mediar a comunicacao entre os usuariogiged.de Sinais e os de Lingua Oral
no contexto escolar, traduzindo/interpretando as aulas, com o objetivo de assegurar 0 acesso
dos surdos a educacédo (Minas Gerais, 2020).

No Brasil, a lei que regulamenta a profissdo de Tradutor Intérprete de LiBraa e
Intérprete é a Lei n® 14.704, de 25 de outubro de 2023, que aponta em sua redacdo a seguinte

definic&o:

§ 1° Para os efeitos desta Lei, considera

| - tradutor e intérprete: o profissional que traduz e interpreta de uma lingua de sinais
para outralingua de sinais ou para lingua oral, ou weesa, em quaisquer
modalidades que se apresentem;

II - guiaintérprete: o profissional que domina, no minimo, uma das formas de
comunicacao utilizadas pelas pessoas surdo¢Bgasil, 2023, p.1).
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Além dis®, em seu Art. 2°, a mesmapeevécomoatividade profissional de tradutor,
intérprete e guintérprete de Libraaquela que realizada em qualquer area ou situacao em
gue pessoas surdas ou surdocegas precisem estabelecer comunicacdo com nae fslantes d

lingua em quaisquer contextos possiveis.

7z

O Tradutor Intérprete de Libras é responsavel por criar um ambiente educacional
acessivel e equitativo, onde a comunicacao entre professores, alunos surdos e colegas de class
seja fluida e eficiente. De acardom Lodi (2015, p.26), o trabalho do TILS néo se limita a um
papel técnico de traducdo, mas exige um profundo conhecimento tanto da lingua portuguesa
quanto da Libras, além de um entendimento das questdes culturais e sociais envolvidas na
educacgéo de stos. O TILS deve atuar como mediador cultural, traduzindo ndo apenas
palavras, mas também significados e contextos que séo frequentemente diferentes entre as duas

linguas.

Art. 6° S&o atribuicdes do tradutor e intérprete, no exercicio de suas competéncias

| - efetuar comunicagéo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos
cegos, surdesegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral eeisa;

Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinaikingua Portuguesa, as atividades
didéico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicbes de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos contetdos
curriculares;

Il - atuar nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino e ne@®soncur
publicos;

IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servicos e as ativifladdas instituicdes

de ensino e reparti¢cdes publicas; e

V - prestar seus servicos em depoimentos em juizo, em 6rgdos administrativos ou
policiais.

Paragrafo Gnico. S&o atrilpdies do tradutor e intérprete, no exercicio de suas
competéncias, observado o dispostacaputdeste artigo:

| - intermediar a comunicacao entre surdos e ouvintes por meio da Libras para a lingua
oral e viceversa;

Il - intermediar a comunicacdo entredns e surdos por meio da Libras para outra
lingua de sinais e vieeersa,

Il - traduzir textos escritos, orais ou sinalizados da Lingua Portuguesa para a Libras
e outras linguas de sinais e vigersa.(Brasil, 2010, s.p).

Cabe ressaltar, que o TIlt&mbém tem um papel importante na formacéo continuada
dos professores da educacgdo basica, auxiliasdoa compreensdo das especificidades da
educacao de surdos e no uso adequado de estratégias pedagogicas inclusivas. Nascimento ¢
Santos (2020, pl2) apotam que a presenca do TIL nas escolas € imprescindivel para garantir
0 acesso igualitario a educacao, especialmente em salas de aula onde o contetdo é verbalizadc
e o0 aluno surdo depende de uma tradugdo simultanea para acompanhar as explicacdes e interagi

com os demais.
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A importancia da atuacdo do TILS vai além do simples ato de traduzir, pois ele também
esta envolvido na promocao de uma educacgéao verdadeiramente inclusiva, onde os alunos surdos
tém as mesmas oportunidades de aprendizado que os aluiues. Para que isso aconteca,
€ necessario que o TILS tenha uma formacéo especifica e continua, que aborde as questdes
linguisticas, culturais e pedagdgicas, garantindo a qualidade do atendimento educacional
especializadoSobre o processo de escolagdo de estudantes surdogaatilha Abordagem

Bilingue na escolarizacéo de Pessoas com Surdez, do Ministério da Educacéo, aponta

[...] tornase urgente repensar a educacdo escolar dos alunos com surdez, tirando o
foco do confronto do uso desta ou ddguéngua e buscar dimensionar a discusséo
acerca do fracasso escolar, situaadw debate atual acerca da qualidade da educagéo
escolar e das préaticas pedagdgicas. E preciso construir um campo de comunicacgéo e
de interacdo amplos, possibilitando querala de sinais e a lingua portuguesa,
preferencialmente a escrita, tenham lugares de destaque na escolariza¢do dos alunos
com surdez, mas que nao sejam o centro de tpducess@ducacionajAlves, 2010,

p.8)

Para a autorizacdo desstendimento é levado em consideracdo apenas o diagndstico
clinico do estudante atestando sua condicdo de surdez e o conhecimento da Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS). Segundo critérios proprios da SEE, um profissional atende até 15 (quinze)
estudantes atriculados e frequentes no mesmo ano de escolaridade.

No ano de 2025, a SRE de Januéria autorizou um totab dedgas de Tradutor
Intérprete de Libras para as escolas da sua reggamalo 19 vagas para as escolas que ofertam

0 EMTI. As vagas das escalae EMTI sdo apresentadsstabelal:

Tabela4: Vagas de TILS autorizadas nas escolas de EMTI em 2025.

N° de N° de
autorizacbes autorizacdes
para para
Municipio Escolas de EMTI atendimento do | atendimento do
Professor Professor
ACLTA na ACLTA nas
escola turmas de EMTI
Chapada E.E Moacir Candido 0 0
E.E. Maria Barbosa Leite 2 0
Ibiracatu
E.E. Vicente Martins Pereira 0 0
E.E. Caio Martins 0 0
E.E. José Manoel Cirino 0 0
Januéria
E.E. Olegéario Maciel 0 0
E.E. Professora Zina Porto 0 0
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E.E. Antbnio Ortiga 0 0

Juvenilia E.E. Manoel Fernandes da Silva 0 0
E.E. de Monte Rei 1 0

Manga E.E. Ministro Petrénio Portela 7 2
Matias Cardoso E.E. Dom Bosco 0 0
Montalvania E.E. de Montalvania 1 0
E.E. Brasiliano Braz 0 0

SaoFrancisco E.E. Dona Alice Mendonca 4 4
E.E. Elpidio Fonseca 0 0

Urucuia E.E. Antbnio Esteves dos Anjos 0 0
E.E. Deputado Edgar Pereira 0 0

E.E. Jodo Cardoso Godinho 0 0

Varzelandia E.E. Juca Veloso 0 0
E.E.Manoel Alves de Almeida 1 0

E.E. Padre José Silveira 4 2

Fonte: SAI/SRE de Januaria (2025).

Segundo critérios préprios, a SEE autoriza um profissional para atendimento por
estudante surdocego. Na SRE de Januéria foi registrado o atendimapémase um estudante
com surdecegueira, porém ele ja estava sendo atendido por Professor ACLTA e este
atendimento foi estendido até a finalizacdo do ano letivo de 202d4a fema, ndo houve
registro de profissional Guia Intérprete na SRE de Januéaria.

4.4 Estratégias e recursos utilizados no AEE

As praticas pedagogicas citadas nesse estudo reseremo conjunto de acoes,
meétodos, estratégias e abordagens utilizadas pelos professores para promover 0 processo de
ensino e de aprendizagem. Podem envolagas a¢gdes, como a organizacdo do ambiente que
0 estudante esta inserido, a selecdo de conteudos, a escolha de metodologias e a forma de
interacdo com os estudantes, sempre com o objetivo de facilitar a constru¢do do conhecimento
e 0 desenvolvimento integ dos alunos.

Segundo Veiga (2008, %), praticas pedagdgicas podem ser definidas como:
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Acdes realizadas intencionalmente por educadores, que envolvem a articulacéo entre
a teoria e a pratica, visando a formacao integral do aluno. Essas peftigas
enraizadas em principios pedagoégicos, valores e nas demandas sociais, culturais e
educacionais da comunidade onde ocorrem.

Veiga (2008)destaca a intencionalidade das ac¢fes pedagdgicas, sublinhando que
ensinar ndo é um ato mecanico ou neutro, mmegrocesso consciente e planejado. Ao articular
teoria e pratica, o educador atua como mediador entre 0o conhecimento sistematizado e as
experiéncias vividas pelos alunos, promovendo uma aprendizagem significativa. Essa
articulacdo exige reflexdo constandeminio teérico e sensibilidade as realidades concretas
dos estudantes.

Outro ponto central € a énfase na formacao integral do aluno. Isso implica considerar
nao apenas 0s aspectos cognitivos da aprendizagem, mas também os afetivos, éticos e sociais
As préticas pedagogicas, segundo essa concepgao, devem contribuir para o desenvolvimento
de sujeitos criticos, autbnomos e capazes de intervir no mundo de forma responséavel. Assim, o
papel do professor ultrapassa a mera transmissao de conteudos: ele devaedigées para
gue o aluno compreenda sua realidade e atue sobre ela.

Por fim, Veiga2008)ressalta que as préaticas pedagdgicas sdo atravessadas por valores
e pelas demandas do contexto social e cultural onde se inserem. Essa perspectiva reafirma que
o trabalho docente é historicamente situado e deve estar em dialogo constante com a
comunidadesscolar. Nesse sentido, praticas pedagdgicas comprometidas com a transformacéao
social precisam considerar as desigualdades, os saberes locais e os desafios educacionais
contemporaneos, reafirmando a escola como espaco de construcéo coletiva e emancipacéo.

A partir da compreensdo de que as praticas pedagdgicas sao intencionais,
contextualizadas e voltadas a formacéo integral do aluno, conforme afirma Veiga (2008), é
possivel aprofundar a reflexdo ao incorporar a perspectiva de Paulo Freire (1967), gae destac
o dialogo como eixo fundamental da educacao libertadora. O dialogo, nesse contexto, nao é
apenas uma troca de palavras, mas uma prética pedagdgica em si, que exige escuta ativa,
respeito a alteridade e compromisso com a construc¢ao coletiva do conheciment

Freire (1967 p. 67 enfatiza entdoa importancia do didlogo na pratica pedagdgica:

O dialogo ¢é a base da educacéo libertadora. O educador deve promover um ambiente
onde o didlogo possa ocorrer de forma genuina, permitindo que os alunos se tornem
coaiadoresde seu proprio conhecimento e desenvolvam uma consciéncia critica
sobre o mundo.
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Integrar essas duas visdes permite entender que a pratica pedagdgica ndo se sustente
apenas em metodologias eficazes ou no dominio de conteddos, mas tambénraatuzst
politica do educador. Ao dialogar com os alunos, o professor reconhece seus saberes, historias
e culturas, rompendo com a logica bancéaria de ensino e promovendo uma educacdo mais
humanizadora. Dessa forma, o aluno deixa de ser um mero receggoioma sujeito do
processo educativo, contribuindo para sua prépria formacéo e para a transformacéo da realidade
em gue esta inserido.

Assim, praticas pedagodgicas comprometidas com a formacéo integral e a emancipacao
dos sujeitos devem articular teor@aatica e dialogo. Isso exige do educador ndo sé preparo
técnico, mas também sensibilidade para promover ambientes em que a escuta, a participacao e
0 respeito matuo sejam valores centrais. A educacao, nesse sentidggetama pratica de
liberdade, cora defende Freire, e a escola se reafirma como espaco de desenvolvimento critico,
ético e social.

Para ensinar a turma toda, paséedo fato de que os alunos sempre sabem alguma
coisa, de que todo educando pode aprender, mas no tempo e do jeito quatine Aém
do mais, é fundamental que o professor nutra uma elevada expectativa em relacédo a capacidade
de progredir dos alunos e que ndo desista nunca de buscar meios pal@sagudéncer os
obstaculogscolaregMantoan,2003, p.38)

Freire (1967, p70) conclui que a pratica pedagdgica deve ser critica e voltada para a

transformacao social:

O educador deve estar continuamente questionando e refletindo sobre sua prépria
pratica pedagdgica e sobre o contexto social em que atua. A mediagogica do
professor deve ser orientada pela consciéncia critica e pelo desejo de transformacao
social, buscando sempre promover a autonomia e a liberdade dos alunos.

Esse trecho ressalta a visdo de Paulo Freire de que o professor ndo é apenas um
transmissor de conhecimento, mas um facilitador do aprendizado e da conscientizacdo dos
alunos. A prética pedagoégica deve ser baseada no dialogo, na critica e na busca pela
transformacao social (Freire,1967)

A Resolucao SEE n° 4256/2020, em seu Artg#Snta que aducacaceespecial € uma
modalidade de educacédo escolar transversal a todos o0s niveis, anos de escolaridade e
modalidades de ensino oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para estudantes
com Deficiéncia, Transtorno do Espectrotidta e Altas Habilidades/SuperdotacB&oainda

define que sdo objetivos dsta modalidadgarantir aos estudantes publicos da educacao



70

especial o direito dBacesso as instituicbes escolares e ao curriculo, a permanéncia e percurso
escolar e a uma escalacao de qualidade, por meio da oferta dos atendimentos educacionais
especializadas(Minas Gerais, 2020).

O AEE nas escolas estaduais de Minas Gerais se da por meio da oferta dos seguintes
servigos: atendimento em sala de recursos multifuncionais e,d@uéor o caso,
acompanhamento de profissionais especializados, sendo ele, Professor de Apoio a
Comunicacédo, Linguagem e Tecnologias Assistivas, Tradutor Intérprete de Libras e Guia

Intérprete.

4.5 Caderno pedagdgico de boas praticas no AEE

O AEE é umservico complementar e de apoio fundamental para garantirsque o
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo tenham acesso ao curriculo escolar, com a possibilidade de
desenvolverem suas habilidadesognpeténcias em igualdade de condicdes com os demais
estudantes. No entanto, para que o AEE seja eficaz, € necessario que ele seja estruturado ¢
executado de acordo com boas praticas pedagdgicas que atendam as necessidades especifice
de cada aluno, respendo sua individualidade e promovendo a sua autonomia. Segundo
Mantoan (2003):

Para que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) seja efetivo, é
imprescindivel que as praticas pedagdgicas sejam pensadas de forma a garantir que
os alunos com defiaigia possam acessar o curriculo escolar com o devido apoio,
sendo acompanhados de forma continua e personalizada, para que possam
desenvolver sua autonomia e participar ativamente da vida escolar.(Mantoan, 2003,
p. 59).

As boas praticas no AEE englobanra®gias pedagdgicas adaptadas e modificacdes
no curriculo escolar que favorecam a aprendizagem inclusiva. O professor que atua no AEE
deve possuir conhecimento especializado para planejar e aplicar métodos que proporcionem
uma experiéncia educacionalaie acessivel, incluindo o uso de tecnologias assistivas, apoio
psicologico e préaticas de ensino diferenciadas. A proposta de adaptagdo de conteudos e a
utilizacdo de abordagens mais flexiveis sdo essenciais para garantir que os alunos com
deficiéncia congiam participar ativamente do processo de ensino e aprendizagem, promovendo

sua autonomia intelectual e desenvolvimento social.
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Além disso, o sucesso do AEE depende da colaboragéo entre diferentes profissionais
da educacdo, como professores de sala regptafessores de apoio e especialistas em
educacao especial. Essa parceria contribui para a criagdo de um ambiente educacional mais
inclusivo, no qual todos os estudantes, independentemente de suas condi¢des, podem alcancal
seu pleno potencial. Portanta, laoas préaticas no AEE envolvem a constante reflexdo sobre o
planejamento pedagdgico, o uso adequado de recursos e 0 acompanhamento continuo das
necessidades dos alunos, sempre com 0 objetivo de garantir uma educacdo equitativa e de
qualidadepara todos.

O professor do AEE é um facilitador da inclusdo, promovendo a participacao ativa dos
alunos na vida escolar. Ele ndo substitui o ensino regular, mas atua em conjunto, reforgando
gue todos os estudantes tém o direito de aprender em um ambiente que sesEeite
singularidades e potencialidades. Tavares (2021) afirma que a formacéo docente para o AEE
deve ser uma prética reflexiva, que considere as necessidades de cada aluno, além de incluir o
uso de novas tecnologias assistivas e estratégias pedagégicadoiasy E complementa
afirmando que a capacitacdo continua é fundamental para que os professores possam, de fato
promover a inclusdo educacional de qualidggdavares, 2021, p. 45).

Essa prética esta fundamentada na Politica Nacional de Educacdo Especial
Perspectiva da Educacéao Inclusiva e na legislag&o brasileira, como a Lei Brasileira de Inclusao
(LBI). Especificamente na rede estadual de ensino de Minas Gerais, essa funcdo €
regulamentada pela Resolucdo SEE n°4256/2020.

A presente Resolucdo, em satigo 9°, descreve o papel do professor do Atendimento
Educacional Especializado, bem como a sua atuacdo com os estudantes, como fundaanental par
garantir o desenvolvimento educacional desses alunos, eliminando, em colaboragdo com o
regente, as barreirague podem obstruir a participacdo plena e efetiva do estudante com
deficiéncia nas atividades escolares em igualdade de condicdes com os demais estudantes.
Segundo Mantoan (200B.13 fia exclusdo escolar manifesta das maidiversas e perversas
maneiras, e quase sempre 0 que esta em jogo é a ignorancia do aluno diante dos padrbes d¢
cientificidade do saber escadar

Apesar desses conceitos anteriormente apresentados, compreendemos que para
garantir essa igualdade, que possspaldo constitucional, € necessario que haja igualdade de
oportunidade na educacao para todos os estudantes, com ou sem deficiéncia, dentro da sala de
aula e nos demais espagos escolares.

Tavares (2021) aponta que o AEE deve ser planejado consideramaéecessidades

individuais de cada aluno e as suas experiéncias prévias de aprendizagem. O autor reforca a
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importancia do professor do AEE ser capaz de identificar os conhecimentos prévios do aluno
e, a partir disso, propor atividades que possam cones$as conhecimentos com 0S Novos
conceitos que estao sendo trabalhados.

Os professores doEE, assim como suas funcdes os definem na Resolu¢cdo SEE
n°4256/2020, possuem imensa responsabilidade nas demandas desse segmento. Devemos leve
em consideracdo quedo processo de escolarizacdo dos estudantes do AEE perpassa por

saberes e praticas de tais professores em sala de aula.

Art. 9°- Os professores do Atendimento Educacional Especializado inceesir

de:

I- Eliminar, em colaboracdo com o regente, asdi@s que podem obstruir a
participagéo plena e efetiva do estudante com deficiéncia nas atividades escolares em
igualdade de condi¢Bes com os demais estudantes;

II- Trabalhar em colaboracdo com o regente de turma e regente de aula para
planejamento dos re@os de acessibilidade dos estudantes com base no planejamento
de aula dos regentes;

Il -Atuar na escola como multiplicador do conhecimento acerca de metodologias de
ensino da Educacéo Especial, tecnologias assistivas e comunicagéo alternativa;
IV-Zelar pela apndizagem dos estudantes publicos da educacéo especial;

V- Participar de reunifes e capacitacbes promovidas pela Secretaria de Estado de
Educacao, sempre que convocados;

VI-Registrar todas as adaptacfes realizadas para o estudarde Gerais202Q

p.2).

O Art. 9° da Resolugéo SEE n° 4256/2020, sublinha a importancia da colaboracao entre
os profissionais da educacgéo para garantir a inclusédo plena dos estudantes com deficiéncia. A
primeira atribuicdo, que enfatiza a necessidade de eliminar barreiras oudtadit a
participacdo do aluno nas atividades escolares, reflete 0 compromisso da educacéo inclusiva
em garantir que todos os alunos, independentemente de suas limitacdes, tenham as mesmas
oportunidades de aprendizagem e participacao nas atividadesesscola

A colaboracéo entre o professor do AEE e o regente de turma é essencial para o
planejamento de recursos de acessibilidade que atendam as necessidades dos estudantes, ¢
modo que o curriculo seja acessivel e adaptado de forma a promover a iguatotaabodes
para todos osstudantesAlém disso, a atuacdo do professor de AEE como multiplicador de
conhecimentos sobre metodologias inclusivas, tecnologias assistivas e comunicacao alternativa
demonstra a relevancia de sua funcéo no processo de seacdulie capacitacdo dos demais
profissionais da escola.

Ao zelar pela aprendizagem dos estudantes da educacéo especial, o professor de AEE
desempenha um papel fundamental no acompanhamento continuo do desenvolvimento dos

alunos, garantindo que suas neickstes sejam atendidas de maneira eficaz.
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Considerando o exposto Capitulo4 evidenciou que a Educacéo Especial no Brasil,
quando articulada com o AEE, constitui um espaco estratégico para a promoc¢ao da incluséo
escolar e do desenvolvimento integral dos estudantes com deficiéncia. A analise do AEE no
ensino médio mostrou que suamplementacdo depende de multiplos fatores, como a
organizacao da sala de recursos multifuncional, a atuagéo qualificada dos professores de apoio,
tradutores e intérpretes, e a utilizacdo de estratégias pedagdgicas e recursos adaptados que
atendam as necedades especificas de caskiudante

Esses elementos configuram uma base sélida para compreender os desafios e as
potencialidades do AEE, preparando o caminho para o proximo capitulo, que abordara o AEE
no contexto do Ensino Médio eiempo Integral, aprofundando a andlise das oportunidades,

limitacGes e perspectivas de implementacdo de uma educacéo inclusiva efetiva.
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50 AEE NO CONTEXTO DO EMTI: DESAFIOS E POTENCIALIDADES

Este capitul@aborda os desafios e as potencialidades do AEEOm@xto do Ensino
EMTI, destacando as especificidadiessa modalidade de ensino. Primeiramente, o capitulo
explora as caracteristicas do AEE no Ensino Médio em Tempo Integral, considerando como
esse atendimento precisa se adaptar as demandas de wada gsoolar ampliada, com foco
na integragao dos alunos com deficiéncia nas atividades académicas.

Em seguidaforam discutidos os papéis dos profissionais do AEE no EMTI, com
énfase na importancia da colaboracéo entre professores especializados, Tradutores Intérpretes
de Libras e outros profissionais que atuam diretamente no apoio ao aprendizado dos estudantes
com defciéncia. O capitulo também aborda a interacdo entre o curriculo ampliado do EMTI e
o atendimento especializado, destacando como a flexibilidade curricular pode ser usada para
garantir a participacao efetiva dos alunos com deficiéncia.

O Atendimento Educaenal Especializado (AEE) desempenha um papel central no
processo de inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia, transtornos do espectro autista €
altas habilidades/superdotacdo. Quando inserido no modelo de EMTI, o AEE passa a enfrentar
novos desafiy, mas também potencializa oportunidades pedagdgicas. Neste capitulo,
discutemse as especificidades da atuacdo do AEE no contexto do EMTI nas escolas da
Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) de Januaria, destaearmopapel dos

profissionais, a ret&io com o curriculo ampliado e as estratégias pedagdgicas adotadas.

5.1 Especificidades do AEE no Ensino Médio em Tempo Integral

O Ensino Médio em Tempo Integral € caracterizado pela ampliacdo da carga horaria e
pela diversificacdo daurriculo, incluindo componentes como Projeto de Vida, Eletivas,
Praticas Experimentais e Tutoria. Tal organizacao curricular, pautada na formacao integral do
estudante, demanda uma atuacao pedagogica que va além da mera transmisséo de conteudos
exigindopréticas que considerem as dimensfes socioemocionais, culturais e éticas.

Nesse cenario, o0 AEE precisa ndo apenas acompanhar essa ampliagdo curricular, mas
também adequage as multiplas interfaces formativas que o EMTI prop&e. O estudante publico
alvo da Educacdo Especial que frequenta o EMTI permanece mais tempo na escola e,
consequentemente, expSe a um volume maior de interagdes sociais, atividades escolares e

desafios académicos.
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Como destaca Silva (2024), a ampliagao da jornada escolar pode sgrartaaidade
valiosa para aprofundar praticas inclusivas, desde que acompanhada de adequadas estratégia
pedagogicas e recursos de acessibilidade. No entanto, quando essas condicdes nao Sac
garantidas, o tempo estendido pode se transformar em um fatrdeasga para o estudante
com deficiéncia, gerando estresse, cansaco e, em alguns casos, evasao escolar.

No Caderno Rotinas e Praticas Educativas do Instituto de Corresponsabilidade da
Educacao, responsavel pela implantacdo do EMTI nas escolas mineapseséntada a

seguinte organizacao do tempo escolar para estudantes com deficiéncia:

Para organizar o tempo, o professor precisa conhecer as criangas e ter acesso as
diversas informacdes referentes ao contexto escolar, como os horarios de inicio e
término das atividades, os horarios de recreio, intervalos, refei¢cbes, bem como as
atividades educativas que acontecerdo em espagos comuns e com outros professores.
E fundamental, diante da existéncia de estudantes com deficiéncia na escola, que 0s
professores as salas de Atendimento Educacional Especializado ou Salas
Multifuncionais, bem como cuidadores, ledores, intérpretes de Libras, Guias
Intérpretes ou outros profissionais que os atendam também, participem e contribuam
com a organizacgao dos tempos escola@spre considerando estes estudantes e suas
turmas, de modo que néo seja criada ou refor¢d@x@usao na inclusa@o (ICE,

2020, p.7)

Assim, a especificidade do AEE no EMTI reside na necessidade de articulacdo entre
as praticas especializadas e oicuto ampliado, exigindo do profissional ndo apenas dominio
das metodologias inclusivas, mas também conhecimento sobre os componentes curriculares

diferenciados que compdem a proposta do EMTI.

5.2 O papel dos profissionais do AEE no contexto do EMTI

O modelo de atendimento especializado no EMTI envolve uma rede de profissionais
que atuam de forma colaborativa, entre os quais destseamprofessor de sala de recursos
multifuncionais, o professor de apoio & comunicagéo, linguagens e tecnologiagaas i
tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Cada um desses profissionais
desempenha fungbes especificas e complementares no processo de incluséo.

O professor de sala de recursos multifuncionais é responsavel pelo desenvolvimento
de atividades pedagdgicas que buscam eliminar barreiras a aprendizagem e a participacao dos
estudantes com deficiéncia, conforme preconizado pela Politica Nacional de Educacéo Especial

na Perspectiva da Educacéao InclusBeaéil, 2008). Sua atuacdo no HMdeve considerar a
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complexidade dos componentes curriculares e a necessidade de adaptacéo didatica para garanti
0 acesso e a participacéo efetiva do estudante.

Por sua vez, o professor de apoio a comunicacao, linguagem e tecnologias assistivas
desemperdnum papel essencial no processo de mediacao entre o estudante, os professores das
disciplinas regulares e o curriculo. Este profissional deve ndo apenas assegurar 0 uso de
recursos tecnoldgicos acessiveis, como também colaborar na elaboracdo de adaptacles
curriculares que respeitem as especificidades de cada estudante.

O tradutor e intérprete de LIBRAS, por fim, assume a funcdo de garantir a
acessibilidade comunicacional dos estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva, favorecendo
a sua plena participagdas atividades escolares. No contexto do EMTI, em que h&d uma maior
diversidade de componentes curriculares e atividades extracurriculares, esse profissional se
torna ainda mais indispensavel.

E importante destacar que, conforme aponta Mantoan (2003juagda dos
profissionais do AEE n&o deve ser vista como uma acéo isolada, mas como parte de um esfor¢o
coletivo de toda a escola, que deve assumir 0 compromisso ético e pedagdgico com a inclusao.
No EMTI, esse compromisso se intensifica, exigindo uma atuaglaborativa e integrada

entre todos os atores escolares.

5.3 A interacdo entre curriculo ampliado e atendimento especializado

O curriculo do EMTI é pautado na formacdao integral do estudante, estrutseando
partir de componentesbrigatérios e diversificados. Segundo o Documento Orientador do
Ensino Médio Integral de Minas Gerais (2024), os componentes diversificados, como Eletivas,
Tutoria e Praticas Experimentais, visam desenvolver competéncias socioemocionais,
habilidades de [ggjuisa e protagonismo juvenil.

Essa proposta, embora inovadora, apresenta desafios para o0 atendimento
especializado, uma vez que muitos desses componentes ndo possuem referenciais pedagoégico:
inclusivos bem consolidados. As praticas pedagogicas tradicientd utilizadas no AEE
precisam ser ressignificadas para dialogar com atividades como o desenvolvimento do Projeto
de Vida ou a participacdo em Praticas Experimentais.

O profissional do AEE deve, portanto, atuar de forma articulada, promovendo ajustes
razaveis e oferecendo suporte pedagdogico para que os estudantes com deficiéncia possam
participar dessas atividades em igualdade de condicbes com os demais colegas. Como reforca
a Resolucdo SEE n° 4256/2020, é direito do estudante pablicala Educacao Recial ter
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garantido o acesso pleno ao curriculo, com as adaptacdes necessérias para sua efetiva
participacéo.

Ademais, a ampliacdo do curriculo no EMTI demanda que o profissional do AEE
esteja em constante processo de formacdo continuada, para conhasemetodologias e
recursos pedagogicos que favorecam a participacao do estudante com deficiéncia em atividades
até entdo pouco exploradas pelo AEE, como o0s projetos integradores ou as préaticas de

protagonismo juvenil.

5.4 Estratégias pedagdgicas e adam@des curriculares no AEE do EMTI

A realizacdo do AEE no contexto do EMTI requer o planejamento e a execuc¢ao de
estratégias pedagogicas diferenciadas, que considerem tanto as especificidades do publico
atendido quanto as caracteristicas do curriculo iatelgntre as estratégias destaesen a
flexibilizacao curricular, a utilizacdo de tecnologias assistivas, a adocédo de metodologias ativas
e o desenvolvimento de recursos pedagogicos adaptados.

A flexibilizacdo curricularé uma das principais ferramentas due dispde o
profissional do AEE para garantir 0 acesso e a permanéncia do estudante na escola. Conforme
orienta Tavares (2021), tal flexibilizacdo n&do implica na reducdo do conteddo, mas na
adequacdo de objetivos, metodologias e instrumentos de awal&gacapacidades e
potencialidades do estudante.

As tecnologias assistivas também desempenham um papel crucial na promocédo da
acessibilidade no EMTI. Segundo Bersch (2017), tais tecnologias visam proporcionar
independéncia, qualidade de vida e inclusaakampliando a comunicacao, a mobilidade e
o aprendizado do estudante com deficiéncia. No contexto do EMTI, o uso de recursos
tecnoldgicos tornge ainda mais relevante, considerando a diversidade de atividades e a
necessidade de adaptacao aos diveimmpanentes curriculares.

As metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em projetos ou em problemas,
podem ser incorporadas ao AEE de forma a potencializar o protagonismo do estudante publico
alvo da Educacao Especial. Entretanto, € fundamental gueé¢todologias sejam aplicadas
com a devida mediacdo e com 0s ajustes necessarios, a fim de evitar que se tornem mais uma

barreira a participacdo do estudante
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apo6s ampla analise das informacfes coletadas por meio das pesquisas bibliograficas
e documentalfoi possivel identificar que aliscussdo sobre a Educacdo Especial e o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no Brasil é permeada por um conjunto de
normativas e perspectivas teéricas que buscam garantir o direito a educacado inclusiva. A
Resolucdo SEE N° 4.256/2020 de Minas Gerais, por exemplo, institui diretrizes estaduais e
define a Educacao Especial como uma modalidade transversal a todos 0s nidzikdades
de ensino, ofertada preferencialmente na rede regular para estudantes com Deficiéncia,
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Altas Habilidades/Superdotacgéo (Art. 2°).

Essa definicdo alinhge com a perspectiva inclusiva defendida em ambite@maici
como ecoado no Guia de Orientacdo da Educacado Especial de Minas Gerais (2014), que reforca
a educacdao especial como modalidade que perpassa niveis e etapas, focando na disponibilizacac
de recursos, formacéao de professores e oferta do AEE para ateméeessidades especificas
desse publico (p. 7). A prépria definicdo do publdwo encontra consonancia entre esses
documentos, detalhando as categorias de deficiéncia (fisica, intelectual, sensorial), TEA e Altas
Habilidades/Superdotacéo (Resoluca& B 4.256/2020, Art. 3°; Guia de Orientacéo..., 2014,
p. 810).

A fundamentacéo legal e conceitual da incluséo e do AEE € recorrentemente abordada.
O texto sobre a pratica pedagoégica do AEE em Jaboatdo dos Guararapes (Messias & Araujo,
s.d.) traca um historico dos paradigmas da educacao especial, partindo da segrassanddo
pela integracdo e chegando a inclusdo, onde a escola se modifica para atender a todos, e o0 AEE
surge como servigco essencial nesse contexto-§). Este documento cita o Decreto n°
6.571/2008 como marco para a insercao do AEE nas escolas, objptivo de oferecer
condicBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular (p. 3).

A obra fAtendimento Educacional Especializado: Contribuicdes para a Pratica
Pedagogioca(Siluk, 2014) por meiode seus autores, certamente aprofunda esstago;oes,
embora a andlise inicial revele apenas a apresentacdo dos colaboradores. A dissertacdo de
Andréa Silva Adao Reis (2020) também se insere nesse debate ao investigar a percep¢ao sobre
o Professor de Apoio no contexto da inclusdo e do AEE, indaca relevancia prética e os
desafios na implementacéo desses conceitos.

A coletanea fiPoliticas e praticas pedagdgicas em atendimento educacional
especializado (Cagdo & Carvalho, 2012) e o liviitA Educacédo Especial na Perspectiva

Inclusivad (Brasil, 2M8), pelos seus titulos, prometem explorar as politicas e a fdosofi



79

inclusiva que sustentam o AEE, refor¢cando a ideia de que a educacéo especial ndo se restringe
a um espaco fisico, mas a um conjunto de praticas e apoios.

A operacionalizacdo do AEE e argntia da educacéao inclusiva envolvem praticas
pedagogicas especificas e a definicdo clara dos papéis dos profissionais envolvidos, embora
desafios persistam na implementacdo. A Resolugdo SEE N° 4.256/2020 detalha as
incumbéncias tanto dos regentes deafaula quanto dos professores do AEE. Aos primeiros,
cabe o compromisso com a diversidade, a utilizacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e do Curriculo Referéncia de Minas Gerais, a construcao do Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI) em conjuto com especialistas e professores do AEE, e a parceria com estes
ultimos, disponibilizando o plano de aula antecipadamente (Art. 8°).

Aos professores do AEE, compete eliminar barreiras em colaboracdo com o regente,
planejar recursos de acessibilidade cbase no plano de aula do regente, atuar como
multiplicadores de conhecimento sobre metodologias da Educacdo Especial e tecnologias
assistivas, e registrar as adaptacdes (Art. 9°). Essa visdo colaborativa € central, como refor¢a o
paragrafo Unico do Art.°8 10 processo de ensino aprendizagem do estudante publico da
educacao especial é de responsabilidade dos professores regentes de turma e regentes de aul
em colaboracao com o professor do Atendimento Educacional Especializado

O Guia de Orientacao da &wh¢cdo Especial de Minas Gerais (2014) aprofunda a
descricdo do AEE, distinguindo o atendimento de complementacéo, realizado na Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM) no contraturno, do atendimento de apoio, que pode incluir o
Professor Intérprete de Lilsao Professor de Apoio & Comunicacao, Linguagem e Tecnologias
Assistivas, e o Professor Gtligtérprete, atuando junto ao aluno na sala regular ou outros
espacos (p. 16, 122).

O Guia também detalha o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) como
instumento obrigatoério, construido coletivamente (profissionais da escola, familia) e
atualizado periodicamente, e introduz o Plano de Atendimento Educacional Especializado
(PAEE), elaborado pelo professor da SRM em interlocugdo com o regente e outro®paisissi
de apoio, a partir das necessidades especificas do aluno (p. 11).

A avaliacdo também é abordada, enfatizando seu carater continuo, diagnéstico e
processual, com a necessidade de flexibilidade, recursos de acessibilidade e estratégias
diversificadagprovas adaptadas, observacéao, trabalhos, autoavaliagdo), sempre considerando
o PDI (p. 1213). A possibilidade de flexibilizagdo do tempo escolar também é normatizada,

com critérios especificos por etapa de ensino (p. 12; Resolu¢cdo SEE N° 4.256/2021), Art.
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Contudo, a implementacao dessas diretrizes enfrenta obstaculos significativos, como
apontado por Messias & Araujo (s.d.). A pesquisa realizada em Jaboatdo dos Guararapes
evidencia desafios como as condic¢des de trabalho do professor do AEE, agfqltgdmentos
adequados nas SRMs conforme 0s manuais ministeriais, a parceria ainda incipiente entre
professores do AEE e da sala regular, a oferta restrita de formacédo especifica e o baixo
envolvimento de gestores na promocao de discussdes sobre a edudagé/a (p. 34).

Esses fatores podem levar a praticas que se aproximam mais da segregacao ou
integracdo do que da inclusdo efetiva, dificultando as adequacdes curriculares e o
desenvolvimento integral do aluno (p. 4). A dissertacdo de Reis (202frtataca em pontos
criticos, como a percepc¢do da comunidade escolar sobre o papel do Professor de Apoio e as
ameacas recentes as politicas de inclusdo, como a dissolucdo da SECADI (Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e IncluséoR019 e as discussbes em
torno da BNCC, que, segundo alguns movimentos, ndo contemplou adequadamente as
especificidades da educacéao especial (#3)1H4& uma tensdo entre o discurso normativo, que
prega a colaboracdo e a adaptacdo da escola ao al@enoealidade pratica, marcada por
dificuldades estruturais, formativas e, por vezes, politicas.

A igualdade entre os documentos analisados reside na defesa do direito a educacéo
inclusiva, na definicho do publiedvo, na concepcdo do AEE como
complementdsuplementar ao ensino regular e na necessidade de colaboragdo entre os
profissionais da escola.

Os contrapontos emergem principalmente nas discussdes sobre a efetividade da
implementacdo dessas politicas, os desafios praticos enfrentados pelas gauitss@res
(relacionados a formacdo docente, disponibilidade de recursos, estabelecimento de uma
colaboracéo real entre AEE e sala comum), e as criticas a politicas educacionais mais recentes,
como a BNCC, e a reestruturacbes ministeriais, que poderasegpar retrocessos na
perspectiva inclusiva, segundo algumas das analises presentes nos textos (Reis, 2030, p. 42
Messiase Araujo, s.d., p. 31). A analise comparativa revela, portanto, um campo em
construcdo, onde os avangos legais e conceituaidstea com desafios persistentes na

garantia de uma educacao verdadeiramente inclusiva e especializada para todos.

6.1. Procedimentos para analise dos dados

O questionario utilizado para obtencdo dos dados da pesquisa foi aplicado com
perguntas distintaslivididas em duas categorias:
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1. Professores de Sala de Recursos.
2. Professores ACLTA e TILS.

Os principais fatores que distinguem os dois questionarios € o local de atuacéo, uma
vez que o Professor ACLTA atua na sala de aula regular e nos @éspeges de escolarizagcéo
da escola e o Professor de Sala de Recursos atua na sala de recursos; e o quantitativo de
estudantes atendidos e a forma de atendimento. Conforme define a Resolucdo SEE n°
4256/2020, o Professor ACLTA atende até 3 estudantes zados na mesma turma e o

Professor de Sala de Recursos atende de 8 a 20 estudantes matriculados na escola.

6.1.2. Respostas do questionéario geofessor de Sala de Recursos

O questionario para os Professores de Sala de Recursos Multifuncionais foi respondido
por 8 profissionaisNa analise dos resultados do questionario online aplicado aos professores
de sala de recursos, a primeira questéo, que abordava a formacao acdo&miofissionais,
revelou uma diversidade de cursos e especializacbes. O questionario foi respondido por um
total de 8 profissionais, e as respostas indicaram a pluralidade de trajetérias formativas desses
educadores.

Dentre os patrticipantes, um profisgsabrespondeyossuir péograduacadpporém nao
especificou sua graduacddentre os demaigjuatro professores mencionaram que possuem
graduacdo em Pedagogia e em Educacdo Especial, 0 que sugere que esses profissionais tén
uma formacéo voltada para a ptatpedagdgica inclusiva, com conhecimento especifico para
lidar com as necessidades educacionais dos alunos com deficdi@cialisso, uma resposta
indicou graduacéo em Educacéo Especial.

Outro professor afirmou ter graduacdo em Nor@aperior, 0 que denota uma
formacgao mais voltada para a ensino fundamental e a atuagéo em salas comuns, embora com &
possibilidade de adaptacéo para o AEE. Finalmente, um profissional mencionou sua graduacao
em Pedagogia e Educacao Fisica, indicando umaafgio hibrida, que pode trazer beneficios
ao trabalhar com alunos que necessitam de suporte tanto no ambito académico quanto nas
atividades fisicas e motoras.

Esses resultados indicam que a formacédo dos professores de sala de recursos é bastants
diversificada, com a maioria possuindo uma base sélida em Pedagogia e Educacao Especial,
mas também evidenciam a necessidade de capacitacdo continua e especializacdes especifica

para lidar com os desafios do AEE, especialmente no que se refere ao uso de magodologi
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inclusivas e tecnologias assistivas. A diversidade de formacdes pode ser vista como um ponto
positivo, pois traz uma pluralidade de abordagens ao atendimento dos alunos com deficiéncia,
mas também aponta para a importancia de programas de formacaoammipara garantir a
uniformidade na qualidade do atendimento educacional especializado nas escolas.

Em relacdo a pergunseguinte referente a experiéncia dos professores, notamas que
maioria s profissionais participantes dessa pesquisa possuenéag@ede pelo menos um

ano na educacao inclusi

Gréfico 1: Atuagao

Ha quanto tempo exerce essa fungdo no AEE?
8 respostas

@ E a primeira vez (menos de um ano)
@ De dois a quatro anos

De cinco a sete anos
@ Mais de sete anos

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A analise dos resultados sobre o tempo de atuacao dos professores de sala de recursos
no AEE revela umalistribuicdo variada de experiéncia profissional entre os participantes.
Observase gue duas pessoas estdo iniciando sua carreira no AEE, com menos de um ano de
experiéncia, o que indica que essas praticas estdo sendoimgdémtadas ou que esses
profisdonais estdo em processo de adaptacao a fungéo, enfrentando o desafio de se familiarizar
com as especificidades do trabalho de incluséo escolar.

Por outro lado, quatro profissionais possuem mais de sete anos de experiéncia, o que
demonstranuitaexperiénca e consolidagdo no atendimento aos alunos com deficiéncia. Esses
profissionais provavelmente desenvolveram uma compreensdo mais profunda das necessidades
pedagogicas dos alunos com deficiéncia e estdo mais adaptados as demanda®don§aE.
experiénciadesses profissionagode representar uma maior eficacia na implementacdo de
praticas pedagogicas inclusivas, além de uma maior estabilidade na execucdo de estratégias

educacionais no contexto da sala de recursos.



83

Por fim, dois professores possuem entiig d quatro anos de experiéncia, o0 que sugere
que estdo em um estagio de aperfeicoamento continuo e desenvolvimento de estratégias de
ensino adaptadas, com uma compreensao mais consolidada das praticas do AEE, mas ainda en
processo de adaptacao a novaesesidades e demandas do contexto escolar.

Esses resultados mostram que a atuacdo do professor de AEE nas escolas é
caracterizada por uma diversidade de experiéncias, desde os profissionais em inicio de carreira
até os mais experientes. Esse equilibriceembvatos e profissionais mais experientes pode ser
positivo, pois facilita a troca de conhecimentos e a integracdo de novas abordagens pedagogicas
com préticas mais consolidadas. Entretanto, é fundamental garantir que todos os profissionais,
independentaente do tempo de servi¢co, tenham acesso a programas de formacgéo continuada,
para que todos possam acompanhar as inovacfes pedagdgicas e as necessidades dinamicas ¢
educacao inclusiva.

Em seguida, é questionado sobre o numero de estudantes que sdostentlidma
de sala de recursoA. analise dos resultadogstapergunta revela umaariedade de turmas
atendidas pelos profissionais, o que pode refletir diferentes realidades e condi¢cdes de trabalho
nas escolas. O numero de alunos atendidos por profeesaala de recursos varia
consideravelmente, com as respostas indicando uma faixa de 8 a 25Aespasta para 0s
8 entrevistados ficou da seguinte forma:

Tabela5: Niumero de estudantes atendidos na sala
N° de alunosatendidos Frequéncia

8 1
13 1
16 2
19 1
20 2
25 1

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A resposta que indica 25 alunos pode sugerir uma sobrecarga de trabalho, o que pode
impactar a qualidade datendimento individualizado e da adaptacdo pedagdgica necessaria
para cada estudante. Quando o numero de alunos atendidos é muito alto, pode ser dificil

oferecer a cada um o apoio especifico que ele precisa, o que pode comprometer o
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desenvolvimento das pmicialidades individuais dos estudantes com deficiéncia. J& as
respostas com menos alunos, como 8, 13 e 16, podem indicar turmas mais equilibradas em
termos de numero de alunos, possibilitando um atendimento mais individualizado, com mais
tempo e recursadedicados a cada estudante.

Outro pontoimportante é fato de alguns profissionais atenderem 20 a 25 alunos
sugere que hd uma necessidade de adequacédo do numero de estudantes atendidos as condi¢d
reais de cada escola, considerandoraplexidade das demandas educacionais de alunos com
deficiéncia. O numero ideal de alunos por sala de recursos pode variar dependendo das
necessidades especificas dos estudantes e da infraestrutura da escola, mas € importante que
guantidade de alunoseaididos nédo prejudique a qualidade do atendimé@&wdstacando que
acima de 21 estudantes na turma a SEE autoriza a ampliagdo da turma, com a convocacao de
um novo professor para um dos turnos (Minas Gerais. 2020).

Esses resultados também evidenciam a s&late de planejamento mais eficaz e de
apoio especializado para garantir que todos os estudantes recebam o atendimento necessario
independentemente do namero de alunos nas salas de reDestasaseai a importancia de
uma distribuicdo equilibrada dagmas, levando em conta as caracteristicas de cada aluno e a
capacitacao continua dos profissionais para que o atendimento seja efetivo e de qualidade.
Segundo a Resolugdo SEE n° 4256/2020, o professor da sala de recursos pode determinar 0s
grupos de atadimento, bem como, o tempo de cada atendimento, sendo no minimo de 50
minutos cada.

Referente a préxima pergunta, o professor foi solicitado a indateficiéncias

apresentadas pelos estudantes que frequentam a sala de recursos
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Gréfico 2: Deficiéncias

Marque as deficiéncias apresentadas pelos estudantes que frequentam a sala de recursos
8 respostas

8 (100%)

Deficiéncia Fisica
Deficiéncia Mental 8 (100%)

Deficiéncia Multipla

Altas Habilidades ou
superdotagao

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A anadlise das respostasvela a diversidade e a complexidade das necessidades
educacionais atendidas nesse ambiente especializado. As respostas indicam que os estudante
atendidos apresentam uma variedade de condi¢cbes, com énfase em algumas deficiéncias mais
recorrentes, como Autismo e Deficiéncia Mental, que aparecem em todas as respostas. A
presenca de Deficiéncia Multipla, que também € mencionada com frequéncia, cpugyere
muitos dos alunos atendidos na sala de recursos possuem mudltiplas limitacbes, exigindo uma
abordagem pedagdgica altamente personalizada e integrada.

A combinagédo de Autismo com Deficiéncia Fisscautismo com Surdezm algumas
respostas aponta paranacessidade de um trabalho de mediacdo ainda mais especializado,
considerando as multiplas dimensdes do atendimento. A presenca de Altas Habilidades ou
Superdotacdo também se destaca em algumas respostas, indicando que, além de atender alunc
com deficién@s, as salas de recursos também recebem estudantes com caracteristicas de
superdotacado, o que exige estratégias diferenciadas para promover o desenvolvimento de suas
potencialidades.

Essa diversidade de deficiéncias requer dos professores da sala desrecna
atuacado bastante flexivel e adaptativa, com o0 uso de estratégias pedagogicas diversificadas,
tecnologias assistivas e suporte especializado para garantir o acesso ao curriculo e promover o
desenvolvimento pleno de cada aluno. A formacgéo continsipradissionais e a articulacdo
com outros servigos educacionais sao aspectos fundamentais para atender de forma eficaz as
diversas necessidades dos alunos com deficiéncias mdultiplas e variadas, promovendo uma

educacao inclusiva de qualidade.
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Esses resulthos ressaltam a necessidade de flexibilidade e adaptabilidade nas praticas
pedagodgicas da sala de recursos, tendo em vista as diferentes condi¢cdes e necessidades dc
estudantes que ali sdo atendidém seguida, o professor € questionado como considera o

espaco destinado a sala de recursos na escola:

Grafico 3: Espaco

Voceé considera o espago da sala de recursos adequado ao atendimento planejado?
8 respostas

@ Sim, o espaco é dtimo.
@ sim, mas o espago poderia melhorar.
Nao

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A analise das respostas a pergunta sobre a adequacao do espaco da sala de recurso
revela uma percepc¢ao geral de satisfacdo, mas também indica a necessidade de melhorias en
alguns aspectos. A maioria dos participantes, com 6 respostas afirmando que é éspaz,
demonstra que, para a grande parte dos profissionais, a infraestrutura da sala de recursos atend:
as necessidades pedagdégidastinadas a8EE. Isso sugere que, no geral, o ambiente fisico
da sala de recursos estd adequado para oferecer o regmeissario aos estudantes com
deficiéncia, possibilitando o acesso ao curriculo e a implementacdo das praticas pedagdgicas
planejadas.

No entanto, algumas respostas indicam que o espaco poderia melhorar, o que sugere
que ha aspectos da infraestrutura @ireda precisam ser otimizados. Essa percepcao de
melhoria pode se referir a questdes como a amplitude do espaco, a organizagcdo dos materiais
pedagodgicos, a acessibilidade, ou até mesmo a adequacdo dos recursos tecnoldgicos pare
promover o desenvolviment@sl alunos. A necessidade de ajustes pode ser uma indicagéo de
que, embora 0 espaco atenda parcialmente as necessidades, ele ndo é completamente ideal pat
garantir um atendimento especializado de qualidade, especialmente para alunos com

deficiéncias multifas ou necessidades mais especificas.
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Em sintese, as respostas revelam que o espaco das salas de recursos €, em sua maioric
considerado adequado, mas também evidenciam a necessidade de ajustes e melhorias que
possam potencializar ainda mais a eficaciaA#d, tornando o ambiente mais funcional e
adaptado as exigéncias pedagdgicas e aos recursos necessarios para garantir uma educaca
inclusiva de qualidade.

Em seguida, os profissionais sdo questionados quanto aos recursos didaticos e

materiais pedagogicossgponiveis na sala de recursos para atendimento aos estudantes.

Gréfico 4: Recursos didaticos

Vocé considera os recursos didaticos e materiais pedagdgicos disponiveis adequados para o

planejamento dos atendimentos?
8 respostas

@ Sim, os recursos disponiveis s&o
adequados.

@ Sim, mas poderia melhorar.
Nao.

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A analise das respostas a pergunta sobre a adequacao dos recursos didaticos e materiais
pedagdgicos disponiveis para o planejamento dos atendimentos no AEE indica, em sua maioria,
uma percepcao positiva, mas também evidencia necessidades de aprimorameaidda das
respostas, com 5 participantes afirmando que os recursos sdo adequados, sugere gue OsS
materiais pedagogicos atualmente disponiveis sédo suficientes para o planejamento e a execucgac
das atividades, permitindo o atendimento das necessidadestddantesom deficiéncia.

No entanto, o fato dérespostagdicarem que os recursos poderiam melhorar aponta
para uma percepcao de lacunas que ainda precisam ser atenskitasc@mo o espaco fisico,

a necessidadede melhoria pode se referir a qudatle ou a qualidade dos materiais
pedagogicos, como a falta de recursos tecnoldgicos, materiais adaptados ou a diversificacdo das
estratégias pedagodgicas, especialmente no caso de alunos com deficiéncias multiplas ou que

exigem adaptagcfes mais especificasno no caso de estudantes cegos ou surdos.
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Uma das respostas indicou que os recursos disponiveis ndo sao adequados, 0 que
sugere que, para esse profissional, as condi¢des atuais ndo sdo suficientes para garantir um
atendimento de qualidade, o que podketie dificuldades no acesso aos materiais hecessarios
ou a insuficiéncia de materiais especializados, que sdo fundamentais para garantir a efetividade
do AEE.

Essa analise indica que, embora a maioria dos profissionais perceba os recursos como
adequadosexiste uma demanda por investimentos adicionais em materiais pedagdgicos
diversificados e tecnologias assistivas, de forma a aperfeicoar a pratica pedagogica no AEE e
garantir um atendimento ainda mais eficaz as necessidades dos alunos com deficiéncia.

Logo apos, referente ao questionamento sobre a fowsma acontece atendimento

aos estudantes na sala de recyfewam obtidas as seguintes respostas.

Grafico 5: Atendimentos

Como acontece os atendimentos?
8 respostas

@ Individualmente

@ Em grupos por afinidade
Em grupo por deficiéncia

@ Mais de uma opgéo

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A analise das respostas a pergunta sobre como os atendimentos séo realizados
na sala de recursos revela uma predominancia de estratégias pedagogicas variadas para atende
os alunos. A maioria dos respondentes (6) indicou que os atendimentos sdo realitados ta
individualmente quanto em grupos por afinidade, o que sugere uma flexibilidade nas
abordagens pedagogicas, permitindo que os professores adaptem as estratégias conforme a:
necessidades de cada aluno. A opcdo por atendimentos em grupos por afinidade e
individualmente reflete uma tentativa de balancear o desenvolvimento de habilidades sociais e
a atencao personalizada, considerando as particularidades de cada estudante e suas necessidad

educativas especificas.
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No entanto, algumas respostas (2) indicagam® os atendimentos acontecem apenas
individualmente. Isso pode sugerir uma tentativa de atendimento mais personalizado, voltado
para as necessidades especificas de cada aluno, especialmente em situagcdes em que a
dificuldades sdo mais complexas e exigem foco intensivo em aspectos especificos do
aprendizadoEsta situacdo pode acontecer também em turmas com poucos estudantes, o que
permite essa opcabssa abordagem pode ser vantajosa em situagdesieo estudante com
deficiéncianecessita de um supemais direcionado.

Por outro lado, a presenca de respostas que indicam a realizacdo apenas de
atendimentos em grupos por afinidade pode indicar que, em alguns casos, a dindmica grupal é
preferida, promovendo intera¢des sociais e o desenvolvimento itiddts coletivas. Esse
tipo de atendimento pode ser benéfico para alunos que precisam fortalecer sua interacdo social
ou desenvolver habilidades de comunicacdo com colegas.

Em sintese, os resultados indicam que a abordagem do AEE na sala de recorsos €, e
sua maioria, caracterizada por uma combinacdo de atendimentos individuais e em grupo,
permitindo que os educadores adaptem suas praticas pedagodgicas de acordo com as
necessidades e caracteristicas dos alunos, o que € essencial para garantir a éficasiacda
No entanto, € importante considerar que a escolha do tipo de atendimento deve ser feita de
forma flexivel e contextualizada, respeitando sempre a diversidade e as potencialidades de cada
estudante.

Referente a préxima pergunta, @sofessores foram questionados quanto ao
planejamento dos atendimentessala de recursos analise das respostas sobre como ocorre
o planejamento para os atendimentos na sala de recursos revela que a maioria dos profissionais
adota uma abordagem indivializada para atender as necessidades dos estudantes. De forma
geral, os planejamentos sédo elaborados levando em consideracdo as especificidades de cad:
aluno, com a colaborac¢éo dos professores da sala regular, o que fortalece a integracdo entre o
AEE e ocurriculo regular.

A primeira resposta aponta que o planejamento € individualizado, sendo feito em
parceria com o professor de sala de aula. Isso indica uma abordagem colaborativa e flexivel,
onde o plano de atendimento é construido com base nas difesildacaprendizagem e nas
metas a serem alcancadas por cada aluno. Esse tipo de planejamento é fundamental para garanti
gue cada estudante receba o apoio necessario, respeitando suas particularidades e promovend
um ambiente de aprendizagem personalizada.

Outras respostas também reforcam a ideia de que o planejamento é baseado nas

necessidades especificas de cada aluno, com algumas abordagens mais frequentes, comc
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planejamento quinzenal ou diario. Embora a frequéncia do planejamento varie, a énfase esta
senpre em atender as necessidades individuais dos alunos, seja de forma quinzenal ou diéria,
com algumas respostas mencionando a elaboracdo de um documento PAEE (Plano de
Atendimento Educacional Especializado) que orienta o planejamento para cada alundade aco
com suas especificidades.

Em algumas respostas, a pratica de atendimentos individuais também é destacada, com
uma duracéo especifica de cada atendimento (como 50 minutos), além de um numero fixo de
atendimentos semanais. Essas informacgfes indicam rgnaupacdo com a qualidade e o
tempo adequado para o atendimento, garantindo que cada aluno tenha a atengcéo necessaria patr
seu desenvolvimento.

Em suma, a andlise das respostas revela que o planejamento para o AEE nas salas de
recursos é predominantemenitgdividualizado e flexivel, levando em consideracdo as
necessidades dos alunos e a colaboracdo entre os professores, com énfase na adaptacéo c
curriculo e no uso de estratégias pedagodgicas personalizadas. Isso reflete a importancia da
personalizacdo nar@cesso de ensino e a necessidade de garantir uma educacao inclusiva e de
qualidade para todos os alunos.

Na sequéncia, os professores foram questionados sobre as formas utilizadas para o
registro das préaticas que acontecem na sala de recursos.

Gréfico 6: Registros

Como acontece os registros das praticas na sala de recursos?
8 respostas

Relatérios 7 (87,5%)
Diario de classe fisico 3 (37,5%)
Diario de classe online
Fotos 7 (87,5%)
Criei um grupo onde os pais €s...
Ficha individual do estudante u...
PDI (Plano de Atendimento Indi...
Ficha de atendimento individual

ARQUIVOS EM DRIVE PARA...

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A analise das respostas sobre como sao realizados o0s registros das praticas na sala de

recursos revela a diversificacdo das estratégiesgiktrosadotadas pelos professores do AEE.
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As respostas indicam que o registro das atividades envolve diferand@seietas e formatos,
buscando ndo apenas documentar o progresso do aluno, mas também envolver a comunidade
escolar e as familias no acompanhamento do desenvolvimento do estudante.

A maioria das respostas menciona o uso de relatérios, fotos e fichadua@ivilo
estudante, como formas essenciais de registrar observacdes pedagogicas feitas ao longo dos
atendimentos no AEE. Esses registros sdo importantes para monitorar o progresso dos alunos,
identificar necessidades especificas e avaliar a eficacia destégias pedagodgicas
implementadas. O Plano de Atendimento Individualizado (PDI) também aparece como um
recurso importante, utilizado para orientar o planejamento do atendimento e garantir que as
metas de aprendizagem de cada aluno sejam atingidas deanp@ngonalizada.

Outrasrespostas indicam o uso de ferramentas mais interativas e inclusivas, como a
criacao de grupos d&hatsAppom pais, direcdo da escola e outros profissionais, facilitando
a comunicagao e o acompanhamento constante do traballmvales® na sala de recursos.

Esse tipo de pratica reflete a importancia de envolver as familias no processo educativo,
permitindo que compartilhem dificuldades cotidianas (como nas atividades de vida diaria
AVDs) e promovendo a colaboracdo mutua erdoela e familia.

Outros registros mencionam o uso do diario de classe fisico, que continua sendo uma
pratica adotada por alguns professores para anotar observacfes diarias sobre o andamento da
atividades. Além disso, o uso de arquivos em Drive para nalittes a serem repassados para
as familias durante as reunides demonstra a busca por métodos mais digitais e acessiveis,
facilitando o compartilhamento de informacdes sobre o progresso dos alunos e tornando o
acompanhamento mais transparente.

Em resumo, ®registros das praticas na sala de recursos envolvem uma diversificacao
de ferramentas que incluem documentos fisicos e digitais, com énfase na comunicacéo
constante com as familias e no acompanhamento personalizado do desenvolvimento dos alunos.
Essas dsatégias demonstram o compromisso com a transparéncia e a eficacia do AEE, além
de promover uma educacdo mais inclusiva, onde as familias e a escola trabalham juntas para
apoiar o desenvolvimento dos estudantes.

O questionamento seguinte, embora simples, é de grande relevancia para o trabalho
desenvolvido na sala de recursos. Os professores responderam sobre o avanco nas atividade:

gue sao desenvolvidas nos atendimentos.
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Grafico 7: Avancos

Vocé ja percebeu algum avango com as atividades desenvolvidas?
8 respostas

® Sim
@ Nizo

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

Analisando o0 presente guestionamemt®,respostagevelamum consenso positivo
entre os profissionais que responderam ao questionario. Todas as respostas indicam que 0s
professores do AEE perceberam avancos no desenvolvimento dos alunos com as atividades
diversificadas e adaptadasalizadas na sala de recurstsso sugere que as estratégias e
abordagens pedagdgicas adotadas estdo sendo eficazes no atendimento as necessidades d
estudantes com deficiéncia, promovendo progressgisitivose sociais significativos.

O fato de todas as respostas serem posithgisa que, ao menos do ponto de vista
dos educadores, as atividades estdo alcancando seus objetivos. Esse tipo de feedback é
importante para validar a eficacia das praticas educacionais implementadas e reforcar a
importancia de continuar investindo em nugtilmgias inclusivas. O avanco percebido pode
estar relacionado a melhorias na participacdo dos alunos, desenvolvimento de habilidades
cognitivas, socializacao e até mesmo no desempenho académico.

Para uma analise mais detalhadapergunta seguinte nosrpate investigar mais
profundamente quais aspectos especificos do avanco foram observados pelos professores

pergunta se refere aos aspectos em que 0s professores perceberam €SsSes avancos.
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Grafico 8: Aspectos

Em quais aspectos é possivel perceber maior avango dos estudantes que frequentam a sala de
recursos?

8 respostas

Alfabetizacao 4 (50%)
Criatividade
Meméaria 4 (50%)
Nocéao espacial e temporal
Raciocinio légico 5 (62,5%)
Introdugao a informatica 3 (37,5%)
Atividades de vida diaria 2 (25%)
Concentracéao

INTERACAO SOCIAL E COM...

3 (37,5%)
1(12,5%)

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A andlise das respostas a questao sobre 0s aspectos nos quais € possivel perceber maio
avanco dos estudantes que frequentam a sala de recursos revela que os professores percebel
progressos significativos ediversas areas do desenvolvimento dos alunos. Os aspectos mais
frequentemente mencionados nas respostas incluem alfabetizacdo, memoria, raciocinio l6gico
e concentracdo, indicando que as atividades pedagodgicas tém sido eficazes para apoiar o
desenvolvimemt cognitivo dos estudantes.

Em correlacdo com a pergunta anterior, que ja indicou que todos os professores
perceberam avancar com as atividades desenvolvidas, os resultados desta questdo reforcam ¢
eficacia das estratégias pedagdégicas no desenvolvimeat®mico e cognitivo. A presenca de
alfabetizacdo como um aspecto de avanco € especialmente significativa, pois sugere que o AEE
esta contribuindo para que os alunos adquiram habilidades fundamentais, como leitura e escrita,
essenciais para sua inclusaootsc

Outro aspecto importante é a criatividade, que aparece em varias respostas. Isso pode
indicar que as praticas pedagdgicas estédo permitindo que os alunos se expressem de forma mais
autdbnoma e criativa, um ponto essencial no desenvolvimento da aigocard independéncia
dos estudantes. Além disso, a introducédo a informética também € destacada como uma area de
progresso, evidenciando que o uso de tecnologias assistivas e recursos digitais tem sido uma
estratégia eficaz para apoiar a aprendizagemldossacom deficiéncia, tornando o curriculo

mais acessivel e dinamico.
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Outros avancos mencionados, como nocao espacial e temporal, atividades de vida
diaria (AVDs) e interacdo social, mostram quéesenvolvimento dakabilidades queéao
trabalhadasna sah de recursos nao se limigpenas a contribuir com a melhoria da
cognitividade académica, mas também inclui o desenvolvimento socioemocional e a autonomia
funcional dos alunos. O progresso na interagédo social e comportamento destaca a importancia
das habidades socioemocionais, fundamentais para a integragao plena dos alunos no ambiente
escolar e na comunidade.

E possivel perceber untarrelacdo entre as respostas das duas questidss fica
evidenteque o planejamento pedagdgico na sala de recursos@stéguindo promover
avancos abrangentes e significativos nas areas cognitivas, sociais e emocionais dos alunos,
refletindo o impacto positivo das préaticas pedagoégicas no desenvolvimento integral dos
estudantes com deficiéncia. A percepcao dos professuies esses avancos demonstracque
AEE est4, de fato, cumprindo seu papel de garantir uma educacao inclusiva, que favorece o
crescimento e a participagéo ativa detudanteem todas as dimensdes de sua vida escolar.

As duadiltimas questdedo formularioque faamdirecionadaaos professorate sala
de recursos saquestbesberts, onde é solicitado aos profissionais a indicacdo ou o relato de
praticas pedagdgicas exitogaaticadas, primeiramentgelos préprios profissionaisa sala e,
logo apés, praticas que foram vivenciadas na escola.

A andlise das respostas sobre praticas pedagogicas desenvolvidas na sala de recursos
revela uma diversidade de abordagens adotadas pelos professores, todas com foco no
desenvolvimento cognitivo, motor, sdce&aemocional dos alunos. A maioria das atividades
descritas tem como objetivo estimular habilidades essenciais, como memdria, raciocinio légico,
alfabetizacao e atencéo, utilizando jogos pedagdgicos e atividades ludicas para promover um
aprendizado maidggnificativo e engajador.

Exemplos como o0 uso de quelmabecas, jogos de tabuleiro, e pintura em tela
demonstram como atividades criativas e interativas podem ser eficazes no desenvolvimento da
concentracdo, coordenacdo motora e expressdao emociondlios @ pintura em tela, por
exemplo, ndo s6 estimulou a criatividade, mas também gerou um sentimento de orgulho nos
alunos ao verem suas obras expostas, reforcando a importancia de atividades que promovem o
reconhecimento e a autoestima.

Outro destaqueof a pratica de integracdo com as familias, especialmente com as maes
dos estudantes, que foram convidadas para um encontro de autocuidado e fortalecimento da

autoestima. Esse encontro teve como objetivo ndo so6 fortalecer o vinculo com os responsaveis,
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mastambém elevar a autoestima das maes, muitas das quais estavam lidando com desafios
emocionais relacionados a maternidatipica

A experiéncia de troca de vivéncias, proporcionada por testemunhos pessoais e
atividades de cuidado pessoal, gerou um anbiéa apoio e solidariedade, e fez com que as
maes se sentissem mais empoderadas e envolvidas no processo de acompanhamento de set
filhos. A partir dessa préatica coletiva, ficou claro o impacto positivo do apoio emocional e da
integracdo entre escola arfdia, fortalecendo o compromisso das maes com a participacao
constante no acompanhamento do AEE.

Esses relatos demonstram como a diversificacdo das atividades pedagodgicas e a
colaboracdo com as familias sdo essenciais para a promoc¢do de um ambientenatlucac
inclusivo, que ndo apenas atenda as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia, ma
também reconheca e apoie 0s aspectos emocionais e sociais envolvidos no processo de inclusac

escolarO quadra3 aponta quais as praticas pedagdgicas fosatadas, individualmente
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Quadro 3: Praticas exitosas na sala de recursos

Descreva uma pratica pedagdégica que foi desenvolvida na sala de recursos e teve seus objet
alcancados.

Pratica 1- As atividades voltadas a meméria e ao raciocinio légico apresentaram resultados p
no desenvolvimento das habilidades cognitivas, promovendo maior autonomia dos al
contribuindo para a fixacdo dos contetidos de maneira mais ludica e significativa.

Prética 2- Jogos l6gicos, como quebcabecas, domind, uno, sequéncia entre outros, como ferra
para desenvolver o raciocinio légico e a capacidade de resolucao de problemas

Préatica 3- Atencao e concentracdo nas atividadesenvolvidas, desenvoltura na leitura e escrita
estudantes, desenvolvimento na coordenacéo fina e grossa, artes visuais. Por exemplo: ati
definicao de cores.

Préatica 4 Leitura Flix (painel de leitura online)

Pratica 5- Os meus alunos gasn muito de jogos de tabuleiros que envolvam dinheiro (ilustrat
Criei um onde eles compram as cidades, cada cidade tem um valor e a medida que vao an
tabuleiro eles compram e d&o troco para o banco.

Pratica 6 Pintura em tela: estimula @senvolvimento cognitivo, motor e social e emocional. os al
adoram, além de promover a atencao, a criatividade e a atencdo. desafios matematicos: su
nameros, atividade de coordenacao motora fina, tabela de Pitdgoras confeccionada e atividadss
para o aluno surdo.

Préatica 7- Pintura em tela. Os estudantes adoraram expressar seus sentimentos na tela, cq
pincel. As telas foram expostas pela escola e todos sentiam orgulho em dizer que a tela foi obr

Préatica 8 Com objeivo de garantir a tanto a participacdo ,quanto a parceria e acolhimento dos
atendimento educacional especializado dos estudantes, é realizado diversas praticas exitosas
ano. Todos os responsaveis que acompanham os filhos no AEE, s@&ognansle maioria mulheres,
ao perceber isso, através de uma méae que foi levar seu filho para ser atendimento e demor
autoestima muito baixa, chegando apresentar queixas de exaustao, organizei um encontro pat
de meus estudantes, uma seaapos o dia das mées. Convidei uma pessoa para um momento
de conversa com o tema: a importancia da maternidade, a beleza e a for¢ca da mulher m
desenvolver da conversa a referida pessoa relatou seu testemunho de vida ao ter um fithe dén
Dawn, e que mesmo tendo feito um-pigal com um especialista que possui o 4° aparelho melh
Brasil, ndo foi possivel ter o diagnéstico da deficiéncia. Somente apds o0 nascimento, ao receber
nos bracos, a propria méae identificou a gnug, [...] e a referida objetivou desenvolver o te
supracitado, elevando a auto estima de cada mée que estava presente ali. prosseguindo o m
realizado sorteios de produtos de beleza, terapias com psicélogo e terapeutas, design de sobt
unha, cuidados com os cabelos, tratamento dentario e outros. Ainda no encontro foi proporc
elas um momento de maquiagem, onde todas se maquiaram e sairam lindas por fora e tar
dentro. Foi perceptivel através do olhar das mesmas a alegui@eer de estarem participando daqu
momento t&o significativo de muitas trocas de experiencias e conversas agradaveis a cada un
do exposto pude notar que a participacdo das mesmas no envolvimento do acompanham
estudantes tornese airda mais constante.

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Finalizando oguestionario para os professores da sala de recursos, foi solicitado aos
participantes a descricdo de préticas pedagdgicas exitosas que foram desenvolvidas além da
sala de aula, nafemais espacos da escola
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Quadro 4: Praticas além da sala dala

Descreva uma pratica pedagoégica que foi desenvolvida na escola, que envolve estudantes (
AEE, que teve seus objetivos alcancados.

Pratica 1- Atividades que visam estimular o raciocinio légico, a memorateacdo, a percepcéo,
criatividade e a imaginacdo, como jogos, uso do computador para jogos educativos, producao
e pesquisas, atividades com materiais manipulaveis, entre outras

Pratica 2- Apresentacao no dia do autismo, onde todos do AEttiparam.

Pratica 3 Desenvolvemos uma exposigdo de artes, envolvendo técnicas de pinturas onde foram
as telas na quadra da escola em um evento. Na verdade, ndo eram telas eram caixas de pizza
pintadas.

Pratica 4 Festa junina (péicipacdo em dancas juninas) todos os projetos executados tem a parti
dos alunos do AEE.

Préatica 5 Participagao ativa dos estudantes do AEE nos conselhos de classe e também nos ¢
estudantis.

Pratica 6- De acordo o calendario escolar dia 21 de marco data que se faz alusdo trissomig
cromossomos 21, dia internacional da Sindrome de Down, e 02 de abril ser o de conscienti:
autismo,foi desenvolvido no AEE com envolvimento de todos os estudantes, professores e se
daescda, uma divulgagéo a valorizacao da pessoa com Sindrome de Down. Temos na escola e
com as referidas deficiéncias os mesmos foram inseridos no desenvolvimento de todas
desenvolvidas. Durante uma semana foi trabalhado em sala de aularpielssores regentes de turm
e regente de aulas atividades para conhecimento e também para divulgar, esclarecer que Sif
Down, ndo € uma doenca e sim uma condi¢cao genética, assim também o Autismo que é uma
Neurolégica. E na Culminanciaifiealizado uma passeata pelo bairro da escola e em direcéo ao
da cidade, onde tivemos iniUmeras devolutivas positivas de elogios de pais, e pessoas que pu
tal acdo acontecer.

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

As respostas sobre préaticas pedagdgicas desenvolvidas na escola e que envolvem
estudantes dAEE mostran uma diversidade de estratégias inclusivas, que buscam atender nédo
apenas as necessidades educacionais dos alunos, mas também promover sua participacdo ativ
na vida escolar e social.

A Prética 1 descreve atividades focadas no desenvolvimento cognitvimie como
jogos logicos, uso de tecnologias assistivas e materiais manipulaveis. Esses recursos visam
estimular areas como o raciocinio l6gico, a memoéria, a atencdo e a criatividade, além de
promover a autonomia dos alunos. Tais atividades sé&o ess@acagarantir que o estudante
com deficiéncia possa interagir de forma significativa com o contetdo e desenvolver
habilidades essenciais de forma Iudica e contextualizada.

A Pratica 2 destaca a participacdo dos alunos do AEE na apresentacédo do dia do
autismo, o que € um exemplo claro de como a inclusédo social e a visibilidade s&o promovidas,
permitindo que os alunos se expressem e compartilhem suas experiéncias com a comunidade
escolar. Esta pratica também mostra como as datas comemorativas podem astasufiza
promover a conscientizacéo e a valorizagcao da diversidade.

A Pratica 3, que envolveu a exposicédo de artes com a utilizacdo de caixas de pizza

como telas, reflete a importancia de atividades criateva®om recursos alternativagie



98

contribuem pa o desenvolvimento artistico e a expressao pessoal dos alunos, além de
promoverem o engajamento da comunidade escolar em eventos como a exposi¢do. Este tipo de
pratica € fundamental para promover o sentimento de pertencimento dos alunos com
deficiéncia, a mesmo tempo em que permite a eles expressar suas potencialidades de forma
dnica.

A Prética 4, relacionada a festa junina, demonstra a participa¢do dos alunos do AEE
em eventos culturais, como dancas juninas, que além de serem uma expressao cultural
importante, favorecem a integracao social e o desenvolvimento de habilidades motoras e de
socializagéo.

A Prética 5, que descreve a participacdo ativa dos estudantes do AEE nos conselhos
de classe e nos conselhos estudantis, € um exemplo de como as escolasrppdeionar
aos alunos com deficiéncia experiéncias de protagonismo. Isso ndo apenas valoriza a voz dos
alunos no processo escolar, mas também contribui para a constru¢do de uma sociedade mais
justa e participativa.

A Prética 6, que envolveu o trabaltaom os alunos do AEE para conscientizag¢ao sobre
a Sindrome dBowne o Autismo, € um exemplo claro de como a escola pode atuar na formacéo
de valores e na sensibilizacdo da comunidade escolar. O evento culminou em uma passeata que
gerou devolutivas positas de pais e pessoas da comunidade, destacando a importancia de
acbes como essas na promocéo da incluséo social e na valorizagcéo das pessoas com deficiéncie

Em suma, as praticas pedagogicas descritas demonstram o0 compromisso da escola com
a inclusdo doslanos com deficiéncia, ndo apenas no aspecto académico, mas também nas
atividades sociais, culturais e emocionais, promovendo um ambiente educacional que valoriza
a diversidade, incentiva a participacao ativa e contribui para a autonomia-estaendos

edudantes.
6.1.3. Respostas do questionario dos Professores ACLTA e TILS
O questionério para os Professore®\deio a Comunicagéo e ao Uso de Tecnologias

Assistivas (ACLTA) epara os Tradutores foramespondidospor 44 profissionais Deste

publico, 41 dos respondentes eram Professores ACLTA e 3 eram TILS.
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Grafico 9: Funcao

Confirme a fungdo do AEE que exerce:
44 respostas

@ Professor de Apoio a Comunicagao,
Linguagem e Tecnologias Assistivas.

@ Tradutor Intérprete de Libras

>

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

Na analise dos resultados do questionario online aplicaduafissionais de apoié
comunicacao e tecnologias assistivas (ACLEAjadutoresntérprete de LIBRASa primeira
guestdo, que abordava a formacédo académica dos profissionais, revelou usidadweale
cursos e especializagdes.

E interessante registrgue,dos 44 profissionais entrevistados, 25 possuem mais de
uma graduacdocom destaque para Redagogia e @&ducacéoEspecial. A maioria dos
participantes possui graduacdo emadagogia, frequeemente com especializacdo em
Educacadespecial. A presenca de licenciaturasEsucacad=special também é significativa,
refletindo uma formacéo especifica e direcionada para a compreensdo das necessidades
pedagodgicas especiais e a aplicacédo de esaatdgiensino adaptadas@iblico do AEE

E possivel observar quégumas respostas indicam gfmduacéo, o que demonstra
um esforgo continuo de aperfeicoamento profissional, um aspecto essencial na area de educacac
inclusiva, onde as necessidades dos alunos podem variar significativamente e exigem constante
atualizaca de conhecimentos e praticas. A busca por capacitacdo continua reflete o
compromisso dos profissionais em se manter atualizados em relacdo as metodologias e
tecnologias assistivas mais eficazes para promover a inclusdo escolar.

A presenca de formacgdes hibridas, cdPedagogia e Letras Libras &edagogia e
Arte, mostra que os professores estdo buscando formas de integrar conhecimentos especificos
que atendam a diversidade de alunos. A combinacéo de areas como Educacéo Espesal e
Libras é particularmente importante, pois permite o atendimento especializado para alunos

surdos, promovendo uma educacao mais inclusiva e multidisciplinar.
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Em suma, as respostas indicam uma diversidade de formacgdes, mas com uma clara
predominanciale Pedagogia e Educacao Especial, areas que garantem uma base soélida para os
profissionais que atuam no AEE. No entanto, a flexibilidade e a interdisciplinaridade das
formacGes sugerem que os educadores estdo cada vez mais preparados para lidar com &
compkxidade das necessidades ésisidantesadaptando suas praticas pedagdgicas e recursos
as especificidades de cada estudante. A capacitacdo continua e a busca por conhecimentos
diversificados sdo essenciais para garantir uma educacado verdadeirameniea ieclds
qualidade para todos.

Referente a proxima questéo, os profissionais apontaram qual o tempo de servi¢co na

funcdo que exercem.

Gréfico 10: Tempo na funcao

H& quanto tempo exerce essa fungdo no AEE?

44 respostas

@ E a primeira vez (menos de um ano)
@ De dois a quatro anos

De cinco a dez anos
@ Mais de dez anos

Ty

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A andlise das respostas a perguia quanto tempo exerce essa funcdo no AEE?
revela uma diversidade significativa no tempo de experiéncia dos profissionais atuantes no
AEE. A maior parte das respostas (com multiplas mencdes) indica quefigsionaistém
entre dois a quatro anos de experiéncia, 0 que sugere que muitos profissionais estédo em fase de
aperfeicoamento e adaptacdo continua as exigéncias da funcdo. Esse periodo de experiéncie
pode indicar que os professores ja tém conhecimento praticasoteeessidades educacionais
dosestudantesnas também estdo em constante ajuste das praticas pedagogicas para atender a
um publico diversificado.

Uma parte consideravel dos respondentes (com respostas indicando de cinco a dez
anos de experiéncia) demamstque existe uma experiéncia consolidada em préticas
pedagogicas no AEE, o que é positivo para o desenvolvimento de estratégias mais eficientes
para o atendimento de estudantes diferentes necessidades. Esse periodo de tempo pode
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proporcionar uma maiorcompreensdo das necessidades dos alunos, favorecendo a
personalizacdo do atendimento e a adaptacéo dos recursos pedagdgicos.

O fato de algumas respostas indicarem que agsiohalesta iniciando sua trajetéria
no AEE (com menos de um ano de experiérnaimpém sugere que a profissao esta sendo cada
vez mais ocupada por novos profissionais, o0 que pode trazer novas perspectivas e abordagens
inovadoras ao campo da educag8pecial No entanto, para esses profissionais em inicio de
carreira, pode ser necass uma formacéo continua e um apoio especializado para lidar com
as complexas demandas algumasleficiéncia.

A presenca de algumas respostas indicando mais de dez anos de experiéncia sugere
que existem profissionais altamente experientes, que provent ja tém uma visdo bem
estruturada do trabalho pedagogico no AEE e podem desempenhar um papel de orientadores
OuU mentores para 0s mais novos. Esses profissionais podem ter acumulado estratégias
comprovadas, bem como uma maior capacidade de adaptardiferentes contextos
educacionais.

Em sintese, os resultados indicam uma combinacdo de profissionais iniciantes e
experientes, o que pode ser positivo para a troca de conhecimentos e experiéncias dentro da
equipe de AEE, permitindo uma aprendizagem métaaaplicacdo de préaticas pedagdgicas
mais eficazes para garantir a inclusdo dos estudantes com deficiéncia.

Em seguida, referente a pergufi@uantos estudantes vocé acompanha na sala de

aulad as respostas foram da seguinte forma.

Grafico 11: Numero de estudantes acompanhados

Quantos estudantes do AEE vocé acompanha na sala de aula?

= 1 estudante = 2 estudantes 3 estudantes mais de 3 estudantes

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)
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A analise das respostas a pergunta sobre o numero de estudantes com deficiéncia
acompanhados pelos professores na sala de aula revetfistniaicdo interessante sobre a
carga de trabalho e a complexidade do atendimento dos professores no contexto do AEE.

A maioria das respostas (com 18 professores) indicou que acompanham apenas 1
estudante com deficiéncia, 0 que sugere que muitos edasadonseguem oferecer uma
atencao individualizada e focada, o que € positivo para o desenvolvimento pleno desses alunos,
uma vez que o acompanhamento individual permite uma adaptacdo mais eficaz das estratégias
pedagogicas as necessidades especificagideatano.

No entanto, 10 professores indicaram que acompanham 2 estudantes, o que ja
apresenta um aumento na demanda de atencao, exigindo uma gestao mais cuidadosa do tempc
e das estratégias pedagogicas para garantir que todos os alunos recebam cesepséeon
sem comprometer a qualidade do atendimento.

Além disso, 11 professores mencionaram que acompanham 3 estudantes, o que pode
indicar uma sobrecarga crescente na organizacéo do trabalho pedagoégico. Embora seja possive
atender trés alunos, isso exigstratégias mais bem definidas e o uso de recursos pedagdgicos
adequados para garantir que cada estudante tenha as condi¢cdes necessarias para desenvolv:
suas potencialidades de maneira eficaz.

Por fim, 5 professores indicaram que acompanham mais dadaetes, o que pode
sugerir que algumas salas de aula estdo lidando com uma alta demanda de atendimento
especializado, o que pode comprometer a qualidade do acompanhamento individualizado. Essa
guantidade de alunos exige que os professores possuamdusilade gestdo de grupo e que a
escola disponha de estruturas adequadas (como apoio de outros profissionais) para garantir que
todos os alunos recebam a atencao necessaria.

Em suma, os resultados indicam que a maioria dos professores acompanha 1 a 3
estudates com deficiéncia, o que reflete a diversidade de necessidades e a carga de trabalho
associada ao AEE. No entanto, o numero de professores que acompanham mais de 3 alunos
pode levantar questionamentos sobre a adequacao da distribuicdo dos alundisiade gaa
atendimento, sugerindo a necessidade de uma reavaliacdo da alocacao de recursos e do apoit
especializado para garantir wuporteeficaz.

Referente a proxima pergunta, os entrevistados foram questionados sobre as

deficiéncias apresentadas peletidantes que acompanhavam.
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Gréfico 12: Deficiéncias

Marque as deficiéncias apresentadas pelos estudantes que vocé acompanha.

43 respostas

Autismo 35 (81,4%)

Surdez 4 (9,3%)

4 (9,3%)

Deficiéncia Fisica
Deficiéncia Mental 14 (32,6%)

6 (14%)

Deficiéncia Mdltipla

Altas Habilidades ou superdota... 1(2,3%)

4 (9,3%)
1(2,3%)
1(2,3%)
1(2,3%)
1(2,3%)

DEFICIENCIA VISUAL

K11.9, R06.7 E G80.8

lesoes moles, transtormos glob...
K11.9 - DOENGA DA GLANDU...

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A analise das respostas a pergunta sobre as deficiéncias apresentadas pelos estudante
acompanhados revela que a maioria detudantes com deficiéncia acompanhados com
profissional de apoio apresenta autismo, goradicdoque é mencionada de forma recorrente
em quase todas as respostas. Isso indica que o autismo € a condicdo mais comum entre 0s
estudantes atendidos, o que teflea crescente necessidade de estratégias pedagogicas
especificas para lidar com os desafios dessa condicdo, que incluem dificuldades na
comunicacao social, no comportamento repetitivo e no processamento sensorial.

Além do autismo, ha uma variedade de @éficias associadas, como deficiéncia
mental, deficiéncia multipla e deficiéncia fisica, o que aponta para a diversidade de
necessidades dos alunos no contexto do AEE. A presenca de deficiéncia multipla, que combina
diferentes tipos de deficiéncias, destax complexidade do atendimento, que exige uma
abordagem ainda mais individualizada e o uso de recursos pedagdgicos e tecnologias assistivas
para garantir que todos estudantetenham a oportunidade de aprender de acordo com suas
necessidades.

E importaie destacar que também foram mencionadas condicbes como altas
habilidades ou superdotagédo, que indicam que o AEE nao atende apenas a alunos com
deficiéncias, mas também aqueles com potencialidades cognitivas excepcionais, exigindo uma
abordagem pedagogivaltada para o desenvolvimento e potencializacdo dessas habilidades.
Dentre as respostasambém foram indicadas a surdez, condicdo dos estudantes que s&o

acompanhados por TILS.
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A diversidade de respostas sobre as deficiéncias dos alunos acompanhados reforg
necessidade de praticas pedagdgicas diversificadas e adaptadas. Cada tipo de deficiéncia exige
estratégias especificas, e o professor do AEE precisa estar preparado para trabalhar com
diferentes condicdes de aprendizagem, utilizando metodologias ivaslus tecnologias
assistivas para promover a igualdade de oportunidades. Esse panorama também aponta para :
necessidade de uma formagéo continua dos profissionais, para garantir que todos os alunos,
independentemente das suas deficiéncias, possam aoessariculo e desenvolver suas
potencialidades de forma plena.

E possivel observagque a variedade de deficiéncias mencionadas nas respostas
demonstra a complexidade do trabalhoizedlh exigindo umacapacidadeadaptativa dos
recursos pedagogicos pararagair acessibilidadepara todos os alunos com necessidades
educacionais especiais.

Em referéncia a proxima questédo do formulario, os professores responderam como é
realizado o planejamento para o atendimento aos estudantes com defidiémuddise das
respostas a pergunta revela uma forte colaboracdo entre os profissionais de apoio, intérpretes e
professores regentes. A grande maioria, com 21 respostas, indicou que o planejamento &
realizado de forma conjunta com o professor regente, ou qu®fessore ACLTA e TILS
baseiam seus planos de atendimento no planejamento do professor regente. Esse modelo de
colaboracdo € essencial, pois assegura que o AEE esteja alinhado ao curriculo regular,
permitindo que os alunos com deficiéncia participem de formaatag efetiva nas atividades
escolares, com adaptacdes feitas conforme as suas necessidades especificas.

Por outro lado, 13 respostas indicaram que o planejamento é realizado através da
adaptacao de atividades ou conteudos, o que reflet@albondagem flexivel que considera as
particularidades dos estudantes atendidos. A adaptacdo de conteludo é uma estratégia
fundamental para garantir que o aluno tenha acesso ao mesmo curriculo que os demais, mas de
forma que atenda as suas necessidades dindiig. Essa abordagem permite guestudante
com deficiéncia participe de forma ativa das atividades escolares, superando as barreiras que
possam existir devido as suas limitacdes.

Ha também algumas respostas que indicam um planejamento mais frequante, co
semanal (2 respostas) e quinzenal (1 resposta), o que sugere que, em algumas escolas, ¢
planejamento é realizado em intervalos fixos, permitindo ajustes regulares nas atividades
pedagodgicas. No entanto, esses intervalos de planejamento podem repiesefitas para a
adaptacao continua as necessidades dos alunos, pois 0 acompanhamento mais pontual pode na

ser suficiente para lidar com a diversidade de condi¢cdes dos estudantes com deficiéncia.
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Por fim, 6 respostas mencionaram formas diversas de plaam@@a, o que indica que,
dependendo da realidade local e da equipe pedagdgica, existem diferentes abordagens para
organizar o atendimento especializado. Essas praticas podem incluir planejamento mais
informal, em que as adaptacdes e intervencdes saodeitimsme a necessidade de cada aluno
durante o processo de enseqarendizagem.

Em sinteseé possivel perceber que maior parte dos profissionais de apoio e
intérpretes demonstra uma pratica colaborativa e flexivel no planejamento do AEE, com forte
alinhamento ao trabalho do professor regente e um foco nas necessidades especificas dos
alunos. Embora haja variagbes na frequéncia e nas formas de planejamento, a integracao e
adaptacao pedagogica sdo claramente prioritarias, visando garantir que tedadardes
independentemente de suas deficiéncias, tenham acesso igualitario e qualidade de ensino.

Em seguida, os entrevistados responderam se os estudantes do AEE que eram

acompanhados por eles necessitavam de suporte na comunicacao.

Gréfico 13: Suporte na comunicacao

O estudante que vocé acompanha necessita de suporte na comunicac¢do?
44 respostas

@ Nao precisa, compreende o que &
falado e responde oralmente.

@ Na maioria das vezes n&o precisa.
Sim, faz uso de comunicacéo alternativa

@ Sim, mas nao consegue se comunicar
nem com comunicagao alternativa.

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

bY

A analise das respostas a pergunta revela uareedadede necessidades de

comunicacao entre osstudantestendidos. A maioria das respostas, com uma quantidade
consideravel déndo precisa, compreende o que € falado e responde orajiediea que
grande parte dos estudantes acompanhados possui habilidades de comunicacédo verbal
adequadas, compreendendoue @ falado e respondendo de forma oral.

Isso sugere que, para esses alunos, a comunicacao verbal € suficiente para a interacao
no ambiente escolar, sem necessidade de suporte adicional, o que pode indicar que os desafios

de comunicacao se limitam a quiEst mais especificas e ndo generalizadas.
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Por outro lado, as respostas que indicam que o estudante faz uso de comunicacéo
alternativa (como Libras, tecnologias assistivas, proteses de comunicacdo ou simbolos),
mostram que ha uma parcela dssudantesjue depende desse tipo de suporte para superar
barreiras de comunicacéao. A utilizacdo de comunicacao alternativa € um recurso importante no
AEE, pois permite que alunos com deficiéncia auditiva, deficiéncia de fala ou outras condigdes
que dificultam a comunicdo oral se expressem de maneira efetiva, promovendo sua
participacdo ativa e integracdo no ambiente escolar.

Algumas respostas mencionam que, na maioria das vezes, 0s estudantes nao precisam
de suporte na comunicacao, mas em situacdes especificas, cameragdes complexas ou
na resolucao de tarefas mais dificeis, pode ser necessario o uso de ferramentas alternativas. ISs
indica que as necessidades de comunicaca@stagdantes atendidgodem ser variaveis e
contextuais, exigindo flexibilidade e adapfo dos educadores no uso de estratégias
comunicativas adequadas a cada situacéo.

Finalizando a questdama resposta atipica aponta que um estudante ndo consegue se
comunicar nem com comunicacao alternativa, o que provavelmente implica em desafios ainda
mais complexos para sua inclusdo. Este caso especifico sugere a necessidade de um
atendimento mais especializado, com 0 uso de tecnologias avancadas e metodologias
diferenciadas que visem melhorar a interagdo e a comunices@&oestudante

Em resumo, asespostas indicam que a maioria dos alunos acompanhados pelos
profissionais ndo necessita de suporte continuo na comunicacéo, mas a diversidade de resposta:
também destaca a importancia de estratégias personalizadas, como 0 uso de comunicacao
alternativapara garantir que todos os alunos, independentemente de suas necessidades, possarn
participar efetivamente das atividades escolares. A presenca de diversidade nas necessidades
comunicativas reflete o desafio que o AEE enfrenta na promocéo da inclusdepiginapo
adaptacéo constante das praticas pedagogicas.

Em referéncia a pergunta sobre o uso de tecnologias asgiivagstudantes, foram

obtidas as seguintes respostas.
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Grafico 14: Tecnologias assistivas

0 estudante que vocé acompanha faz uso de tecnologias assistivas?
44 respostas

Sim, apenas adaptacgéo de

. . 16 (36,4%)
conteudo e avaliagbes

Sim, além das adaptacgdes,

. ) 28 (63,6%)
necessita de recursos alternati...

Sim, utiliza recursos adaptativos

0,
como adaptador de caneta e te... 6(13.6%)

Sim, utiliza tablets, celular ou

%
computador. 12 (27,3%)

Nao utiliza nenhum recurso. 1(2,3%)

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A andlise das respostas sobre o uso de tecnologias assistivas no acompanhamento dos
estudantes revela uma predominancia do uso de recursos alternativos, como alfabeto movel,
palavras e figuras, textadternativos e recursos matematicos. Muitas respostas indicam que o0s
professores ndo apenas fazem adaptacfes de conteudo e avaliacbes, mas também recorrem
essas ferramentas especificas para atender as necessidades de aprendizesjadadiEs
permitindo que eles tenham acesso ao conteddo de maneira mais acessivel e personalizada.
Essas ferramentas sdo especialmente importantes para estudantes com dificuldades de
comunicacao, leitura e escrita, pois promovem uma maior autonomia e participacao ativa nas
atividades escolares.

O uso de tecnologias como tablets, celulares ou computadores também foi
mencionado em diversas respostas. Esses dispositivos podem ser considerados tecnologias
assistivas poderosas, que, quando bem utilizadas, contribuem para wolg¢esento de
habilidades cognitivas e sociais, além de permitir questglantegterajam com o contetudo
de maneira mais dinamica e engajante. O uso dessas tecnologias pode ser particularmente util
para facilitar o aprendizado em areas como matematicameinicacdo, oferecendo uma
abordagem mais interativa e visual.

Algumas respostas também mencionam o uso de recursos adaptativos, como
adaptadores de caneta e tesoura e prancha de elevacao, que ajudam a superar barreiras fisice
enfrentadas por estudantasm deficiéncia motora. Esses recursos sao essenciais para garantir
gue todos os alunos possam realizar as atividades propostas de forma mais independente e con

mais facilidade.
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Porém, uma resposta indicou que o estudante n&do utiliza nenhum recura® agsist
gue pode sugerir que, em alguns casos, 0s alunos nao necessitam de tecnologias assistivas ot
gue as estratégias tradicionais sado suficientes para o atendimento de suas necessidades.

Em resumo, as respostas indicam que o0 uso de tecnologias assisiiagtacoes
pedagodgicas € uma pratica comum e eficaz no atendimento a estudantes com deficiéncia,
proporcionanddhes maior acesso ao curriculo e promovendo sua inclusédo escolar de maneira
significativa. As diferentes ferramentas, desde recursos aitematé tecnologias digitais, sdo
essenciais para atender a diversidade das necessidades dos alunos e garantir que todos tenha
as mesmas oportunidades de participacao e aprendizagem.

Em seguida, os entrevistados foram questionados sobre como registram o
desenvolvimento dos estudantes com as atividades que foram planejadas. As respostas ficaram

da seguinte forma.

Grafico 15: Registro das atividades

Como acontece os registros das atividades desenvolvidas com o estudante?
43 respostas

Relatérios 40 (93%)

Diario de classe fisico 3(7%)

Diario de classe online 3 (7%)

Fotos 33 (76,7%)
PORTFOLIO 1(2,3%)
1(2,3%)

1(2,3%)

PORTFOLIO COM ATIVIDADE...
PDi

portfdlio de atividades 1(2,3%)

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A andlise das respostatessa questdoevela uma diversidade de praticas de
documentacéo, comtestaqueno uso de relatérios e fotos. A grande maioria dos profissionais
mencionou que o registro das atividades é feito por meio de relatérios, o que sugese que
relatorios pedagogicos sao a principal ferramenta para documentar o progresso dos alunos, as
atividades realizadas e as estratégias pedagogicas adotadas. O uso de relatérios é fundamente
para manter um acompanhamento continuo e sistematico, permdiraloas praticas

pedagogicas sejam registradas e avaliadas ao longo do tempo.
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As fotos também séo frequentemente mencionadas nas respostas, indicando que os
professores utilizam esse recurso como uma forma de registrar visualmente as atividades
desenvoluilas, proporcionando uma forma de evidéncia do trabalho realizado, o que pode ser
Gtil tanto para a comunicacao com as familias quanto para a avaliagdo do progresso dos alunos.
A presenca de fotos nos registros também sugere um foco em atividades lugdrédisasique
envolvem os alunos de maneira dindmica e pratica, permitindo que as imagens complementem
o relato escrito com informacdes visuais.

Além dessas respostaalguns profissionais mencionaram o uso de portfdlios, o que
indica um esforgo por partédos professores em organizar e compilar as atividades
desenvolvidas ao longo do tempo, proporcionando uma visdo mais ampla do desenvolvimento
dos alunos. O portfélio pode ser uma ferramenta importante para avaliar o progresso de forma
mais holistica, conderando ndo apenas o desempenho académico, mas também a participacao
e 0 desenvolvimento socioemocional dos estudantes.

Outro recurso mencionado € o diario de classe onlime fesico, que indica uma
abordagem organizacional para registrar as atividame$ada dia, proporcionando uma visao
mais detalhada e diaria do trabalho realizado. O uso do diario online sugere que os professores
também estdo buscando integrar tecnologias digitais no processo de registro e comunicacgao, o
que pode facilitar o acessemoto e a compartiimentodas informagcfes com a equipe
pedagdgica ou com 0s responsaveis pelos alunos.

Em suma, os resultados indicam que o registro das atividades desenvolvidas com os
estudantes no AEE é predominantemente realizado por meio de relatfrios, com alguns
professores utilizando também portfolios e diarios de classe. Essas ferramentas séo essenciais
para garantir um acompanhamento eficaz e uma comunicacao clara entre a escola, 0s alunos €
suas familias. A variedade de estratégias destregreflete uma busca por flexibilidade e
adaptacdo nas praticas pedagogicas, além de proporcionar uma documentacao rica e acessive
sobre o desenvolvimento dos alunos e as préaticas adotadas.

A questao seguinte, apesar ser uma pergunta simples, aptes@rande significado
para o trabalho dos profissionais do AEE. Os professores foram questionados sobre o avancgo

com as atividades que sdo desenvolvidas com os estudantes.
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Grafico 16: Avanco

Vocé ja percebeu algum avancgo com as atividades desenvolvidas?
44 respostas

® Sim
® Nzo

1

Fonte: Dados d&esquisa (2025)

A andlise das respostas mostra um predominio de respostas positivas, com a grande
maioria dos participantes (muitoSimo) indicando que observararam avanco no
desenvolvimentalos estudantes em relacdo as atividades realizadasles I1sso sugere que,
de modo geral, os professores e profissionais de apoio acreditam que as estratégias pedagogica:
adotadas m AEE estdo sendo eficazes e estdo promovendo progresso significativo no
desenvolvimento dos alunos.

No entanto, existem algumas respostas negdfvaspostas Essas respostas podem
indicar que, para alguns estudantes, o avancar percebido néo foi tdo visivel ou que as atividades
pedagogicas precisam de ajustes para atateldorma mais eficaz as necessidades desses
alunos. Essa percepcao pode sugerir a necessidade de mais recursos, estratégias diferenciade
ou até uma avaliacdo mais profunda sobre as necessidades especificas desses estudantes.

Em geral, a predominancia despostas afirmativas reforca a importancia de praticas
pedagogicas bem estruturadas, que, por meio de atividades personalizadas, conseguem geral
avancos nas habilidades cognitivas, sociais e emocionais dos alunos. Contudo, 0S casos em que
nao houve percepg de avango devem ser investigados com mais detalhamento para entender
se ha dificuldades especificas que precisam ser abordadas com novas metodologias, materiais
pedagogicos ou apoio adicional.

Portanto, enquanto os resultados indicam efeitos posit@awaioria das praticas
desenvolvidas, a presenca de respostas negativas destaca a necessidade de personalizagé

continua do atendimento e da avaliagdo regular dos métodos utilizados, a fim de garantir que
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todos osstudantesecebam o suporte necessaricageu pleno desenvolvimentiependendo
da necessidade de suporte que sua deficiéncia aptesente

Em seguidagomplementando a questao anterarentrevistados foram questionados
em quais aspectos é possivel perceber maior avanco dos estadeavés das adaptacdes e

praticas pedagogicas

Grafico 17: Aspectos com avanco

Em quais aspectos é possivel perceber maior avango dos estudantes através das adaptagdes e
praticas pedagdgicas?
44 respostas

Alfabetizacéo 20 (45,5%)
Criatividade
Memaria

Nocé&o espacial e temporal

Raciocinio légico

1(2,3%)

Introdugao a informatica
Atividades de vida diaria 14 (31,8%)

Concentragao 8 (18,2%)

0 5 10 15 20

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A analise das respostas a pergunta sobre 0s aspectos nos quais € possivel perceber
maior avanco dos estudanigsr meiodas adaptacdes e praticas pedagogicas revela que as
atividades de alfabetizacdo sdo, de longe, a area em que mais se observa prgresso.
alfabetizacdo aparece de maneira constante nas respostas, indicando que a melhora na leitura ¢
escrita dosestudante® um dos principais focos do trabalho pedagogico realipaitms
profissionais Esse avanco é crucial, pois a alfabetizacéo é gobsa® aprendizado de outras
areas do conhecimento e para a participacao ativa do aluno no contexto escolar.

Outro aspecto recorrente é o desenvolvimento das atividades de vida diaria (AVDS),
bem como nocédo espacial e temporal, memdéria, e concentracadgaqueencionadas em
diversas respostas. Essas habilidades séo fundamentais para promover a autonomia dos aluno
no ambiente escolar e em seu cotidiano. A énfase nas AVDs reflete uma abordagem pedagogica
gue vai além da aprendizagem académica e busca g@repaluno para interacdes sociais e
atividades cotidianas rotineiras desenvolvendo competéncias que facilitam sua inclusdo na

sociedade.
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O raciocinio l6gico e a criatividade também surgem como aspectos importantes,
destacando a diversificacdo das ipe pedagodgicas para desenvolver habilidades cognitivas
mais complexas. Essas competéncias sdo essenciais ndo apenas para o desenvolvimentc
académico, mas também para a formacdo de pensamento critico e resolucdo de problemas,
habilidades que serdo Utemra os alunos ao longo de sua vida.

A concentracdo e a memoéria aparecem com frequéncia, indicando que as atividades
propostas ajudam a focar a atencdo dswidantese favorecem o desenvolvimento de
estratégias cognitivas para fixar o contetdo. Essestas@m essenciais para a aprendizagem
efetiva, pois muitos alunos com deficiéncia enfrentam dificuldades nessas areas, e € através da
pratica constante que esses alunos conseguem melhorar sua capacidade de aprendizado.

Concluindo a questéda introducéo anformatica surge como um avanco significativo,
especialmente em um contexto em que 0 uso de tecnologias assistivas esta cada vez mais
presente no ensino inclusivo. O acesso a dispositivos digitais pode ser uma ferramenta poderosa
para facilitar a aprengagem e promover a inclusao digital, permitindo que os alunos interajam
de maneira mais eficaz com o contetdo e se sintam mais integrados ao ambiente escolar.

Em suma, a andlise das respostas destaca que 0Ss avangos mais perceptiveis estac
relacionados a fabetizacdo e ao desenvolvimento de habilidades praticas e cognitivas, como
concentracdo, raciocinio légico, memoria e atividades de vida diaria, com destaque também
para a utilizacdo de tecnologias assistivas. Isso reflete a importancia de um tralmddgiped
gue integre diferentes dimensdes do aprendizado, visando o desenvolvimento pleno e inclusivo
dos alunos.

Finalizando o questionario, as duas Ultimas questfes solicitam dos entrevistados
exemplos de boas praticas desenvolvidas com os estudantequeanham. Primeiramente,
foi solicitado praticas realizadas pelos proprios professores dentro da sala e durante as aulas.

A andlise das respostas sobre as praticas pedagodgicas desenvolvidas eawgala d
revela uma diversidade de abordagens que bustander as necessidades especificas dos
alunos com deficiéncia, enfatizando a personalizacdo do ensino e a utilizacdo de recursos
adaptativos. As respostas indicam que os profissionais de AEE frequentemente recorrem a
estratégias ludicas e praticas, coogns pedagdgicos, atividades de alfabetizacdo com alfabeto
movel, quebracabecas, atividades de leitura e escrita, e jogos de matematica, para promover o
desenvolvimento cognitivo e motor dos alunos.

A utilizacdo de recursos visuais, como imagens, figteatys adaptados e softwares
acessiveis, € uma constante nas respostas, refletindo a necessidade de tornar o contetldo mai

acessivel e engajador para os alunos com diferentes deficiéncias. O uso de tecnologias
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assistivas, como calculadora nas aulas demntica e recursos audiovisuais, também aparece
como um meio de facilitar o aprendizado, especialmente para estudantes com dificuldades
cognitivas ou motoras.

A énfase nas atividades praticas, como a interacdo com materiais concretos (ex:
mistura de matesis como Oleo e agua, medicdo de objetos da escola) ou 0 uso de jogos de
emparelhamento de quantidades, destaca a importancia de uma abgnddigarpermitindo
que os alunos se envolvam de maneira mais tangivel e significativa no processo de
aprendizage. Além disso, a participacdo ativa dos alunos em atividades como teatro de
dialogos, apresentacao de trabalhos e jogos de esportes demonstra o esfor¢o de integrar aspectc
sociais e emocionais ao aprendizado académico, promovendo a interacdo social e o
desenvolvimento da autoestima.

As atividades de vida diariaemcomo o trabalho com a nocéo espacial e temporal,
também sdo abordadas, evidenciando a importancia de preparar os alunos para o cotidiano,
além de suas necessidades académicas. Essas ativijiad@s no desenvolvimento da
autonomia dos alunos, crucial para sua participacdo plena na socibdadetanto,uma
resposta que menciona a intervencao pedagdgica em grupo indica que, em algumas situagoes,
o trabalho coletivo é essencial para estimulailisiades de socializacdo e para garantir que 0s
alunos possam aprender uns com 0s outros. Este tipo de atividade reforca a ideia de que o AEE
deve integrar alunos com deficiéncia ao ambiente escolar regular, favorecendo o trabalho
colaborativo e a trocaedexperiéncias.

Em consideracgdes finais, os resultados demonstram uma diversificacdo de métodos
pedagdgicos, com um foco claro no uso de estratégias adaptativas e tecnologias assistivas pare
garantir que os alunos com deficiéncia tenham acesso completorammlo. Essas préaticas
refletem a busca por uma educacdao inclusiva, que nao se limita a adaptacdo do conteudo, mas
gue também se preocupa com o0 desenvolvimento integral dos alunos, tanto em aspectos
cognitivos quanto socioemocionais, assegurando untaedio de qualidade para todos.

Em referéncia as praticas exitosas fora da sala de aula, ou seja, nos demais ambientes
da escola, as respostas também foram divesaandlise das respostas sobre praticas
pedagodgicas desenvolvidas na escola parasagiantes do AEE revela uma variedade de
estratégias inclusivas e metodologias diferenciadas aplicadas para atender as necessidades
especificas dos alunos com deficiéncia. Essas praticas ndo se limitam apenas a aspectos
académicos, mas também incluem idades sociais, culturais e emocionais, buscando

promover o desenvolvimento integral dos estudantes.
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A diversidade de atividades mencionadas nas respostas destaca a flexibilidade e a
adaptabilidade das abordagens pedagogicas, como a utilizagdo de jdgos pata o
desenvolvimento do raciocinio logico e a alfabetizacdo, atividades praticas (como hortas
escolares, teatro e trabalhos em grupo) e o uso de tecnologias assistivas. Essas atividades sax
fundamentais para proporcionar experiéncias significaivamtextualizadas, que favorecem
a aprendizagem ativa e a interacao social dos alunos com seus colegas e com o0s profissionais
da educacéo.

A integracdo da familia também foi abordada, com a realizacdo de encontros e
palestras, como a participacdo dos pmais atividades escolares, que ndo s6 envolvem o0s
responsaveis no processo de ensino, mas também fortalecem a rede de apoio aos estudantes. .
pratica de promover a autoestima e engajamento dos alunos com atividades como a palestra
sobre o autismo e a adogde crachas de girassol reforca a identidade e o pertencimento dos
alunos a comunidade escolar, aspectos essenciais para o sestdoegmocional.

Outro aspecto importante das respostas foi 0 uso de materiais concretos e adaptados,
como o alfabeto movele a adaptacdo de atividades com figuras e imagens, que sao
fundamentais para a compreensao dos conteudos e para o desenvolvimento das habilidades
cognitivas dos alunos com deficiéncia. O uso de tecnologias digitais também foi destacado,
com a utilizacdo deecursos tecnolégicos como mapa mental, jogos interativos e apresentacdes
de trabalhos, que ndo s6 estimulam o aprendizado, mas também promovem a autonomia e a
participacdo ativa dos estudantes nas atividades escolares.

Além disso, as praticas de intergéo pedagdgica, como o jogo de matematica e
atividades experimentais, foram eficazes para promover o desenvolvimento cognitivo de
maneira ladica e prética, facilitando a compreensdo dos conceitos de forma mais acessivel e
interativa. A intervencéo pedagéginas areas de matematica e raciocinio l6gico com jogos
educativos e atividades adaptadas mostra a importancia de criar um ambiente de aprendizagem
mais dinamico e inclusivo.

Por fim, a participacdo de todos os alunos, incluindo os estudantes com dieficién
nas atividades escolares como projetos de leitura, trabalhos em grupo, e apresentagdes publicas
evidencia o compromisso da escola em promover uma educacéo verdadeiramente inclusiva,
onde todos os alunos, independentemente de suas necessidadeppotéom@ade de aprender
e se expressar.

Em resumo, as praticas pedagdgicas desenvolvidas nas respostas indicam que a escola
esta utilizando uma diversidade de estratégias para atender as necessidades dos estudantes ¢

AEE, promovendo uma educacéao inchasgue néo apenas garante o acesso ao curriculo, mas
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também favorece o desenvolvimento social, emocional e cognitivo dos alunos. Essas préticas
Sao essenciais para garantir que todos os estudantes, com ou sem deficiéncia, tenham as mesme

oportunidades dparticipacdo, aprendizado e sucesso escolar.

6.2 O produto educacional

Como resultado desta pesquisa de mestrado, foi elaboradebook ejue redne as
principais praticas pedagogicas exitosas identificadas por professores do AEE nas escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral Gauperintendéncia Regional de Ensd®JanuariaEste
produto educativo foi concebido como uma ferramenta pratica e reflexiva, destinada a apoiar
professores, intérpretes, profissionais de apoio e demais agentes da educacao na implementacac
de estratégias inclusivas e na melhoria da qualidade do atewolimes estudantes com
deficiéncia.

O e-book organiza as praticas pedagodgicas em categorias tematicas, facilitando a
consulta e a aplicagdo no contexto escolar. Entre os destaques, iseluem

1 Planejamento e organizacdo do AEE: estratégias para constdegdplanos
individualizados, alinhamento com o curriculo regular e flexibilidade nas atividades.

1 Atividades ludicas e interativas: jogos pedagdgicos, qtedivacas, caganagens,

Tetris, atividades com dinheiro e outras propostas que desenvolvem hasilidade

cognitivas, motoras e sociais.

1 Uso de recursos e tecnologias assistivas: sugestdes de materiais adaptados, softwares
educativos e ferramentas que potencializam a aprendizagem.

1 Estratégias de alfabetizacdo e comunicacdo: atividades de texto recortado, dit
recortado, varal de silabas e palavras encadernadas, pintura em tela, leitura e escrita
adaptadas.

1 Integracao social e participacdo familiar: praticas que promovem a colaboracdo entre
alunos, professores, intérpretes e familiares, reforcando a indusdmnstrucdo de
comunidade escolar.

Além de apresentar cada pratica, -boek traz orientacdes sobre como aplicar as
estratégias, adaptacdes possiveis para diferentes perfis de estudantes e sugestbes de recurst
complementares, tornande um guia compto para a atuagcédo docente no AEE.

O produto final ndo apenas documenta o conhecimento gerado pela pesquisa, mas
também valoriza a experiéncia profissional dos docentes, permitindo a disseminacédo das

praticas que demonstraram impacto positivo no desemvehio académico, social e
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emocional dos alunos. Assim, oebeok funciona como um instrumento de formacéo
continuada, incentivando a reflexdo sobre a préatica pedagdgica, a troca de experiéncias entre

profissionais e a promoc¢ao de uma educacao mais inclasessivel e efetiva.
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7 CONCLUSOES

A pesquisa realizada teve como principal objetivo investigar as praticas pedagogicas
adotadas no Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contexto do Ensino Médio em
Tempo Integral (EMTI), analisando as estratégias utilizadas, os resultados observados e os
desafios enfrentados pelos profissionais envolvidos no atendimento a estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdatagéno P
de uma abordagem quagjuantitativa, a pesquisa se debrucou sobre a realidade de escolas de
Januaria, onde as praticas pedagogicas, as metodologias inclusivas e o uso de tecnologias
assistivas no AEE foram profundamente explorados.

A analise dos dios revelou que a maioria dos profissionais envolvidos no AEE,
incluindo professores de sala de recursos, intérgeetioras (TILS)e profissionais de apoio
(ACLTA), possuem uma formacdo especializada, predominantemente em Pedagogia e
Educacdo Especiatom algumas areas complementares, como Letras LiBiakgia e
Educacdao Fisica. Isso aponta para a qualificacdo necessaria para lidar com as diversas demanda
educacionais dos estudantes cdeficiéncia No entanto, a pesquisa também indicou que a
formac@o continua dos professores e 0 acesso a novas tecnologias assistivas sao essenciais par
o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica eficiente, adaptada as necessidades individuais
dos alunos.

Em relacdo as praticas pedagdgicas, a pesquisa revelou qigria dos profissionais
utiliza uma abordagem flexivel e diversificada, adaptando o contetdo curricular por meio de
recursos visuais, jogos pedagogicos, tecnologias assistivas e atividades praticas, como pintura
em tela, hortas escolares e atividades ida diaria. Tais praticas ndo apenas atendem as
necessidades académicas dstidantesmas também favorecem o desenvolvimento social e
emocional, criando um ambiente de participacdo ativa, autonomia e autoestima para 0S
estudantedo AEE

Os resultados gicam que, com o uso adequado de tecnologias assistivas e a adaptacao
de estratégias pedagdgicas, houve avancos significativos no desenvolvimento académico dos
estudantes com deficiénci@specialmente nas areas de alfabetizac&o, raciocinio légico,
memoriae concentracade relevante destacar coras atividades de socializag&o e interag&o
social, promovidas por meio de jogos, apresentagdes e projetos interdisciplinares, contribuiram
para a integragdo dos alunos no ambiente escolar, fortalecendo suasdesbuidciais e o

sentimento de pertencimento.



118

Entretanto, alguns desafios ainda persistem. A falta de recursos adequados em algumas
escolas e a necessidade de capacitagdo continua dos profissionais de AEE foram identificadas
como questdes que comprometequalidade do atendimento educacional especializado. Além
disso, a sobrecarga de alunos atendidos por profissional, em algumas situacdes, gera
dificuldades na qualidade da atencao individualizada, um dos pilares do AEE. Tais desafios
ressaltam a importarecide investimentos em infraestrutura e a promocéo de politicas publicas
gue garantam o acesso a recursos adequados, capacitando os profissionais a atender as divers:
necessidades dos alunos de forma eficaz.

E possivel observaue, apesar das dificuldagdes praticas pedagogicas no AEE tém
sido bem sucedidas na promocdo da inclusdo escolar, com impactos positivos no
desenvolvimento académico, social e emocional dos alunos. A integracdo do AEE ao curriculo
regular, o planejamento conjunto entre professagsntes e profissionai® d\EE, e o uso de
estratégias inclusivas sao essenciais para garantir que todos os alunos, independentemente d
suas deficiéncias, possam acessar e participar ativamente das atividades escolares.

A pesquisa destaca a importanada educacdo inclusiva e do Atendimento
Educacional Especializado como componentes fundamentais de um sistema educacional
equitativo. Para que os avan¢os observados se consolidem e se expandam, € necessaric
continuar a implementagdo de praticas inclusifastalecer a formacgdo continua dos
profissionais de AEE, investir em tecnologias assistivas e garantir que todos os alunos tenham
acesso igualitario as oportunidades educacionais. A transformacao das praticas pedagdgicas e
a valorizacao da diversidade s&em duvida, os caminhos para uma educac¢ao mais inclusiva,

justa e eficaz para todos.
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ANEXO | T PARECER CONSUBSTANCADO DO CEP
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: REFLEXAD SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES DO AEE
MNAS ESCOLAS DE EMT! DA SRE DE JANUARIA

Pesquisador: YERUSCA SUERLANDY SANTOS MATHIAS
Area Temdtica:

Versao: 2

CAAE: B5994125.1.0000.5145

Instituicdo Proponente: Sociedade Educacional Uberabense
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.511.624

Apresentacdo do Projeto:
O presente astudo propde-se a conhacer o planejamento @ a execucac do Atendimento Educacional

Especializado (AEE) nas escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, com foco nas praticas pedagogicas.

Messe sentido, busca identificar as escolas participantes que promovem a inclusao e o progresso académico

@ social dos estwudantas pablico-alvo do AEE.

A proposta havia sido mantida em pendéncia para o atendimento dos seguintes itens:

Realizar as adequacoes no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE):

Ajustar a descricao dos riscos, observando o disposto na Carta Circular n® 1/2021-CONEP/SECNSMS;

Incluir os documentos pendentas.

Objetivo da Pesquisa:

Analisar os saberes e as praticas gue sdo empregados pelos(as) professores(as) que atuam no Atendimento

Educacional Especializado (AEE), especificaments no ensino médio de tempo integral, na rede estadoal de
ensino de Minas Gerais, da SRE de Janudria.

Emderego: Av. Nene Sabang, n® 1601 - Bloco C, sala 2009 - Campus Aeroporo

Bairro:  Universitario CEP: 35.055-500
UF: MG Municipio: UBERAEA
Telefone: (34)3319-6545 Fax: (34)3314-8970 E-mail: cep@Eunube br
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Conlinuscan da Parecer: 7.511.624

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Foi acrescentado no item 5.1.3. no Projeto de Pesquisa os riscos conforme Carta Circular n® 172021
COMNEP/SECNS/MS para pesquisas em ambientes virtuais.

Comentarios e Consideracbes sobre a Pesquisa:

Mo item 5.1.7. do Projeto de Pesquisa foi acrescentado informagoes de sigilo conforme o Art. 2.1 da Carta
Circular no 1/2021-CONER/SECNS/MS.

O ltem 5 do Projeto de Pesguisa, Metodologia, foi atualizada conforme sugestao do parecer.

L

Consideragoes sobre os Termos de apresentacio obrigatdria:

Todos os itens e documentos solicitados no parecer anterior foram devidamente atendidos e encontram-se,
agora, em conformidade com as orientagoes das normativas que regem o CEP.

O formulario de TCLE foi corrigido, contemplando as informagoes conforme estabelecido na Carta Circular
n® 1/2021-CONEP/SECNS/MS.

Em relagao aos documentos anteriormente ausentes, foram inseridos: o Termo de Anuéncia da SEE -
Januaria, a Declaragao do Pesquisador @ os dois questiondrios (formuldrios) gue serdo utilizados na
pesguisa.

Recomendacgoes:

Sem recomendacoes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Considerando o atendimento integral das solicitagoes anteriormente apontadas, a proposta passa a ser
considerada aprovada.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Em 16/04/2025, a plendria votou de acordo com o relator, pela aprovagao da proposta. Ressalte-se, em
tempo, que o pesquisador @ o direto responsavel pela pesquisa, devendo apresentar dados solicitados pelo
CEP, ou pela CONEP, a gualquer momento; manter os dados da pesguisa em arguivo, fisico ou digital, sob
guarda e responsabilidade, por 5 (cinco) anos apos a pesquisa; informar e justificar qualguer alteracao na
pesquisa, & apresentar o relatdrio final do projeto desenvolvido ao CEP, conforme Res. 51002016, Cap. VI,
Art. 28, Incisos Il a V. (na pagina do CEP-UNIUBE encontra-se um modelo de relatdrio final/parcial)

Endere¢o: Av. Nene Sabino, n® 1801 - Bloco C, sala 2808 - Campus Aeroporto

Bairro:  Universitaro CEP: 3B.055-500
UF: MG Municipio: UBERABA
Telefone: (34)3319-6545 Fax: [34)3314-8910 E-mail: cepiEunube br
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Conlinuacan do Parecer: 7.511.624
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacao
Informacaes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS _DO_P | 05/04/2025 Acelto
do Projeto ROJETO 2479045 pdf 15:15:14
Outros Correcoes.docx 05/04/2025 |VERUSCA Aceito

14:07:51  |SUERLANDY
_ SANTOS MATHIAS
TCLE/ Termos de | TCLE_nowvo_assinado.pdf 05/04/2025 |VERUSCA Aceito
Assentimento / 14:02:19  |SUERLANDY
Justificativa de SANTOS MATHIAS
[Auséncia
Projeto Detalhado / [PROJETO_CEP_novo.pdf 05/04/2025 [VERUSCA Aceito
Brochura 13:55:25 |SUERLANDY
Investigador SAMTOS MATHIAS
Declaracao de Declaracao_Pesquisador_assinado.pdf 3100352025 |VERUSCA Aceito
Pesquisadaores 21:06:15  |SUERLANDY
SANTOS MATHIAS
Declaracao de Termo_Anuencia_SEE.pdf 3032025 |VERUSCA Aceito
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20049:39 | SUERLANDY
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Outros Formulario_SaladeRecursos.pdf 31/03/2025 |VERUSCA Aceito
20048:51 | SUERLANDY
_ SAMNTOS MATHIAS
Folha de Rosto folha_de_rosto_pronta.pdf 25012025 |VERUSCA Aceito
09:58:38 |SUERLANDY
SANTOS MATHIAS

Situacao do Parecer:

Aprovada

Mecessita Apreciacao da CONEP:

Méo

UBERABA, 16 de Abril de 2025

Assinado por:

MELSON RANNIERI TIRONE

(Coordenador{a))

Endereqo: Av. Mena Sabeno, n® 1801 - Bloco C, sala 2008 - Campus Aeroporio

Bairro:  Universitano CEP: 3B.055-500
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Telefone: (34)3310-6645 Fax: [34)3314-8910 E-mail: cep@Eunisbs br

Pigna 03 da 03

125



126

ANEXO Il i QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DE SALA DE RECURSOS

Formulario 1 (sala de recursos)

Prezado Participante,

Vaocé tem o direito de:

« Nio responder a qualquer pergunta, sem necessidade de justificativa.

* Retirar seu consentimento e desistir da pesquisa a qualquer momento, sem prejuizo.

* Acessar o conteddo completo do questionario (topicos abordados) antes de decidir
participar.

Seu consentimento serd registrado ao iniciar o preenchimento do guestiondrio. Caso haja
perguntas obrigatdrias, vocé ainda podera optar por ndo respondé-las. Todos os dados
serdo armazenados com sigilo, conforme a Lei Geral de Protecédo de Dados (LGPD).

Duvidas? Contate: verusca.santosi@educacao.mg.gov.br

* Indira nma narainta ahrinataria
T =

1. Ao clicar em 'Concordo’, vocé confirma sua participagao”.

Marcar apenas uma oval.

() Cconcordo

() N&o concordo

2. Nome da escola que atua (2025) *

3. Confirme a funcdo do AEE que exerce: *

Marcar apenas uma oval.

) Professor de Sala de Recursos

4.  Qual a sua graduacao? *
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5. Ha guanto tempo exerce essa fungao no AEE?

Marcar apenas uma oval.

'f__:i- E a primeira vez (menos de um ano)
'f__:i- De dois a quatro anos

() Decinco a sete anos

'f___fi' Mais de sete anos

6. Quantos estudantes vocé atende na sala de recursos atualmente?

7. Marque as deficiéncias apresentadas pelos estudantes que frequentam a sala de
recursos
Margue todas que se aplicam.

| Autismo
| Surdez

| Deficieéncia Mental

|

|

| | Deficiéncia Fisica
|

|| Deficiéncia Multipla
|

| Altas Habilidades ou superdotacgéo

| | outre:

8. Vocé considera o espaco da sala de recursos adequado ao atendimento
planejado?

Marcar apenas uma oval.

() Sim, o espaco é Gtimo.
() Sim, mas o espaco poderia melhorar.

() Nao.



9. Vocé considera os recursos didaticos e materiais pedagogicos disponiveis
adequados para o planejamento dos atendimentos?

Marcar apenas uma oval.

() Sim, os recursos disponiveis sdo adequados.
() Sim, mas poderia melhorar.

[ ) Nio.

10. Como acontece os atendimentos?

Marcar apenas uma oval.

") Individualmente
() Em grupos por afinidade
() Em grupo por deficiéncia

':_ _'," Mais de uma opgéo

11. Como acontece o planejamento para os atendimentos?

12. Como acontece os registros das praticas na sala de recursos?
Marque todas gue se aplicam.

| Relatdrios
| Didrio de classe fisico
| Didrio de classe online

|
|
|
| | Fotos

| | outre:
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13. Vocé ja percebeu algum avanco com as atividades desenvolvidas? *

Marcar apenas uma oval.

14. Em quais aspectos & possivel perceber maior avango dos estudantes que
frequentam a sala de recursos?

Marqgue todas gue se aplicam.

| Alfabetizacao

| Criatividade

| Meméria

| Mogédo espacial e temporal

| Introdugdo & informatica

|

|

|

|

|| Raciocinio légico
|

| | Atividades de vida diaria
|

| Concentra cao

| | Outro:

15. Descreva uma pratica pedagogica que foi desenvolvida na sala de recursos e *
teve seus objetivos alcancados.



16.

Descreva uma pratica pedagdgica que foi desenvolvida na escola, que envolve
estudantes do AEE, que teve seus objetivos alcancados. Este espaco também
pode ser utilizado para a descricdo de outra pratica desenvolvida na sala de
recursos.

Este contelddo ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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ANEXO Ill i QUESTIONARIO PROFESSOR ACLTAE TILS

Formulario 2(Professor ACLTA e TILS)

Este formulario deve ser respondido por Professor de Apoio @ Comunicagao, Linguagem
e Tecnologia Assistiva e Tradutor Intérprete de Libras.

Prezado Participante,

Viocé tem o direito de:

« Nao responder a qualguer pergunta, sem necessidade de justificativa.

s Retirar seu consentimento e desistir da pesquisa a gualguer momento, sem prejuizo.

s Acessar o conteddo completo do questionario (topicos abordados) antes de decidir
participar.

Seu consentimento sera registrado ao iniciar o preenchimento do guestionario. Caso haja
perguntas obrigatdrias, vocé ainda podera optar por ndo respondé-las. Todos os dados
serao armazenados com sigilo, conforme a Lei Geral de Protegao de Dados (LGPD).

Duvidas? Contate: verusca.santos@educacao.mg.gov.br

* ladira nma narnunta nhrinataria
e o

1. “Ao clicar em "Concordo" vocé confirma sua participagao”.

Marcar apenas uma oval.

() Concordo

) Ndo concordo

2. MNome da escola que atua (2025) *

3. Confirme a fungio do AEE que exerce: *
Marcar apenas uma oval.

) Professor de Apoio @ Comunicagao, Linguagem e Tecnologias Assistivas.

) Tradutor Intérprete de Libras
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4. Qual a sua graduacao? *

5. Ha quanto tempo exerce essa funcido no AEE?

Marcar apenas uma oval.

() Eaprimeira vez (menos de um ano)
() De dois a quatro anos
() Decinco a dez anos

() Mais de dez anos

6. Quantos estudantes vocé acompanha na sala de aula atualmente?

7. Margue as deficiéncias apresentadas pelos estudantes que vocé acompanha.
Margue todas que se aplicam.

| Autismo
| Surdez

| Deficiéncia Mental

|

|

| | Deficiéncia Fisica
|

|| Deficiéncia Muiltipla
|

| Altas Habilidades ou superdotagdo

| | Outro:

8. Como acontece o plangjamento para o atendimento ao(s) estudante(s) durante
as aulas?
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9. O estudante que vocé acompanha necessita de suporte na comunicacao?

Marcar apenas uma oval.

() N&o precisa, compreende o que é falado e responde oralmente.
() Na maioria das vezes néo precisa.
() sim, faz uso de comunicagéo alternativa

() Sim, mas ndo consegue se comunicar nem com comunicacéo alternativa.

10. O estudante que vocé acompanha faz uso de tecnologias assistivas?
Margue todas que se aplicam.

| | sim, apenas adaptagdo de contetido e avaliactes

| | Sim, além das adaptacdes, necessita de recursos alternativos (alfabeto mével,
palavras e figuras, textos alternativos, recursos matematicos)

| | Sim, utiliza recursos adaptativos como adaptador de caneta e tesoura, prancha de
elevagao, outros.

| | sim, utiliza tablets, celular ou computador.
| | Ndo utiliza nenhum recurso.

11. Como acontece os registros das atividades desenvolvidas com o estudante?
Margue todas que se aplicam.

| Relatérios

|

| | Didrio de classe fisico
| | Didrio de classe online
|

| Fotos

| | outro:

12.  \océ ja percebeu algum avanco com as atividades desenvolvidas? *

Marcar apenas uma oval.



13.

14.

15.

134

Em quais aspectos e possivel perceber maior avanco dos estudantes através
das adaptagoes e praticas pedagogicas?

Margue todas que se aplicam.

D Alfabetizacéo

|| criatividade

D Memaria

D MNogao espacial e temporal
|| Raciocinio I6gico

| | Introdugéo a informatica
|| Atividades de vida didria
| | Concentragdo

Descreva uma pratica pedagogica que foi desenvolvida para atendimento aos *
estudantes do AEE dentro da sala de aula e teve seus objetivos alcangados.

Descreva uma pratica pedagogica que foi desenvolvida na escola, que envolve
estudantes do AEE, que teve seus objetivos alcangados. Este espago também
pode ser utilizado para a descrigdo de outra pratica desenvolvida na sala de
aula.

Este contelddo ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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ANEXO IV T TERMO DE COMPROMISSO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DE UBERABA

PN Uniube
A,

UBERLANDIA, 04 DE ABRIL DE 2025.
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome do participante da pesquisa:
Titulo do projeto: Reflexdo sobre as praticas pedagégicas dos professores do AEE nas escolas de ensino
meédio integral na SRE de Januaria.

Instituicao onde serd realizado: Escolas estaduais da SRE de Janudria que ofertam o ensino médio integral
(EMTI)

Responsdvel: Verusca Suerlandy Santos Mathias, e-mail . verusca.santos@educacao.mg.gov.br
CEP-UNIUBE: Av. Nené Sabino, 1801, bloco C sala 2C09 — Campus Aeroporto: 38055-500-Uberaba/MG,
tel: 34-3319-8816; e-mail: cep@uniube.br O atendimento & comunidade académica e comunidade externa,
acontece as segundas-feiras das 08h as 12h.

Vocé estad sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Reflexio sobre as praticas
pedagogicas dos professores do AEE nas escolas de ensino médio integral na SRE de Januaria”, sob
responsabilidade da Prof(a). Verusca Suerlandy Santos Mathias, professora de Sala de Recursos da rede
estadual de ensino de Minas Gerais.

Este projeto tem como objetivos:

* Analisar os saberes e as praticas que sdo empregados pelos(as) professores(as) que atuam no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), especificamente no Ensino Médio de Tempo Integral, na
rede estadual de ensino de Minas Gerais, da SRE de Januaria.

» Analisar as legislagdes pertinentes a educagdo especial, incluindo a Constitui¢do Federal, a LDB, o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e a Resolucao SEE n® 4.256/2020, que trata das escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral no ambito do Estado de Minas Gerais.

* Descrever o panorama do atendimento educacional especializado oferecido aos alunos do EMTI na
rede estadual de Minas Gerais.

* Investigar o planejamento e a execucdo do AEE nas escolas participantes do EMTI, com foco nas
praticas pedagdgicas dos professores do AEE.

* Identificar as praticas pedagogicas dos docentes que atuam no segmento do AEE no EMTI, que
promovam a inclusao e o progresso académico e social dos alunos com deficiéncia.

* Realizar uma revisdo bibliografica nos repositorios da CAPES e da BDTD sobre os saberes e as
préticas pedagdgicas dos professores do AEE na educacdo basica, especificamente no Ensino Médio e no
EMTL

« Elaborar um guia com as principais praticas pedagogicas identificadas, voltadas aos alunos do AEE
do EMTI, que se mostram exitosas no desenvolvimento académico e social dos estudantes.

Este projeto se justifica porque a implementacao do AEE no Ensino Médio Integral, uma modalidade
que demanda maior tempo de permanéncia dos alunos na escola, apresenta desafios e oportunidades tnicas
que merecem ser investigados de forma mais aprofundada. Assim, busca-se compreender como essas
priticas contribuem (ou ndo) para a inclusao e o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia,
considerando as especificidades da regido norte de Minas Gerais, abrangida pela SRE de Janudria.

Se aceitar participar do projeto, vocé respondera a um questiondrio online com perguntas objetivas e
discursivas sobre sua pratica pedagdgica. Trata-se de uma pesquisa de campo de natureza qualiquantitativa.

Sua participacdo é voluntdria, sem qualquer custo ou remuneracdo, mas vocé podera solicitar
ressarcimento ou indenizagao caso sofra algum dano decorrente da pesquisa.

Vocé podera ter os seguintes beneficios ao participar:

"Um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é composto por um grupo de pessoas que sio responsdveis por supervisionarem
pesquisas em seres humanos que estdo sendo feitas na instituicao e tem a funcao de proteger e garantir os direitos, a seguranca e o
bem-estar de todos os participantes de pesquisa que se voluntariam a participar da mesma” (adaptado de
http://conselho.saude.gov.br/biblioteca/livros/Manual_ceps.pdf.)
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» Refletir e registrar suas praticas, analisando seu papel na inclusdo escolar dos alunos atendidos;

» Contribuir para a melhoria do ensino oferecido aos estudantes com deficiéncia;

» Ajudar a identificar como o AEE, no modelo do Ensino Médio Integral, esta colaborando com o
desenvolvimento de autonomia e de habilidades para a vida adulta, o ensino superior ou o mercado de
trabalho.

A participacdo na pesquisa ndo envolve riscos fisicos ou diretos a satide dos participantes. No
entanto, considerando que todas as etapas ocorrerdao em ambiente virtual, hd riscos especificos associados ao
uso de tecnologias digitais. Um dos principais riscos € a violagdo de dados pessoais, devido a possibilidade
de interceptacao ou vazamento de informagdes durante o envio ou armazenamento. Para mitigar esse risco,
serdo utilizadas plataformas seguras com criptografia e os dados serdo armazenados em ambiente digital
protegido, com acesso restrito apenas a equipe de pesquisa.

Outro risco diz respeito a falhas técnicas nas plataformas digitais utilizadas, como interrupcdes de
servico ou perda de conectividade, que podem comprometer o envio ou o recebimento de informacgées. Para
contornar esse tipo de ocorréncia, serao empregadas plataformas reconhecidas pela estabilidade e sera
oferecido o e-mail institucional para reenvio de documentos ou formuldrios, caso necessario.

Ha ainda o risco de acessos indevidos as plataformas de coleta, o que pode ocorrer se terceiros
acessarem /inks ou formuldrios destinados exclusivamente aos participantes. Para evitar essa situacéo, os
links serdao enviados de forma individualizada, com autenticacio de acesso e validade limitada no tempo.
Também existe o risco de perda de informagdes durante o processo de coleta, por falhas técnicas ou
problemas de conectividade. Como medida preventiva, serdo realizados backups periddicos em nuvem
segura, além de checagens automatizadas para garantir o recebimento completo dos dados.

Por fim, deve-se considerar a limitacdo de controle da confidencialidade absoluta, uma vez que os
participantes utilizarao seus préprios dispositivos para acessar os formularios. Embora o ambiente de coleta
seja protegido, nao é possivel assegurar total controle sobre os equipamentos utilizados pelos participantes.
Para preservar seu sigilo e sua privacidade durante a participacdo na pesquisa, orientamos que o formuldrio
seja preenchido em local reservado, com acesso exclusivo ao participante, preferencialmente em um
dispositivo de uso pessoal. Evite realizar o preenchimento em locais piiblicos ou compartilhados, e nao
compartilhe suas respostas com outras pessoas. Reforcamos que seus dados serdo tratados com
confidencialidade e utilizados apenas para os fins desta pesquisa, conforme previsto na Lei Geral de
Protecdo de Dados Pessoais (LGPD).

Os beneficios da participacdo incluem a contribuicdo para o avanco do conhecimento cientifico sobre
o tema estudado e a possibilidade de os participantes refletirem sobre suas préprias experiéncias. Nao ha
beneficios financeiros ou materiais diretos. Esta descricdo de riscos e beneficios estd em conformidade com
a Carta Circular n® 1/2021-CONEP/SECNS/MS, considerando as especificidades das interaces
exclusivamente virtuais e os cuidados éticos requeridos nesses contextos.

Uso dos dados e confidencialidade:

Todos os dados coletados serdo tratados conforme a Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (Lei
n° 13.709/2018 - LGPD). Os dados serdao armazenados com seguranca, acessados apenas pela equipe de
pesquisadores, anonimizados em todas as etapas e utilizados exclusivamente para os fins cientificos desta
pesquisa. Os dados pessoais e sensiveis nao serdo divulgados em nenhuma hipétese.

Vocé tem os seguintes direitos, conforme a Carta Circular n® 1/2021-CONEP/SECNS/MS:

» Nio responder a qualquer pergunta sem justificativa;

» Retirar o consentimento e desistir da pesquisa a qualquer momento, sem qualquer prejuizo;

» Ter acesso ao conteudo completo do questionario antes de decidir participar;

» Solicitar informagdes adicionais ou esclarecimentos a qualquer momento.

"Um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é composto por um grupo de pessoas que sdo responsdveis por supervisionarem
pesquisas em seres humanos que estao sendo feitas na instituicio e tem a funcao de proteger e garantir os direitos, a seguranca e o
bem-estar de todos os participantes de pesquisa que se voluntariam a participar da mesma” (adaptado de
http://conselho.saude.gov.br/biblioteca/livros/Manual_ceps.pdf.)
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Seu consentimento sera registrado no inicio do questiondrio. Caso haja perguntas obrigatdrias, vocé
ainda podera optar por nao as responder.

Contato: verusca.santos@educacao.mg.gov.br

Se desejar, vocé podera solicitar o envio dos resultados da pesquisa por e-mail. Para isso, preencha
abaixo: E-mail para recebimento dos resultados:

Vocé receberd uma via deste termo, assinada por vocé e pela pesquisadora responsavel, rubricada em
todas as paginas. Esse documento trard também o endereco, telefone e e-mail do Comité de Etica em
Pesquisa da UNIUBE, que avaliou e aprovou este projeto, caso deseje contaté-los.

Verusca Suerlandy Santos Mathias
Pesquisadora

Concordo em participar desta pesquisa,

Nome do participante/responsével e assinatura

"Um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é composto por um grupo de pessoas que sio responsdveis por supervisionarem
pesquisas em seres humanos que estdo sendo feitas na instituicao e tem a funcao de proteger e garantir os direitos, a seguranca e o
bem-estar de todos os participantes de pesquisa que se voluntariam a participar da mesma” (adaptado de
http://conselho.saude.gov.br/biblioteca/livros/Manual_ceps.pdf.)
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ANEXO V i AUTORIZACAO

CARTA DE AUTORIZAGAD PARA PESQUISA

llmo. Senhor(a) Diretor{a) da Escola Estadual

Eu, VERUSCA SUERLANDY SANTOS MATHIAS, pesquisadora responsavel pelo projeto de
pesquisa intitulado “ REFLEXAO SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES DO AEE
DAS ESCOLAS DE ENSING MEDIO INTEGRAL NA SER DE JANUARIA”, a ser realizado no més de
abril de 2025, solicito permissdo para que realizagdo de coleta de dados para referida pesquisa

nas dependéncias da Escola Estadual

lanuaria, ___de de

Verusca Suerlandy Santos Mathias

Concordo com a coleta de dados.

Diretor(a) da Escola Estadual



ANEXO VI i TERMO DE ANUENCIA DA SEE

GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS

Secretaria de Estado de Educagao

Assessoria de Ensino Superior - Politicas e Programas de
Educagao Superior

esta00 * MVAS s
il -

i =

Termo de Anuéncia - SEE/ASU/PESQUISA/EXTENSAQO

Belo Horizonte, 12 de dezembro de 2024.

TERMO DE ANUENCIA

A Assessoria de Ensino Superior da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, apos
andlise da documentacdo encaminhada, referente ao Projeto de Pesquisa REFLEXAO SOBRE
AS PRATICAS PEDAGOGICAS DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NO ENSINO
MEDIO EM TEMPO INTEGRAL NAS ESCOLAS DA SRE DE JANUARIA, que serd conduzido pela
pesquisadora VERUSCA SUERLANDY SANTOS MATHIAS sob orientacdo do Prof. Dr.
HENRIQUE CAMPOS FREITAS, ambos vinculados a UNIVERSIDADE DE UBERABA-UNIUBE,
manifesta-se ciente da realizagdo da pesquisa, destacando ser importante a avaliacdo ética e
os aspectos protocolares e normativos definidos pelo Sistema CEP/CONEP, sendo de
responsabilidade da pesquisadora, bem como da Instituicdo de Ensino Superior (IES) a qual
estd vinculada, a observancia de tais aspectos normativos, protocolares e orientadores.

Esta Assessoria de Ensino Superior recomenda e destaca a importdncia de se observar os
Protocolos de Pesquisa de acordo com os normativos.

Compreendemos ndo ser de responsabilidade da Rede Estadual de Ensino a
verificagdo/solicitagdo do Protocolo de avaliagdo do Sistema CEP/CONEP.

Todos os dados, arquivos, informacgées disponibilizadas, deverdo ser preservados em sigilo,
sendo que a eventual utilizacdo cientifica e manipulacdo deverdo observar as prerrogativas
da Constituicdo da Republica Federativa de 1988, especialmente, no gue tange ao direito da
intimidade e a privacidade dos seres humanos; a Lei n? 8.069, de 13 de julho de 1990 - que
dispbe sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente; a Lei n.2 13.709, de 14 de agosto de
2018 - Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (LGPD); Lei de Acesso a Informacgdo n2 12.527,
de 18 de novembro de 2011 - que Regula o acesso a informacdo; Lei n? 10.741, de 1 de
outubro de 2003 - que estabelece o Estatuto da Pessoa ldosa e da outras providéncias;
Resolugcdo CNE/CES n2 7, de 18 de dezembro de 2018 - que Estabelece as Diretrizes para a
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Extensdo na Educacdo Superior Brasileira; a Resolugdo CNS n.2 466, de 12 dezembro de 2012
- que aprova as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres
humanos; a Resolugdo CNS n.2 510, de 7 de abril de 2016 - que dispSe sobre as normas
aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, cujos procedimentos metodolégicos
envolvam a utilizacdo de dados diretamente obtidos com os participantes ou de informacgdes
identificaveis, ou que possam acarretar riscos maiores do que os existentes na vida cotidiana;
Resolugdo CNS n? 674, de 06 de maio de 2022; oficio Circular n2
12/2023/CONEP/SECNS/DGIP/SE/MS; Norma Operacional CNS n2 001/2013, que dispde
sobre a organizacdo e funcionamento do Sistema CEP/CONEP; os principios éticos para o
desenvolvimento da pesquisa das InstituicGes de Ensino Superior a qual o(a) pesquisador(a)
esteja vinculado, da Rede Estadual de Educagdo, entre outros normativos que regem a ética
na pesquisa, o envolvimento com seres humanos e o tratamento dos dados.

A identidade dos envolvidos na pesquisa devera ser mantida em sigilo, de acordo com os
normativos legais e avaliacdo ética da pesquisa.

A Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, as Instituicbes de Ensino, setores
envolvidos e os colaboradores da pesquisa da Rede Estadual ndo terdo nenhum tipo de dnus.

As informacgdes constantes nos dados, arquivos disponibilizados ou observados poderdo ser
utilizadas especificamente para fins cientificos e académicos, produzidos com essa finalidade,
sendo vedado o uso desses dados, arquivos ou informacdes em outros projetos e estudos.

As informagdes obtidas por meio dessa pesquisa sdo exclusivamente para fins académicos e
cientificos, sendo vedado o uso dessas informagdes em quaisquer meios de midia (jornais,
televisdo, radio, cinema, Internet, entre outros aqui ndo especificados), salvo os resultados da
pesquisa que, com a ciéncia do orientador da Instituicdo ao qual se vincula o(a)
pesquisador(a), poderdo ser cientificamente veiculadas.

Destacamos a necessidade de o(a) pesquisador(a) realizar os contatos prévios em articulagdo
com os responsaveis dos Setores e/ou Superintendéncias Regionais de Ensino, direcdo das
escolas, entre outros colaboradores da pesquisa, apresentando a proposta metodologica e as
necessidades da pesquisa. E importante que o(a) pesquisador(a) verifique o interesse dos
profissionais em participarem, bem como, a disponibilidade dos mesmos respeitando: os que
optarem por ndo participarem; a confidencialidade das informacdes, tratamento e veiculagdo
dos dados, a ndo exposicdo das escolas e profissionais, de acordo com os normativos legais,
que regem a ética na pesquisa, entre outros documentos legais.

Os trabalhos e interacdo do(a) pesquisador(a) ndo poderdo afetar as atividades e/ou rotinas
das escolas e dos setores.
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A Emissdo deste Termo ndo garante ao(a) pesquisador(a) acesso automatico aos dados e
documentos. Dessa forma, as solicitacdes de dados, poderdo ser encaminhadas, diretamente
pelo(a) pesquisador(a) para os setores responsdveis que promovam efou detenham esses
dados e informac¢des, que analisard a solicitacdo de acordo com normativos legais e
orientacdes necessdrias, considerando a classificagdo dessas informagBes. E importante
registrar que muitos desses dados efou documentos ja se encontram disponibilizados nas
redes de forma aberta. Como as informagdes ndo estdo centralizadas normalmente em
apenas um local (setor), cada setor ef/ou departamento apreciard o fornecimento das
informacées que estejam em sua guarda ou produzidos por estes. Para isso serd necessario
gue a solicitacdo para obtencdo de dados e informacbes sejam dirigidas a esses
setores/departamentos diretamente pelo interessado(a).

A gestdo dos documentos produzidos ou analisados, quanto a sua guarda, preservacdo,
manuseio e descarte, deve observar os normativos legais e éticos sobre a gestdo de
documentos publicos e demais normativos éticos da Pesquisa.

As pesquisas que envolvem a participa¢do de seres humanos devem respeitar os principios
éticos de dignidade, liberdade e autonomia. Assim, a pesquisa deverd prever o processo de
consentimento livre e esclarecido para sua realizagdo. O(A) pesquisador(a) deve esclarecer ao
participante sobre a pesquisa, em local adequado, com a devida preparacdo, conceder o
tempo necessario para a decisdo sobre a participagdo na pesquisa, obter o consentimento e
registra-lo por meio de um documento que se denomina Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), de acordo com os normativos citados neste termo e outros normativos
legais e suas alteracdes. No caso da participacdo de menores ou incapazes, além do processo
de consentimento livre e esclarecido (TCLE) dos pais ou responsaveis, autorizando quem esta
sob sua tutela, também é necessario realizar o processo de assentimento livre e esclarecido,
com a elaboragdo de um documento gue se denomina Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE), de acordo com os normativos citados neste termo e outros normativos
legais.

A SEE/MG, caso julgue pertinéncia, poderd disponibilizar, criar, promover, aprimarar,
aperfeicoar politicas publicas, programas e agdes, utilizando-se dos decorrentes dados e/ou
dos resultados e estudos publicados.

A emissdo deste termo estd em consondncia com o termo de responsabilidade assinado
pelo(a) pesquisador(a) no que tange a concordancia de todos os normativos legais
mencionados, entre outros que regem o tema e orientacdes posteriores.

Esta Anuéncia refere-se as Escolas Estaduais e Setores jurisdicionados a Superintendéncia
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Regional de Ensino de Januaria-MG.

Ana Costa Rego
Chefe de Gabinete

Secretaria de Estado de Educagao de Minas Gerais

il
Sela @
assinatura
eletrdnica

Documento assinado eletronicamente por Ana
osta Rego, Chefe de Gabinete, em 17/12/2024, as
18:01, conforme horario oficial de Brasilia, com
undamento no art. 62, § 12, do Decreto n? 47.222,
julho de 2017.

A autenticidade deste documento pode ser
conferida no site
http://sei.mg.gov.br/sei/controlador_externo.php?a

cao=documento conferir&id orgao acesso extern
0=0, informando o codigo verificador 103739476 e
o codigo CRC EGACBAC2.

Referéncia: Processo n? 1260.01.0220666/2024-22

SEIn® 103739476
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iINTRoDUcAio R D IR P B

O presente e-book foi elaborado com o objetivo
de compartilhar e sistematizar as praticas
pedagdégicas desenvolvidas pelos professores do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas
escolas de Ensino Médio em Tempo Integral
(EMTI) da Superintendéncia Regional de Ensino
de Januaria.

As praticas aqui apresentadas foram coletadas na
pesquisa de campo da dissertacao de mestrado
intitulada “Reflexao sobre as praticas
pedagogicas dos professores do AEE das escolas
de Ensino Médio em Tempo Integral da SRE de
Januaria”, e tem o objetivo de fornecer sugestées
de praticas concretas e aplicaveis para
profissionais da educag¢ao que atuam na
educacao especial, oferecendo estratégias para o
desenvolvimento cognitivo, social € emocional
dos estudantes com deficiéncia.

Este e-book organiza as praticas em categorias
tematicas, contemplando aspectos como
planejamento e organizagao do AEE, atividades
ludicas e interativas, uso de recurses e
tecnologias  assistivas, interagao  social e
participagao da familia, além de estratégias para
desenvolver habilidades cognitivas, motoras e
socioemocionais, Cada pratica apresentada inclui
orientacoes, exemplos de aplicagcdo e sugestoes
de adaptacao, permitindo que os professores
possam replicar, ajustar e inovar conforme a
realidade de suas turmas.
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